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Streszczenie

W artykule poruszono weciaz istniejace zjawisko niepowodzen edukacyjnych uczniéw
szkot zawodowych, a $cislej - przedstawione zostaty skutki niepowodzen edukacyjnych
oraz $rodki zapobiegajace niepowodzeniom edukacyjnym. Przyblizono zarys historyczny
badan nad tym zagadnieniem. Oméwiono oddzialywanie niepowodzen edukacyjnych na
losy zyciowe i zawodowe jednostki w konteks$cie wymogdéw wspdtczesnego swiata, rynku
pracy. Wskazano ponadto $rodki zaradcze, jakie powinny by¢ podjete, aby ograniczy¢
wystepowanie niepowodzen edukacyjnych u uczniéw szkét zawodowych.

Stowa kluczowe: edukacja formalna, ksztatcenie zawodowe, niepowodzenia edukacyjne

Summary

The article discusses a continuous phenomenon of students’ failures in vocational education
and presents the consequences of such failures and remedies for preventing them. It further
presents the historical background of the researched problem. The effects of educational
failures in students’ lives and their professional careers in the ever changing labour market
are also shown together with the preventative measures that should be taken in order to limit

Literatura: 31 the number of failures.
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Wstep

Niepowodzenia w nauce stanowia obszar ba-
dawczy pedagogiki, ktéry doczekat sie licznych pu-
blikacji. Pierwsze préby przyblizenia tego zjawiska
siegajg okresu miedzywojennego. Perspektywa,
z jakiej wowczas badano i opisywano zagadnienia
znacznie rézni sie od wspoiczesnej. Fakt ten bynaj-
mniej nie dziwi, gdyz na §wiecie nieustannie zmie-
niaja sie warunki polityczne i ekonomiczne.

Niebywate zastugi rozpropagowania i unauko-
wienia problemu w okresie miedzywojennym
w Polsce przystuguja Helenie Radlinskiej. Inspira-
cje zapobiegania niepowodzeniom w nauce czerpa-
no woéwczas ze wzorow obcych. Obecnie réwniez
podkresla sie otwarto$¢ wielu krajéw na nowe roz-
wigzania zaimplementowane w innych panstwach
i przynoszace pozadany efekt. Jak czytamy w ar-
tykule Jala Mehty Why Americian Education Fails,
Stany Zjednoczone widzg poprawe edukacji wta-
$nie poprzez wdrozenie pomystéw zapozyczonych
z panstw, ktore przodujg i szczyca sie wysokim po-
ziomem edukacji.

Keywords: formal education, vocational education, educational failure

Po II wojnie $wiatowej kontynuowano zainicjo-
wang penetracje zjawiska niepowodzen, ktore cho¢-
by z powodu braku kadry pedagogicznej wymagato
jeszcze wiekszej uwagi. Ztozony charakter niniejsze-
go zagadnienia przyczynit sie do rozpatrywania jego
wielu aspektéw. Prowadzone niezaleznie od siebie
badania zaowocowaty réznorodnymi publikacjami,
ktore tacznie tworzyty koherentng catos$¢. Poszuki-
wano przyczyn i §rodkéw zaradczych dotyczacych
probleméw w nauce. Dzialania te towarzysza takze
wspbtczesnym badaczom, jednak z perspektywy
czasu zmieniajg sie proponowane $rodki zaradcze,
zmianie ulega hierarchia dominujacych przyczyn
niepowodzen szkolnych. Znaczng czes¢ literatury
poswiecono réwniez skutkom niepowodzen, przede
wszystkim drugoroczno$ci, oraz nasilajgcemu sie po
przemianach ustrojowych bezrobociu, jednak ten ele-
ment nawigzuje do sytuacji, w jakiej moze znalezZ¢ sie
jednostka po ukonczeniu edukacji formalnej. Rynek
pracy nastawiony jest gtéwnie na absolwentéw szkét
zawodowych. Poktada sie w nich ogromne nadzieje
i upatruje ich waznga role w rozwoju gospodarczym
kraju. ToteZ zagadnienie niepowodzen edukacyjnych

Adres korespondencyjny: Katarzyna Pardej, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Wydziat Nauk Pedagogicznych, Instytut Wspomaga-
nia Rozwoju Cztowieka i Edukacji, ul. Szcze$liwicka 40, 02-353 Warszawa, e-mail: kpardej@aps.edu.pl, tel.: 22 589 36 00 wew. 3431

Czasopismo Open Access, wszystkie artykuty udostepniane sg na mocy licencji Creative Commons Uznanie autorstwa-uzycie niekomercyjne-na tych samych
warunkach 4.0 Miedzynarodowe (CC BY-NC-SA 4.0, http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/).



Rozprawy Spoteczne 2016, Tom X, Nr 2

Skutki niepowodzen edukacyjnych...

zostanie przedstawione na przyktadzie uczniow
szkét zawodowych z uwzglednieniem warunkoéow
wspbtczesnych, a $cislej - zostang zaprezentowane
skutki niepowodzen edukacyjnych oraz $rodki zapo-
biegajace niepowodzeniom edukacyjnym.

Préoba zdefiniowania nastepstw niepowodzen
edukacyjnych

Najbardziej dostrzegalnymi skutkami niepowo-
dzen szkolnych sa: drugorocznosé¢, wielorocznose,
odsiew i odpad szkolny. Procz tych powszechnie
uzywanych terminéw s3 tez rzadziej uzywane, np.
straty szkolne. Niepowodzeniom edukacyjnym to-
warzyszg negatywne emocje oraz niedostosowanie
spoteczne. Moze sie to przejawia¢ w postaci waga-
réow, zazywania uzywek, alienacji ucznia w nowej
klasie, znuzeniem na zajeciach nawet na tych, wcze-
$niej uwazanych przez ucznia za interesujace, brak
wyraznie dostrzegalnej poprawy ocen.

Ponizsze tabelaryczne zestawienie skutkéw nie-
powodzen edukacyjnych ma na celu zapewnienie
ich czytelnego obrazu, a takze ukazanie, jak roz-
wazania jednych autoréw staty sie inspiracja dla
innych, ktérzy przyczyniali sie do pogtebiania oraz
propagowania wiedzy na temat poruszanego zagad-
nienia. Z uwagi na fakt przyblizenia niepowodzen
edukacyjnych uczniow szkoét zawodowych, w gtow-
nej mierze, w tabeli zaprezentowano zjawiska wy-
stepujace wsrdd osob uczacych sie w systemie edu-
kacji formalnej. Wyeksponowano ponadto problem
bezrobocia, bedacy w XX w. problemem spotecznym
wielkiej miary (Bronkiin. 2014, Turek 2011, Kwiat-
kowski 2002, Orczyk 2001).

Efekty niepowodzen szkolnych oddziatujg pe-
joratywnie nie tylko na losy zyciowe i zawodowe
jednostki, ale takze wptywaja niekorzystnie na
rozwdj gospodarczy kraju. Skutki powtarzania kla-
Sy rozpatrywane sa w kategorii nastepstw ekono-
micznych, spotecznych, psychologicznych i pedago-
gicznych. Uczniowie konczac z opéznieniem szkote,
z opdznieniem rozpoczynajg prace. Program reali-
zowany w szKole wyznacza stopniowe poszerzanie
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych,
tym samym wyznacza pewien rytm zgtebiania no-
wosci zwigzanych ze zdobywang kwalifikacjg, na-
bywania zaawansowanych sposobéw radzenia so-
bie z zadaniami, zacheca do statego doksztatcania
sie. Skutkiem niepowodzen edukacyjnych jest za-
ktdcenie naturalnego rytmu zycia szkoty i zycia go-
spodarczego kraju, a przede wszystkim zycia ucznia
i jego rodziny. Zmniejszeniem rozmiaréw tego nie-
korzystnego zjawiska jest wprowadzenie promocji
warunkowej i rozszerzenie rozpietosci ocen.

W szkole zawodowej uczniowie przygotowujg
sie do realizowania zadan speiniajacych wymogi
stawiane przez pracodawcéw w danym zawodzie,
uczg sie odpowiedniej postawy wobec przyswajanej
profesji, wspétdziatania w zespole, dostrzegania za-
lezno$ci miedzy zawodem a wtasnym rozwojem eg-
zystencjalnym. Oznakg niepowodzen edukacyjnych

jest traktowanie pracy wytacznie jako Zrédto zarob-
kowania, podejmowanie pracy, w ktoérej nie jest wy-
magane kreatywne myslenie, ponadto absolwent nie
czuje sie cztonkiem zespotu. Uczen majgcy trudnosci
w nauce nie bedzie dostrzegat warto$ci uczenia sie
przez cate zycie. Skutkiem niepowodzen edukacyj-
nych moze by¢ niewyksztatcenie wtasciwej postawy
wobec wykonywanego zawodu i zatrudnionych w za-
ktadzie pracy osdéb.

Osoby posiadajgce niskie wyksztatcenie maja
ogromne trudnosci ze znalezieniem zatrudnienia,
poniewaz obserwuje sie obecnie podnoszenie wy-
magan w stosunku do zatrudnianych os6b. Tempo
cywilizacyjne, rozwoj techniki i technologii uszczu-
pla zapotrzebowanie na pracownika niewykwalifi-
kowanego. Na stanowisku zajmowanym w przeszto-
$ci przez osobe z wyksztatceniem podstawowym
czy zawodowym zatrudniane sa teraz osoby posia-
dajace wyksztatcenie $rednie.

Niepowodzenia szkolne czesto implikuja niepo-
wodzenia zawodowe. Przygnebieni, z niska samo-
oceng absolwenci nie podejmujg walki o zaistnie-
nie na wymagajgcym rynku pracy, czesto zasilaja
grono os6b bezrobotnych i godza sie z losem. Zmie-
rzajag w kierunku marginalizacji ich w zyciu spo-
tecznym i siegaja po uzywki, czy tez wkraczaja na
droge przestepcza.

Skutkiem niepowodzen edukacyjnych moze by¢
bezrobocie oraz praca niezgodna ze zdobytymi
kwalifikacjami.

W przysztosSci absolwent szkoty zawodowej po
zdobyciu kwalifikacji zawodowych bedzie dazyt do
podjecia pracy zgodnie z kierunkiem swojego wy-
ksztatcenia. Wykonywanie satysfakcjonujacej pra-
cy wiaze sie z jakoScig zycia cztowieka (Mudyn i in.
2007, Wudarzewski 2013, Quality of Life Index Coun-
try 2016). Jednostka wybrawszy zawéd zgodnie ze
swoimi zainteresowaniami bedzie pracowac¢ z en-
tuzjazmem i pelnym zaangazowaniem, bedzie da-
zy¢ do zaspokojenia potrzeb zwigzanych z trescia
pracy, tj. otrzymaniem pozytywnej oceny przez
pracodawce, poznawaniem nowo$ci z zakresu wta-
snej profesji, progresja pozycji spotecznej w pracy,
samorealizacja oraz odpowiedzialnoscia za wy-
konana prace (Zalewska 2003, Terelak i in 2009).
Mozliwo$¢ wykorzystywania posiadanej wiedzy,
zdobytych umiejetnosci i zdolnosci podczas reali-
zowania obowiazkéw wynikajacych z zajmowane-
go stanowiska pracy, wptywa na wieksze zadowo-
lenie z pracy oraz satysfakcje ze sktadnikow pracy,
tj. wyzej oceniaja przetozonego, rodzaj wykonywa-
nych zadan, wspoétprace miedzy wydziatami i dzia-
tami. Odczuwaja oni ponadto wieksze zadowolenie
z warunkéw pracy oraz organizacji i naczelnego
kierownictwa, jak rowniez z perspektywy rozwoju
(Lipinska-Grobleny i in. 2009).

Prowadzenie niewtasciwej polityki przez organy
centralne moze przejawia¢ sie brakiem miejsc pra-
cy dla oso6b, ktére w kraju zdobyty wyksztatcenie
i kwalifikacje w danym zawodzie. Niekiedy emi-
gracja za granice w celach zarobkowych okazuje
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Tabela 1. Skutki niepowodzen edukacyjnych

Lp.

Zrodlo

Skutki niepowodzen edukacyjnych

1.

Konopnicki 1966,
s.16-20, 166.

Drugorocznos$¢ (szkodliwy przezytek, nieekonomiczny i politycznie wsteczny), odsiew
(wystepujacy najczesciej u uczniow szkot srednich).

Wyrdézniamy cztery fazy rozwoju niepowodzen. Faze pierwsza cechuje pojawienie sie
pierwszych niezauwazalnych brakéw w wiadomosciach ucznia oraz pierwszych sympto-
mow niezadowolenia ze szkoty, uczen dostrzega, Ze inni sg lepsi. Druga faze wyznaczaja
zaawansowane luki w wiadomosciach, uczen zaczyna odpisywanie zadan domowych,
czasem rowniez szkolnych; to faza opéznienia programowego, poniewaz dziecko wy-
kazuje braki w stosunku do programu. W trzeciej fazie zaczynaja wystepowac spora-
dyczne oceny niedostateczne, pierwsze oficjalne proby wyeliminowania luk; u dziecka
zauwazalne s3 zaawansowane symptomy psychologiczne, w wiekszosci przypadkéw
majg one charakter neurotyczny. Symptomy te moga by¢ pozytywne badZ negatywne.
Symptomy pozytywne polegaja na uzewnetrznianiu przez jednostke swoich wewnetrz-
nych konfliktéw w postaci otwartej walki, np. béjki. Negatywne - dziecko wycofuje sie
z uczestniczenia w zajeciach, ,zamyka sie w sobie”, zaczyna nienawidzi¢ szkote. Czwarta
faze stanowi drugoroczno$¢, opdznienie organizacyjne, ktore nalezy do porazek szkoty
i ucznia.

Kupisiewicz 1974,
s.16-19, 30-39.

Drugorocznos$¢, wieloroczno$¢, czyli parokrotne powtarzanie tej samej klasy, a takze
odsiew szkolny polegajacy na catkowitym przerwaniu przez jednostke nauki w szkole
przed jej ukonczeniem.

Istnieje siedem faz powstawania i narastania trudno$ci w nauce, tj. faza pierwsza - po-
jawienie sie drobnej, niedostrzegalnej luki w wiadomosciach bez wzgledu na przyczyne;
faza druga - narastanie kolejnych luk powodujacych zalegtosci z danego przedmiotu;
pierwsze oznaki niecheci dziecka wobec przedmiotu, préby opuszczania lekcji; faza
trzecia - dostrzezenie opdznienia przez nauczyciela, otrzymywanie pierwszych ocen
niedostatecznych, pogtebianie sie niecheci ucznia do nauki; faza czwarta - pierwsze
proby usuniecia op6znien dzieki pomocy rodzicéw lub korepetytora, utrata wiary we
wtasne sity, ostabienie ambicji dziecka; faza pigta - otrzymywanie kolejnych ocen niedo-
statecznych z przedmiotu, préby ucieczki, stosowanie agresji w stosunku do nauczyciela
i rodzicédw; faza szdsta - drugorocznos¢; faza siddma - przerwanie nauki w szkole, tzw.
odsiew.

Denek 1998,
s. 25.

Straty szkolne oznaczaja przeszkody utrudniajgce osiggniecie przez system edukacyjny
stawianych przed nim celéw w wyznaczonym czasie. Wchtania w swéj zakres repetowa-
nie oraz odpadniecie ucznia przed ukonczeniem klasy.

Karpinska 1999,
s. 10.

Drugorocznos¢, czyli pozostawienie ucznia na drugi rok w tej samej klasie. W praktyce,
pomimo ze stosowana jest jako przejaw niepowodzen oraz jako metoda ich eliminowa-
nia, brak jest pedagogicznego uzasadnienia dla stosowania drugorocznosci w edukacyj-
nej praktyce.

Fatygaiin. 2001,
s. 17.

Odpad szkolny dotyczy ucznidéw, ktérzy przerwali nauke szkolng przed ukonczeniem
szkoty z przyczyn od nich niezaleznych, np. choroba, wyjazd i in. Znanych jest kilka ro-
dzajow odpadu szkolnego, tj. naturalny odpad szkolny, pozorny odpad szkolny, wtasciwy
odpad szkolny, potencjalny odpad szkolny oraz ukryty odpad szkolny (wewnatrzsyste-
mowy).

Wiatrowski 2002,
s.107-111.

Bezrobocie. Osoby, ktére nie maja zatrudnienia bezrobocie traktuja i uzasadniajg jako
powazne niepowodzenia zawodowe, nastepstwo niewtasciwego i niewystarczajgcego
przygotowania zawodowego oraz nieuczciwo$¢ wspoétczesnych organizatoréw zycia
gospodarczego. W zaleznoSci od posiadanego wyksztatcenia opinie na temat sposobu
traktowania wtasnego bezrobocia sg zréznicowane. Osoby legitymujace sie wyksztatce-
niem zasadniczym i podstawowym oraz wyksztatceniem $srednim i policealnym najlicz-
niej opowiedzieli sie za traktowaniem bezrobocia jako skrajnego wyrazu niepowodzenia
zawodowego. Inaczej uzasadnity wtasne bezrobocie osoby posiadajace wyksztatcenie
wyzsze. 0t6z wiekszo$¢ reprezentantdéw tej grupy uznata ten stan za sytuacje przejscio-
wa.

Wiekszo$¢ bezrobotnych uwzgledniwszy sytuacje spoteczno-zawodowa i rodzinng
zgodnie uznata za najwazniejsze jej wyznaczniki: pogorszenie sytuacji materialnej
w rodzinie, watpliwos¢ odnosnie do wartosci demokracji jako ustroju spotecznego, nie-
zwloczng konieczno$¢ podwyzszenia kwalifikacji.

Kwiecinski 2002,
s. 147.

Wykluczenie kulturowe i spoteczno-zawodowe. Trwata marginalizacja, bunt lub pdz-
niejsza emancypacja.

Okon 2004,
s. 86.

Drugorocznosc jest przejawem rozbieznosci miedzy wymaganiami szkoty a osiggniecia-
mi ucznia. Polega na nieuzyskaniu przez jednostke promocji do nastepnej klasy. Niepo-
wodzenia moga wystepowac w formie niepowodzen ukrytych badz jawnych, przy czym
drugoroczno$¢ nalezy do jawnego rodzaju niepowodzen szkolnych.
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sie jedynym ratunkiem dla podniesienia sytuacji
materialnej jednostki i zapewnienie bytu egzysten-
cjalnego wtasnej rodzinie. U os6b ,zmuszonych do
wyjazdu za granice” narastajag watpliwosci, co do
skutecznosci organéw centralnych i troski o losy
obywateli polskich. Efektem niepowodzenia eduka-
cyjnego w takich sytuacjach czesto jest znalezienie
zatrudnienia na stanowisku ponizej posiadanych
kwalifikacji i ponizej wtasnych ambiciji.

Srodki zapobiegajace niepowodzeniom edukacyj-
nym

Zgtebianie zjawiska niepowodzen szkolnych oraz
ustalanie ich Zr6det pozwala na opracowanie $rod-
kéw zaradczych i witasciwe modyfikowanie organi-
zacji ksztatcenia. Badacze dos¢ dawno podjeli walke
z czynnikami generujacymi trudnosci w nauce. Nie-
ktore srodki zaradcze aktualne sg do dzi$, inne z ko-
lei zostaty zweryfikowane przez stale zmieniajaca
sie rzeczywistos$¢, np. zlikwidowanie szko6t podsta-
wowych dla pracujgcych, czy poktadanie ztudnych
nadziei wobec roli §wietlicy szkolnej. Srodki zapo-
biegajace niepowodzeniom edukacyjnym zostaty
zaprezentowane w tabeli, aby zapewnic ich czytelny
odbidr.

Niepowodzeniom edukacyjnym uczniéw szkét
zawodowych mozna zapobiega¢ poprzez dostoso-
wanie programéw edukacyjnych do potrzeb rynku
pracy i mozliwosci ucznia. Srodkiem zaradczym
moze okazac sie rowniez stworzenie dla absolwen-
tow gimnazjum ofert kierunkéw ksztatcenia zawo-
dowego adekwatnych do przewidywan analitykéw
rynku pracy. Wybor typu szkoty oraz kierunku
ksztatcenia wptywa na dalsze losy edukacyjne
i egzystencjalne. Nalezy zapewni¢ wiekszy dostep
i mozliwo$¢ skorzystania z pomocy doradcy zawo-
dowego uczniom oraz ich rodzicom celem dokona-
nia wyboru szkoty ponadgimnazjalnej oraz rozpo-
znania preferencji zawodowych ucznia.

Wazna rola zapobiegania niepowodzeniom edu-
kacyjnym spoczywa na nauczycielu. Zawéd na-
uczyciela jest rownie wazny jak zawod lekarza czy
prawnika, uznawanych przez spoteczenstwo za
prestizowe. Jednym z wariantéw poprawiajgcych
stan edukacji mogtaby by¢ bardziej szczegdétowa
selekcja kandydatéw do wykonywania zawodu na-
uczyciela, jak réwniez poprawa systemu edukacji
zaréwno przysztych, jak i obecnych pedagogéw.
Adekwatne wynagrodzenie podwyzszy pozycje za-
wodu nauczyciela w hierarchii wartos$ci zawodow,
stanie sie on postrzegany jako bardziej prestizowy
(Mehta 2013). Zasilenie szeregéw grupy zawodo-
wej, ktéra przez spoteczenstwo jest ceniona, be-
dzie dziata¢ motywujaco. Aby podzwignac system
edukacji, przeciwdziata¢ niepowodzeniom eduka-
cyjnym uczniéw, nalezatoby wprowadzi¢ zasade
systematycznego korzystania z form doskonalenia
(kursow kwalifikacyjnych, kurséw doskonalgcych,
warsztatéw, studiéw podyplomowych i in.) przez
nauczycieli celem podniesienia ich kwalifikaciji.

Wazna jest takze wspoipraca miedzy nauczycie-
lami, wymiana informacji nie tylko o uczniach, ale
takze o sposobach nauczania. Nauczyciele w Polsce
przechodza przez kolejne $ciezki awansu zawodo-
wego. W zapisach prawnych jest adnotacja o ob-
serwacji przez nauczycieli starajacych sie o awans
zawodowy lekcji prowadzonych przez nauczycie-
li wyzszych stopniem. Ich wspo6tpraca powinna
podlega¢ restrykcyjnym kontrolom, aby rzetelnie
wypetniali wszystkie prawnie okreslone wymogi.
Umozliwi to podniesienie poziomu nauczania przez
nauczycieli, dzieki czemu otrzymamy w przyszto-
$ci lepiej wyedukowang mtodziez i kandydatéw do
podjecia pracy zawodowej.

Srodkiem majacym zaradzi¢ niepowodzeniom
edukacyjnym jest utrzymanie procesu ksztatcenia
zawodowego na jak najwyzszym poziomie. Umozli-
wienie uczniom tgczenia teorii z praktyka, wyposa-
zenie sal dydaktycznych oraz warsztatéw szkolnych
w nowoczesne urzadzenia i maszyny, zwieksze-
nie dostepu do nowosci technicznych, korzystanie
z prezentacji multimedialnych - wszystko to przy-
czyni sie do rozwoju umystowego ucznia, pobudzi
w nim my$lenie przyczynowo-skutkowe, zainspi-
ruje do eksperymentowania i wcielania w zycie
nowych rozwiazan zadan zawodowych, jak row-
niez konstruowania nowych przyrzaddéw, ponadto
zwiekszy umiejetnos¢ samodzielnego podejmowa-
nia decyzji oraz dokonywania wyboru najwtasciw-
szego rozwigzania zadania zawodowego. Uczniowie
powinni mie¢ przez szkote zapewnione atrakcyjne
miejsca praktyk. Szkota powinna nawigzac¢ wspoét-
prace z bardzo dobrze prosperujagcymi przedsie-
biorstwami panstwowymi lub firmami prywatnymi
i szczegdtowo z ich przedstawicielami oméwi¢ pro-
gram praktyk.

Zakonczenie

Integracja Polski z Unig Europejska ogranicza
wystepowanie niepowodzen edukacyjnych m.in.
poprzez zmniejszanie skali bezrobocia w Kkraju,
umozliwiajac jednostce rozwoj kariery zawodowe;j
w panstwach cztonkowskich, jak réwniez sprzyja-
niu ksztattowania sylwetki pracownika uczacego
sie przez cate zycie.

Opisanie dokumentéw potwierdzajacych uzy-
skane kwalifikacje za pomoca efektéw uczenia sie
w kategoriach wiedzy, umiejetnosci i kompetencji
spotecznych zapewnia ich przejrzystos¢ dla pra-
codawcéw z panstw cztonkowskich, zwiekszajac
szanse zatrudnienia poza granicami kraju zgodnie
z kierunkiem wyksztatcenia.

Unia Europejska promuje uczenie sie przez cate
zycie, ktorego nastepstwem jest rozwoj kapitatu
intelektualnego, poszerzanie triady: wiedzy, umie-
jetnosci i kompetencji spotecznych, tj. kompetencji
bedacych efektami uczenia sie nie tylko na etapie
edukacji formalnej, lecz takze edukacji pozaformal-
nej i uczenia sie nieformalnego. Edukacja formalna
zapewnia stabilny fundament i rozwdj potencjatu
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Tabela 2. Srodki zapobiegajace niepowodzeniom edukacyjnym

Lp.

Zrodlo

Srodki zapobiegajace niepowodzeniom edukacyjnym

1.

Konopnicki 1966,
s.141-153

Profilaktyka i terapia.

Dziatania profilaktyczne obejmujg ustalenie konkretnych wiadomo$ci dziecka i zesta-
wienie ich z wymaganiami programu oraz ustalenie symptoméw psychicznych dziecka
posrednio wskazujgcych na powstawanie niepowodzenia w nauce.

Srodki terapeutyczne za$ podejmowane sa wéweczas, gdy dziecko nie odnosi sukcesu
szkolnego. Za skuteczny $rodek terapeutyczny o charakterze dydaktycznym polegajacy
na eliminowaniu brakéw w wiadomosciach uznano pomocnicze nauczanie indywidual-
no-zespotowe.

Organizowanie klas dla dzieci powoli myslacych.

Swietlice szkolne okazaty sie nieskuteczne w zapobieganiu niepowodzeniom szkolnym,
podobnie jak szkoty podstawowe dla pracujacych wobec uczniéw mtodocianych.

Kupisiewicz 1972,
s.208-294, 324-361

Profilaktyka, diagnoza pedagogiczna i terapia pedagogiczna. Zabiegi te powinny by¢
zréznicowane w zalezno$ci od szczebli i przedmiotéw nauczania, maja one bowiem inny
charakter w szkole podstawowej, a inny w szkole $redniej, gdzie mtodziez jest juz wyse-
lekcjonowana.

Skuteczne w walce z niepowodzeniami dydaktycznymi uczniéw szko6t srednich sg or-
ganizacje uczniowskie przeciwdziatajace trudnosciom w nauce (zespoty samopomocy
kolezenskiej w nauce). Ponadto nauczanie programowane pomaga ograniczy¢ rozmiary
op6znien programowych, jednakze metoda ta powinna by¢ stosowana tgcznie z metoda
uczenia sie pod kierunkiem.

Wiatrowski 1975,
s. 244-254.

Korygowanie osobowo$ci i postawy uczniéw pracujacych wobec nauki szkolnej (oddzia-
tywania dydaktyczno-wychowawcze majace na celu ksztattowanie wtasciwej postawy
uczniéw; wiara ucznia we witasne mozliwosci), uwzglednianie potrzeb pracownikéw
uczacych sie i zaktadu pracy, stwarzanie systemu doskonalenia dla poszczegdlnych za-
wodow.

Podwyzszanie jako$ci funkcjonowania szkoty dla pracujacych (dazenie do autonomii
szkoét dla pracujacych (programy i podreczniki); wdrazanie nowoczesnych rozwigzan
dydaktycznych; wyposazenie szkdt w sprzet i pomoce naukowe; stworzenie udogodnien
w postaci doboru kadry oraz dostosowanie wymagan wobec ucznidw szkdt dla pracujg-
cych), wymagan wobec pracy nauczyciela (podwyzszanie kwalifikacji zawodowych oraz
stosowanie réznych metod dydaktycznych podczas lekcji), jak réwniez pracy ucznia
(ksztattowanie prawidtowej postawy i odpowiedzialnosci oraz umiejetnosci pokony-
wania trudnos$ci w nauce).

Komar 1994, s. 55.

Szkota powinna zmierza¢ do organizacji proceséw edukacyjnych w taki sposéb, aby
uczen stopniowo identyfikowat sie ze swoja przyszta profesja, uwazat jg za uzyteczng
i szanowat. Dostrzegat zalezno$¢ miedzy zawodem a wtasnym rozwojem egzystencjal-
nym, czut potrzebe autokorekcji.

Wiatrowski 2002,
s. 142-145.

Najwazniejszymi $rodkami zapobiegawczymi i zaradczymi wobec niepowodzen zawo-
dowych jest ksztattowanie pracownikéw do pozadanego stanu kwalifikacji zawodowej,
tak aby stali sie oni kompetentni do podejmowania wszelkich zadan wynikajacych z po-
trzeb pracy zawodowe;j.

Szanse na zatrudnienie upatrywat w innowacyjnym podejsciu do problemu zatrud-
nienia, tj. wyznawanie zasad przedsiebiorczosci oraz konkurencyjnosci, dazenie do
zdobywania wysokich kwalifikacji, doskonalenie zawodowe trwajace przez cate zycie,
gotowos$¢ do przekwalifikowania sie w zalezno$ci od potrzeb rynku pracy, wspotdzia-
tanie z pracodawcami w zakresie stosunku pracy, by stosunki pracownicze byty zgodne
z przyjetymi regutami demokracji.

Kwiecinski 2002,
s. 147.

Dostosowanie planéw edukacyjnych i statusowych do osiagnie¢ szkolnych uczniéw i ich
mozliwosci intelektualnych.

Karpinska 2013,
s.170-173, 179-205.

Najskuteczniejszg walka z niepowodzeniami szkolnymi jest korzystanie z pomocy w na-
uce, z ktdrej czerpia nawet najlepiej uczace sie osoby. Najwiekszy sukces w tym wzgle-
dzie odnosza zespoty dydaktyczno-wyréwnawcze cieszace sie ogromnym zaintereso-
waniem, w przeciwienstwie do zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych czy zaje¢ w poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Karpinska zwrécita ponadto uwage na role nowej, in-
terdyscyplinarnej dziedziny badawczej zwanej neurodydaktyka na niwelowanie niepo-
wodzen szkolnych. Gtéwne zadanie spoczywatoby na nauczycielu, ktéry wykorzystujac
wiedze dotyczaca zasad funkcjonowania ludzkiego mézgu i umiejetnosci, mégtby orga-
nizowac procesy edukacyjne adekwatnie do potencjalnych mozliwo$ci wychowankoéw.

Requires improvement.
The causes of educational
failure 2013.

Wprowadzenie reform szkolnych: Pupil Premium, The Academies Programme oraz Free
Schools. Pierwszy zaktada przeznaczenie dodatkowych funduszy na uczniéw z rodzin
nisko sytuowanych. Drugi z kolei oferuje szkotom wieksza autonomie w stosunku do go-
dzin lekcyjnych i zaje¢ przedmiotowych. Trzeci, ostatni, przewiduje darmowy dostep do
edukac;ji.
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jednostki, ktéry powinien by¢ wykorzystany przez
nig w dalszym zyciu zawodowym na etapie edukacji
pozaformalnej i nieformalnej. Uczenie sie przez cate
zycie sprzyja konkurencyjno$ci w globalnej gospo-
darce i gotowosci podejmowania dziatan, jakie niesie
ze soba zmieniajacy sie i coraz bardziej wymagajacy
rynek pracy. Stwarza pracownikowi szanse plano-
wania $ciezki rozwoju zawodowego, wyznaczania
etapéw kariery zawodowej w kraju lub za granica,
pracodawcom za$ umozliwia wspieranie rozwoju za-
wodowego zatrudnianych przez nich oséb.

Mozliwos$¢ elastycznego ksztattowania kariery
edukacyjnej i zawodowej zapewnia nowa podstawa
programowa dla szkét zawodowych, ktora przewi-
duje oprdécz ksztatcenia zawodowego takze kompo-
nent wyksztatcenia ogdlnego oraz umozliwia zdo-
bycie innego zawodu szkolnego bez konieczno$ci
pobierania nauki tego zawodu od podstaw po spet-
nieniu okreslonych warunkow.

Wszystkie organy i osoby zwigzane z dziatalno$cig
edukacyjng i zawodowa powinny wykazac sie troska
o dobro jednostki i kraju, podejmowa¢ wspotprace
w celu ograniczenia rozmiaru niepowodzen edu-
kacyjnych. Szkota powinna sta¢ sie instytucja, kto-
ra pomaga uczniowi w realizowaniu jego osiaggnie¢
edukacyjnych. Poprawy systemu edukacji nie mozna
jednak osiggna¢, wprowadzajac odgdrnie przygoto-
wane przez organy centralne reformy bez konsultacji
i aprobaty osoéb, ktérych te zmiany dotycza.

Konkludujac, pragne zwréci¢ uwage na fakt, ze
ogromne nadzieje w ograniczaniu rozmiaru niepowo-
dzen edukacyjnych uczniéw szk6t zawodowych nale-
7y poktadac przede wszystkim w dziataniach szkoty.

Szkoty zawodowe powinny zapewni¢ wysoka
jako$¢ ksztalcenia i preznie reagowac na potrzeby
rynku pracy. Nalezy wprowadzi¢ skrupulatny dobér
kandydatéw do pracy na stanowisko nauczyciela,
wymagac od nich podnoszenia wtasnych kwalifika-
cji poprzez korzystanie z réznych form doskonale-
nia zawodowego, dostosowywac oferty kierunkéw
ksztatcenia zawodowego adekwatnie do przewidy-
wan analitykow rynku pracy, przyjmowac uczniow
do szko6t zawodowych, ktérzy uprzednio korzystali-
by z ustug doradcy zawodowego.
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Streszczenie

Celem niniejszej pracy jest proba oceny wybranych kluczowych aspektéow wptywu
Europejskiego Funduszu Spotecznego na rozwdj edukacji w wojewddztwie lubelskim
w latach 2007-2013 w ramach komponentu regionalnego Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki. Ograniczono sie do perspektywy finansowej rozpoczynajacejw 2007 r.,analiza objeto
okres do 31 grudnia 2013 r. Jako podstawowga metode badawcza zastosowano analize tresci
dokumentéw. Najliczniejsza grupe materiatéw wykorzystanych w niniejszej pracy stanowia
materiatyZrédtowe, czyliogélnodostepne, pogrupowanerodzajowo,dokumenty publikowane
przez instytucje zajmujace sie wdrazaniem Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007-
2013 (w tym raporty z badan i sprawozdania). Ponadto, korzystano m.in. z dokumentéw
programowych, materiatéw internetowych oraz opracowan encyklopedycznych. Przedmiot
analizy podzielono na krétka charakterystyke obszaru edukacja, typy oraz kluczowe efekty
projektéw realizowanych w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki w wojewddztwie
lubelskim. Aspekty wptywu Europejskiego Funduszu Spotecznego na obszar edukacji
ukazano w obrebie zagadnien: edukacja przedszkolna, ksztatcenie ogélne oraz ksztatcenie
zawodowe i ustawiczne.

Stowa kluczowe: Europejski Fundusz Spoteczny, edukacja, wojewédztwo lubelskie, rozwoj,
perspektywa finansowa 2007-2013

Summary

The purpose of the hereby work is an attempt of assessment of the selected key aspects of the
impact of European Social Fund on the development of education in the Lubelskie Voivodeship
in the years 2007-2013 in the framework of the regional component of the Operational
Programme Human Capital. The authors limited their scope to financial perspective
commencing in 2007 and the analysis covered the period from 31 December 2013. As the
basic research method an analysis of content of documents was applied. The largest group of
materials used in the hereby work is made up of source materials, that is generally available,
grouped according to type documents published by institutions dealing with implementation
of the Operational Programme Human Capital 2007-2013 (including reports from research
and review reports). Furthermore, among others, programme documents, online materials
and encyclopaedic elaborations have been used. The subject of analysis was divided into
a short characteristics of the area of education, types and key effects of projects realized
within the framework of hte Operational Programme Human Capital in the Lubelskie
Voivodeship. The aspects of the impact of the European Social Fund on the area of education
were shown in the scope of the following issues: pre-school education, general education and
vocational and continuous training.
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Wptyw Europejskiego Funduszu Spotecznego
(EFS) na obszar edukacji jest niezwykle interesuja-
cym polem badawczym®. Rola edukacji jest niekwe-
stionowana nie tylko w zyciu kazdego czlowieka,
lecz réwniez istotnie wptywa na rozwdj spoteczny
i gospodarczy panstw, ich przyszto$¢ i dobrobyt.
Program Operacyjny Kapitat Ludzki 2007-2013
(POKL), wspotfinansowany ze sSrodkéw EFS, traktu-
je edukacje jako szczegdlnie wazny obszar interwen-
cji i wspétfinansowania. Swiadczy o tym chociazby
to, Ze az trzy z dziewieciu priorytetéw merytorycz-
nych Programu sa po§wiecone tematom zwigzanym
z edukacjg naréznych ptaszczyznach i w réznych jej
etapach (Szczegétowy Opis Priorytetéw...)%

Edukacja jako obszar interwencji Europejskiego
Funduszu Spotecznego

Program Operacyjny Kapitat Ludzki 2007-2013
(POKL) okresla obszary mozliwe do dofinanso-
wania w ramach EFS w Polsce w latach 2007-2013
(w tym typy projektéw). Edukacji® dotycza Priory-
tety: 1II: Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, 1V: Szkol-
nictwo wyzsze i nauka oraz 1X: Rozwdj wyksztatce-
nia i kompetencji w regionach (Program Operacyjny
Kapitat Ludzki). Analizujgc poszczegdlne obszary
wsparcia pod katem ich ujecia w ramach poszcze-
gélnych priorytetow POKL, nalezy zwroci¢ uwage
na szczegoélng role obszaru edukacja. Po pierwsze,
obszaru tego dotyczy az trzy z dziewieciu prioryte-
tow POKL, w tym dwa realizowane s3 na szczeblu
centralnym (Priorytet Il i IV), natomiast jeden jest
wdrazany na szczeblu regionalnym (Priorytet IX).
Po drugie, POKL w sposéb kompleksowy odnosi
sie do tego obszaru, koncentrujac wsparcie z jed-
nej strony na systemach i strukturach (Priorytet
[l i IV), a z drugiej na konkretnych osobach badz
instytucjach (Priorytet IX). Dzieki temu przedsie-
wziecia realizowane w obszarze o§wiaty w ramach
POKL majg komplementarny wobec siebie charak-
ter?, a realizacja dziatan opiera sie na konkretnych
projektach® (Program Operacyjny Kapitat Ludzki).

! Artykut powstatl na podstawie pracy konicowej autorki w ramach stu-
diéw podyplomowych w zakresie stuzby publicznej: Wptyw Europej-
skiego Funduszu Spotecznego na rozwdj edukacji w wojewddztwie lubel-
skim w latach 2007-2013, przygotowanej w 2014 r. na Wydziale Nauk
Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II pod
kierunkiem dr hab. Jadwigi Plewko.

2 W niniejszej pracy pominieto m.in. kwestie wydatkowania $rodkéow
i poziomu kontraktacji ze wzgledu na to, ze zakoniczenie wydatkowa-
nia srodkéw w ramach programéw operacyjnych z perspektywy 2007-
2013 nastapi, zgodnie z zasada ,n + 2”,31 grudnia 2015 r. (http://www.
efs.gov.pl/WSTEPDOFUNDUSZYEUROPEJSKICH/Strony/Oprogramie.
aspx). Wymaga to odrebnego i bardziej szczegétowego ujecia.

3 Encyklopedia PWN definiuje edukacje jako: ,wychowanie, ksztatcenie;
0g6t czynnosci i proceséw majacych na celu przekazywanie wiedzy,
ksztattowanie okreslonych cech i umiejetnosci” (Encyklopedia PWN).

* Komplementarno$¢ w obszarze edukacji jest definiowana jako: ,zjawi-
sko wzajemnego uzupetniania sie §wiadomie podejmowanych dziatan
w ramach Priorytetéw III i IX POKL poprzez skierowanie wsparcia na
ich realizacje dla efektywniejszego rozwigzania problemu badz osia-
gniecia zatozonego celu” (Komplementarno$¢ dziatan..., s. 14).

5 Zgodnie z definicja tego stowa, projekt w tym znaczeniu to ,zamierzony
plan dziatania, postepowania; pomyst, zamyst” (Stownik jezyka pol-
skiego).

Typy projektow zrealizowanych w obszarze edu-
kacji w ramach Programu Operacyjnego Kapitatl
Ludzki 2007-2013 w wojewddztwie lubelskim

W rozwazaniach dotyczacych wptywu EFS na
rozwdj edukacji w woj. lubelskim w perspektywie
finansowej 2007-2013 niezbedne jest wskazanie
zakresu interwencji w projektach realizowanych
w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludz-
ki, wspéifinansowanego z EFS w Polsce w ramach
komponentu regionalnego.

Edukacja przedszkolna byta tematem projektéw
realizowanych w ramach Poddziatania 9.1.1 POKL.
Wersja Szczegdétowego Opisu Priorytetéw Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007 - 2013 z dnia 1
stycznia 2014 r. przedstawia trzy rodzaje przedsie-
wzie¢ mozliwych do dofinansowania w ramach EFS
(w tym dwa typy projektéw konkursowych oraz je-
den projekt systemowy), tj.: ,tworzenie przedszkoli
(w tym réwniez uruchamianie innych form wycho-
wania przedszkolnego) w gminach z terenu woje-
woédztwa o najwyzszym zapotrzebowaniu na ustugi
edukacji przedszkolnej (...), wsparcie istniejacych
przedszkoli (w tym réwniez funkcjonujgcych in-
nych form wychowania przedszkolnego) w zakresie
wygenerowania dodatkowych miejsc przedszkol-
nych (...), przygotowanie oddziatéw przedszkolnych
w szkotach podstawowych do §wiadczenia wysokiej
jakoSci ustug na rzecz dzieci w wieku przedszkol-
nym (...)” (Szczeg6towy Opis Priorytetéw.., s. 285).

W wojewddztwie lubelskim w latach 2008-2013
w ramach Poddziatania 9.1.1 POKL dofinansowa-
no tacznie 157 projektéw konkursowych w zakre-
sie edukacji przedszkolnej. Na dzien 31.12.2013 r.
wsparcie w ramach 151 projektéw (96,18%) uzy-
skaty 342 o$rodki wychowania przedszkolnego,
z czego az 180 punktéw przedszkolnych (52,63%)
i 88 przedszkoli (25,73%). Tylko 6 sposréd 157 pro-
jektéw (3,82% wszystkich dofinansowanych pro-
jektow) dotyczyto realizacji kampanii informacyjno
- promocyjnych w zakresie edukacji przedszkolnej.
Projekty te wytoniono do dofinansowania w ra-
mach konkurséw ogtaszanych w latach 2008-2009
(Zestawienie dotyczace liczby o$rodkéw wychowa-
nia przedszkolnego, ktore uzyskaty wsparcie w ra-
mach Poddziatania 9.1.1...).

W 2013 r. katalog typéw projektéw mozliwych
do realizacji w ramach Poddziatania 9.1.1 zostat
wzbogacony o projekt systemowy 1c) pn.: Moder-
nizacja oddziatéw przedszkolnych w szkotach pod-
stawowych (Plan Dziatania na rok 2013...). Celem
tego projektu byto z jednej strony zwiekszenie do-
stepnosci edukacji przedszkolnej dla dzieci w wieku
3-4 lata, z drugiej za$ - zwiekszenie jako$ci Swiad-
czonych ustug edukacyjnych poprzez modernizacje
i doposazenie tych oddzialéw (Zasady przygotowa-
nia, realizacji i rozliczania projektéw systemowych
w ramach Poddziatania 9.1.1 PO KL...).

Wsparcie ksztatcenia ogélnego w wojewddztwie
lubelskim przebiegato w oparciu o dwa instrumen-
ty, tj. w ramach projektéow konkursowych w zakre-

-15-



Rozprawy Spoteczne 2016, Tom X, Nr 2

Ocena wpltywu Europejskiego Funduszu Spotecznego...

sie programoéw rozwojowych szko6t prowadzacych
ksztatcenie ogblne (Poddziatanie 9.1.2) oraz w ra-
mach projektow systemowych. Te ostatnie zakta-
daty indywidualizacje programéw nauczania i wy-
chowania uczniéw klas I-III szk6t podstawowych
(Poddziatanie 9.1.2) oraz realizacje programéw
stypendialnych dla uczniéw szczegdlnie uzdol-
nionych (Poddziatanie 9.1.3) (Szczegétowy Opis
Priorytetow...). Wsparcie przejawiato sie gtéwnie
w dofinansowaniu ze $rodkéw EFS tzw. progra-
moéw rozwojowych szkét prowadzacych ksztatcenie
og6lne w ramach projektéw konkursowych w Pod-
dziataniu 9.1.2 POKL. W tym typie projektu mocno
akcentowano kompleksowos¢ i trwato$¢ programu.
Kompleksowos$¢ wynikata z przeprowadzonej dia-
gnozy dziatalnosci szkoty. Wieloaspektowe ujecie
probleméw szkoty i uczniéw miato stanowi¢ pod-
stawe kompleksowych i skutecznych dziatan, ce-
chujacych sie trwatoscia (Szczegétowy Opis Prio-
rytetéw...). W definicji programéw rozwojowych
zwrocono rowniez szczeg6lng uwage na podejmo-
wanie dziatan majacych na celu rozwoéj kompetencji
kluczowych (70% wszystkich dzialan merytorycz-
nych podejmowanych w projekcie). Co istotne, w sa-
mym opisie istoty programu rozwojowego znalazto
sie odniesienie do definicji kompetencji kluczowych
okreslonych w Zaleceniach Parlamentu Europejskie-
go i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kom-
petencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie (2006/962/WE) (Szczegbtowy Opis Prioryte-
tow...).

W ramach realizacji programéw rozwojowych,
szkoty i ich uczniowie mogli zosta¢ objeci komplek-
sowym wsparciem. Z jednej strony istniata mozli-
wos¢ uzyskania dofinansowania z EFS na realizacje
dla uczniéw dodatkowych (w stosunku do podsta-
wy programowej) zaje¢, np. dydaktyczno-wyréw-
nawczych i specjalistycznych oraz pozalekcyjnych
i pozaszkolnych rozwijajacych kompetencje Klu-
czowe. Oprdécz tego, programy rozwojowe mogty
uwzglednia¢ wsparcie w postaci doradztwa i opieki
pedagogiczno-psychologicznej dla uczniéw wyka-
zujacych problemy w nauce lub z innych przyczyn
zagrozonych przedwczesnym wypadnieciem z sys-
temu o$wiaty. Istotng mozliwo$cig rozwigzywania
probleméw edukacyjnych i wychowawczych byta
réwniez realizacja programéw skierowanych do
dzieciimtodziezy, ktore znajdujg sie poza systemem
szkolnictwa podstawowego, gimnazjalnego i po-
nadgimnazjalnego (przedwczes$nie opuszczajacych
system szkolnictwa) umozliwiajacych ukonczenie
danego etapu ksztalcenia oraz kontynuacje nauki.
Potozono réwniez szczeg6lny nacisk na wzmacnia-
nie szkdt w realizacji ich zadan zwigzanych z reali-
zacja poradnictwa i doradztwa edukacyjno - zawo-
dowego, umozliwiajgc im zwiekszanie oferty w tym
zakresie (np. poprzez tworzenie tzw. szkolnych
o$rodkow Kkariery). Programy rozwojowe zaktada-
ty réwniez wsparcie szk6t w postaci wdrozenia in-
nowacyjnych form nauczania i oceniania o wyzszej
skuteczno$ci niz formy tradycyjne oraz w zakresie

efektywnego zarzadzania placowka oswiatowa
(Szczegotowy Opis Priorytetéow...). W latach 2008-
2013 programy rozwojowe w ramach Poddziatania
9.1.2 POKL zrealizowato 750 szkdt prowadzacych
ksztatcenie ogdlne z terenu woj. lubelskiego, z czego
cze$¢ szkét zrealizowata wiecej niz jeden program
rozwojowy (Zestawienie dotyczace liczby szkoét
(podstawowych, gimnazjéw i ponadgimnazjalnych
prowadzacych ksztatcenie ogélne), ktore zrealizo-
waty programy rozwojowe w ramach Poddziatania
9.1.2 POKL...).

Kolejnym narzedziem wspierania ksztalcenia
ogo6lnego w woj. lubelskim byty projekty systemo-
we. W przypadku projektow systemowych w zakre-
sie indywidualizacji procesu nauczania i wychowa-
nia uczniéw klas I-111 szkét podstawowych wsparcie
dotyczyto jedynie pierwszego etapu edukacyjnego
ksztatcenia ogélnego (czyli klas I-1II szkét podsta-
wowych wskazanych w typie projektu). Wsparcie
w ramach projektu zaktadato z jednej strony realiza-
cje zaje¢ dodatkowych, bedacych kontynuacja badz
uzupeinieniem indywidualizacji pracy z uczniem
w ramach obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych (np.
zaje¢ dla ucznidw szczegélnie uzdolnionych, zajec
dla uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami itd.).
Z drugiej strony wsparcie polegato na doposazeniu
bazy dydaktycznej szkoty w materiaty dydaktyczne
oraz specjalistyczny sprzet niezbedny do przepro-
wadzenia ww. zaje¢ (Zasady przygotowania, reali-
zacji i rozliczania projektow systemowych w zakre-
sie indywidualizacji nauczania...). W woj. lubelskim
przeprowadzono dwa nabory projektéw systemo-
wych:w2010r.oraz 2011 r. W wyniku naboruz 2010
r. podpisano tgcznie 177 umoéw o dofinansowanie
projektéow systemowych (Ostateczna lista zawar-
tych uméw o dofinansowanie projektu w ramach
Priorytetu IX Rozwdj wyksztatcenia i kompetenc;ji
w regionach Dziatanie 9.1 Wyréwnywanie szans
edukacyjnych i zapewnienie wysokiej jakosci ustug
Swiadczonych w systemie oswiaty Poddziatanie
9.1.2 Wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw
z grup o utrudnionym dostepie do edukacji oraz
zmniejszanie réznic w jakosci ustug edukacyjnych
w ramach naboru projektéow systemowych w 2010
roku - Indywidualizacja procesu nauczania i wy-
chowania uczniéw klas I-111 szk6t podstawowych...),
natomiast w wyniku naboru z 2011 r. podpisano 48
umoéw o dofinansowanie (Ostateczna lista zawar-
tych uméw o dofinansowanie projektu w ramach
Priorytetu IX Rozwdj wyksztatcenia i kompetenc;ji
w regionach Dziatanie 9.1 Wyréwnywanie szans
edukacyjnych i zapewnienie wysokiej jakosci ustug
Swiadczonych w systemie osSwiaty Poddziatanie
9.1.2 Wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw
z grup o utrudnionym dostepie do edukacji oraz
zmniejszanie réznic w jako$ci ustug edukacyjnych
w ramach naboru projektéw systemowych w 2011
roku - Indywidualizacja procesu nauczania i wycho-
wania uczniéw klas I-1II szkét podstawowych...), co
daje tacznie dofinansowanie 225 projektow syste-
mowych. Ponadto, w latach 2008-2013 realizowany
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byt projekt systemowy w ramach Poddziatania 9.1.3
POKL pn. Lubelski program pomocy stypendialnej dla
uczniow szczegdlnie uzdolnionych (http://www.lu-
belskie.pl/index.php?pid=1313).

Wsparcie ksztalcenia zawodowego w ramach
POKL odbywato sie dwutorowo. Z jednej strony to
dofinansowanie projektéow dotyczacych szkét po-
nadgimnazjalnych prowadzacych ksztatcenie za-
wodowe (z wytgczeniem szko6t dla dorostych) oraz
uczniéw tych szkét (w ramach Dziatania 9.2 POKL).
Z drugiej za$ strony to zréznicowana oferta dla in-
stytucji oraz uczestnikéw ksztatcenia ustawiczne-
go: wsparcie szkot dla dorostych, dofinansowanie
ksztatcenia realizowanego w formach szkolnych
(w ramach Dziatania 9.3) oraz pozaszkolnych (Dzia-
tanie 9.6), a takze doskonalenie zawodowe dla na-
uczycieli i kadr systemu o$wiaty (w ramach Dziala-
nia 9.4) (Szczeg6towy Opis Priorytetow...).

W przypadku wsparcia dla szkét prowadza-
cych ksztatcenie zawodowe przewidziano, podob-
nie jak i dla szkét prowadzacych ksztatcenie ogdl-
ne, wsparcie w postaci programéw rozwojowych
(Szczegotowy Opis Priorytetéw...). Ten typ projektu
realizowano w latach 2009 -2012 w Dziataniu 9.2
POKL réwniez w postaci projektu systemowego
(Plan dziatania na rok 2011...). Lacznie w ramach
projektow konkursowych w Dziataniu 9.2 POKL 185
szkot i placowek ksztatcenia zawodowego wdrozyto
programy rozwojowe (przy czym cze$¢ szkot i pla-
cowek wdrozyta wiecej niz jeden program) (Zesta-
wienie dotyczace liczby szko6t i placowek ksztatcenia
zawodowego, ktore wdrozyty programy rozwojowe
w ramach Dziatania 9.2 PO KL...). Zakres wsparcia
w ramach Dziatania 9.2 ulegt czesciowej modyfika-
cji na przestrzeni wdrazania Programu. Zrezygno-
wano z realizacji projektéw badawczych na rzecz
projektow zaktadajacych wspdtprace szkét i pla-
cowek prowadzacych ksztatcenie zawodowe z pra-
codawcami w zakresie organizacji stazy i praktyk
dlauczniéw (tacznie z pokryciem kosztéw opiekuna
stazu) oraz w zakresie przygotowania zawodowe-
go pracownika mtodocianego (nauka zawodu badz
przyuczenie do wykonywania okres$lonej pracy)
(Szczegotowy Opis Priorytetow...).

W zakresie wsparcia ksztalcenia ustawicznego
w woj. lubelskim mozliwe do realizacji typy projek-
tow zaktadaty poczatkowo jedynie dofinansowanie
formalnego ksztatcenia ustawicznego realizowane-
go w formach szkolnych, szkét dla dorostych, kam-
panii informacyjnych odno$nie korzys$ci ptynacych
z uczenia sie przez cate zycie, a takze formalnego
potwierdzania kwalifikacji nabytych w ramach
ksztatcenia pozaformalnego i nieformalnego (w ra-
mach Dziatania 9.3) oraz wsparcie doskonalenia
zawodowego nauczycieli i kadr o§wiaty (w ramach
Dziatania 9.4). 0d 2009 r. zrezygnowano z realizacji
kampanii informacyjno - promocyjnych w Dziata-
niu 9.3, natomiast w 2012 r. zastgpiono je Dziata-
niem 9.6. Przewidziano wsparcie zaréwno w postaci
dofinansowania ksztatcenia ustawicznego w for-
mach szkolnych (Poddziatanie 9.6.1), jak i pozasz-

kolnych w zakresie szkolenn ICT oraz jezykowych
(Poddziatanie 9.6.2) (Szczeg6towy Opis Prioryte-
tow...). Zatozono réwniez realizacje pilotazowych
projektow w zakresie tzw. brokeringu edukacyjne-
go (w ramach Poddziatania 9.6.3), tj. diagnozowanie
potrzeb edukacyjnych oséb dorostych nieuczestni-
czacych aktywnie w ksztatceniu ustawicznym ze
wzgledu na bariery w dostepie do tego ksztatcenia,
a takze pomoc w wyborze adekwatnej do potrzeb
oferty ksztatcenia ustawicznego (Zasady pilotazo-
wego uruchomienia i realizacji ustug doradczych
w zakresie ksztatcenia formalnego i pozaformalne-
go 0so6b dorostych...).

0d 2008 r. podpisano ogdtem 41 projektéw nare-
alizacje dziatan w zakresie formalnego ksztatcenia
ustawicznego w formach szkolnych w ramach Dzia-
tania 9.3. W kwestii wsparcia ksztatcenia ustawicz-
nego kadr o$wiaty, od 2008 r. podpisano 97 uméw
o dofinansowanie na realizacje projektéw w zakre-
sie szkolen oraz kurséw kwalifikacyjnych i dosko-
nalgcych dla nauczycieli oraz pozostatych pracow-
nikéw oswiaty (w tym kadry zarzadzajacej o§wiatga)
w ramach Dziatania 9.4. Wsparcie to w woj. lubel-
skim obejmowato od 2011 r. wylacznie tzw. formy
krotkie, czyli obejmujace min. 48 godzin szkolenio-
wych oraz trwajace nie dtuzej niz 1 rok, a wczesniej
réwniez studia wyzsze oraz podyplomowe. Po za-
przestaniu realizacji Dziatania 9.3, w ramach Pod-
dziatania 9.6.1 o tozsamym zakresie interwenciji,
nie udato sie wytoni¢ do dofinansowania zadnego
projektu. Natomiast w latach 2012-2013 podpisano
az 48 umoéw o dofinansowanie w ramach Poddzia-
tania 9.6.2, zaktadajacego ksztatcenie pozaformal-
ne w zakresie szkolen ICT i jezykowych. Do reali-
zacji wytoniono réwniez dwa pilotazowe projekty
z Poddziatania 9.6.3 - jeden realizowany na terenie
powiatu chetmskiego (ziemskiego), drugi za$ na
terenie Miasta Lublin (powiat grodzki). Oprocz po-
wyzszych form na uwage zastuguja rowniez projek-
ty realizowane w ramach Dziatania 9.5 POKL (151
projektéw dofinansowanych w latach 2007-2011).
(http://www.efs.lubelskie.pl/front/page/get/55/)

Efekty projektéow realizowanych w ramach Pro-
gramu Operacyjnego Kapital Ludzki 2007-2013
w woj. lubelskim

Wptyw EFS na rozwo6j edukacji w woj. lubelskim
przejawiat sie w trzech gtéwnych obszarach: w roz-
woju edukacji przedszkolnej, w rozwoju ksztatcenia
ogolnego oraz ksztatcenia zawodowego i ustawicz-
nego. W przypadku edukacji przedszkolnej naj-
bardziej jest to widoczne we wzroscie wskaznika
upowszechnienia edukacji przedszkolnej w regio-
nie. W 2007 r. wskazywano go na poziomie 30%,
co w poréwnaniu ze skalg krajowa nie byto jeszcze
razaca dysproporcja (w kraju wynosit on 38 %), ale
w poréwnaniu do $redniej w UE ksztattujacej sie
na poziomie powyzej 70%, byto poziomem alar-
mujacym do podejmowania dziatan (Plan dziatania
na lata 2007-2008..., s. 7). Wystarczy wspomnie¢,
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ze pod koniec okresu programowania 2007-2013
wskaznik upowszechniania edukacji przedszkolnej
wsrdéd dzieci 3-4 letnich (czyli grupy dzieci nieobje-
tej obowigzkowym wychowaniem przedszkolnym)
w Polsce wynosit 58%, natomiast w wojewodztwie
lubelskim ten wskaznik wynosit 52,1% (Wstepny
projekt Regionalnego Programu Operacyjnego...,
s. 11). Zatem mozna stwierdzi¢, ze w kwestii wskaz-
nika upowszechnienia edukacji przedszkolnej na-
stapit istotny skok wartosci wskaznika (z 30%
w 2007 r. do nieco ponad 50% w roku 2013). Przy
takim wzro$cie wskaznika kluczowa wydaje sie
jednak kwestia trwato$ci utworzonych o$rodkow
wychowania przedszkolnego. Pojawia sie réwniez
pytanie, naile zmiana ta jest spowodowana wtasnie
za sprawg $rodkoéw EFS.

Przeprowadzone w 2012 r. badanie ewaluacyjne
dotyczace osSrodkéw wychowania przedszkolnego
utworzonych w ramach EFS wykazato, ze wptyw
realizacji projektéw z Poddziatania 9.1.1 PO KL
na wzrost wskaznika upowszechnienia edukac;ji
przedszkolnej (Srednia dla lat 2008-2011) w woj.
lubelskim wynio6st az 3,4% (Ocena o$Srodkéw wy-
chowania przedszkolnego..., s. 45). Z przedsta-
wionego raportu wynika, ze odsetek liczby dzieci
w wieku 3-5 lat uczeszczajacych do placowek wy-
chowania przedszkolnego w roku 2008/2009 osia-
gnat w woj. lubelskim trzeci z najnizszych wynikow
w kraju i wynosit 43,40%, natomiast pod wzgledem
liczby dzieci w wieku 3-5 lat nieobjetych edukacja
przedszkolng lubelskie plasowalo sie na 6. miejscu
w kraju (34 836 dzieci) (Ocena o$rodkéw wychowa-
nia przedszkolnego..., s. 66-67). Z badania wynika,
ze projekty w zakresie upowszechniania edukac;ji
przedszkolnej realizowane w ramach Poddziatania
9.1.1 PO KL znaczaco wptynety na zmniejszenie
nieré6wnos$ci w dostepie do edukacji przedszkolnej
w Polsce, a tym samym osiaggniecie celu POKL w tym
zakresie (Ocena o$rodkéw wychowania przedszkol-
nego..., s. 3). Podkreslono réwniez wysoka trwato$¢
osrodkéw wychowania przedszkolnego w realizo-
wanych projektach, na co z pewno$cig wptyw mia-
ty kryteria wyboru projektéw (kryteria dostepu)
obligujgce Wnioskodawcow do utrzymania trwa-
to$ci utworzonych osrodkéw badz realizowanych
w ramach projektéw form wsparcia po zakoncze-
niu okresu realizacji projektu. Za najbardziej trwa-
te formy uznano przedszkola (87,5%), a trwatos¢
innych form wychowania przedszkolnego oszaco-
wano na poziomie 65%. Za najmniej trwate formy
uznano za$ dodatkowe grupy przedszkolne (57,6%)
(Ocena osrodkéw wychowania przedszkolnego...,
s. 4). Srednia trwatos¢ tworzonych w ramach Pod-
dziatania 9.1.1 POKL o$rodkéw wychowania przed-
szkolnego (w odniesieniu do wszystkich form edu-
kacji przedszkolnej) zostata oszacowana w woj.
lubelskim wysoko, bo az na poziomie 78% (Ocena
o$rodkéw wychowania przedszkolnego..., s. 85).

Z drugiej strony realizacja projektéw w ramach
Poddziatania 9.1.1 POKL pozwolita na realizacje za-
je¢ specjalistycznych, np. z psychologiem czy logo-

peda, do ktérych bez wsparcia projektowego dzieci
(szczegolnie pochodzace z obszaréw wiejskich) nie
miatyby dostepu. Podkreslono réwniez, Ze realiza-
cja projektéow w ramach Poddziatania 9.1.1 POKL
przyczynita sie do poprawy infrastruktury osrod-
kéw wychowania przedszkolnego (np. tazienek,
wyposazenia sali zabaw), a takze dostosowania jej
do potrzeb os6b niepetnosprawnych. Podkreslono
réwniez duzy zakres $wiadczonych ustug edukacyj-
nych przez utworzone w ramach projektéw osrodki
wychowania przedszkolnego oraz ich wysoka ja-
ko$¢ (Ocena o$rodkéw wychowania przedszkolne-
go..., s. 33).

Projekty w zakresie upowszechnienia edukac;ji
przedszkolnej miaty wptyw nie tylko na przygoto-
wanie dzieci w wieku 3-6 do dalszych etapéw edu-
kacji szkolnej. Jak pokazuja wyniki badan, sytuacja
na rynku pracy ok. 70% rodzicéw dzieci uczestni-
czacych w edukacji przedszkolnej w ramach utwo-
rzonych w projektach POKL o$rodkéw ulegta zmia-
nie (19% rodzicéw powrdcito do pracy, blisko 17%
podniosto kwalifikacje zawodowe, 11,5% zwiekszy-
to wymiar czasu pracy). Zmiana ta nie dokonata sie
jednak wytacznie za sprawa projektéw EFS (Ocena
o$rodkéw wychowania przedszkolnego..., s. 80).

Wyniki przeprowadzonego badania ewaluacyj-
nego ukazaty jednak ,biate plamy” w zakresie edu-
kacji przedszkolnej (gminy, w ktorych nie ma zad-
nego przedszkola, badZ wskaZnik upowszechnienia
edukacji przedszkolnej jest nizszy od $redniej wo-
jewodzkiej). Stwierdzono réwniez istotne potrzeby
w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli
wychowania przedszkolnego, ktérych nie mozna
byto zaspokoi¢ w ramach Poddziatania 9.1.1 POKL
(Ocena osrodkéw wychowania przedszkolnego...,
s. 62).

Dziatania w ramach EFS znaczaco przyczyni-
ty sie zatem do wzrostu upowszechnienia eduka-
cji przedszkolnej. Rezultatem tego byto nie tylko
zwiekszenie liczby osrodkéw i miejsc przedszkol-
nych, lecz takze zmiana sytuacji zyciowej oraz za-
wodowej rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym.
Jednoczes$nie, projekty wspotfinansowane z EFS
ujawnity bariery, ktérych zniwelowanie stanowi
wyzwanie w kolejnej perspektywie finansowe;.

Trudno jest oceni¢ rzeczywisty wptyw EFS na
rozwoj ksztatcenia ogdlnego. W pierwszym pot-
roczu 2013 r. poziom wskaznika odnoszacego sie
do liczby szkét prowadzacych ksztatcenie ogolne,
ktére zrealizowaty programy rozwojowe wyno-
sit 57,24% (708 szko6t na zaktadanych 1237), przy
czym na obszarach miejskich byly to 224 szkoty
(105,16% w stosunku do wartosci docelowej), na-
tomiast na obszarach wiejskich 484 szkoty (47,27%
warto$ci docelowej). W 577 szkotach podstawo-
wych zrealizowano projekty systemowe w zakresie
indywidualizacji programéw nauczania i wychowa-
nia uczniéw klas I-11], co stanowi 84,73% zaktada-
nej wartosci docelowej (681) (Sprawozdanie z re-
alizacji Priorytetéw komponentu regionalnego..., s.
22). W ramach projektu systemowego Wyréwnanie
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szans edukacyjnych uczniéw poprzez dodatkowe za-
jecia rozwijajgce kompetencje kluczowe - Zagrajmy
o sukces (Poddziatanie 9.1.2) wsparciem objeto
2800 uczniéw gimnazjéw, a programy rozwojowe
w ramach tego projektu zrealizowato 49 szkét w re-
gionie. Natomiast w ramach projektu systemowego
Lubelski program pomocy stypendialnej dla uczniow
szczegdlnie uzdolnionych (Poddziatanie 9.1.3) zreali-
zowano m.in. 652 indywidualne plany rozwoju edu-
kacyjnego oraz wyptacono tylez samo stypendiéw
dla uczniéw szczegoélnie uzdolnionych (66,67% war-
tosci docelowej) (Sprawozdanie z realizacji Priory-
tetéw komponentu regionalnego..., s. 44-45).

Powyzsze dane nie wskazuja na efektywnos$¢
programéw rozwojowych w zakresie chociazby
rozszerzenia oferty edukacyjnej szkdt, polepszenia
jakosci ksztatcenia, poprawy efektow ksztatcenia
widocznych w poziomie zdawalnosci egzaminéow
zewnetrznych. Pokazujg to przeprowadzone bada-
nia jako$ciowe. Wnioski z badania ewaluacyjnego
projektéow realizowanych w ramach Poddziatania
9.1.2 POKL w woj. lubelskim, przeprowadzonego
w dniach 02.09.2013 r. - 10.11.2013 r. przez Pra-
cownie Badan i Doradztwa ,Re-Source” Korczynski,
Sarapata sp. j., na zlecenie Urzedu Marszatkowskie-
go Wojewddztwa Lubelskiego w Lublinie, wydaja
sie raczej optymistyczne jesli chodzi o pozadany
kierunek rozwoju ksztatcenia ogélnego w regionie
osiggniety przy wsparciu z EFS. Zasygnalizowa-
no w nim istotne tto zmian w ksztatceniu. Z jednej
strony - ogélnokrajowa tendencje dotyczaca spad-
ku $redniej liczby uczniéw w latach 2007 - 2012
(zwtaszcza w gimnazjach oraz liceach og6lnoksztat-
cacych). Z drugiej strony - stosunkowo matg liczeb-
nos$¢ kadry dydaktycznej w przeliczeniu na pla-
cowke w szkotach regionu (pomimo wzrostu liczby
etatow w latach 2007-2012). (Analiza potrzeb i ba-
rier organéw prowadzacych w zakresie programow
rozwojowych szkét...).

Z badania wynika, Ze szkoty (beneficjenci pro-
jektow) nad wzmacnianie potencjatu wtasnej kadry
dydaktycznej, przedktadaty kwestie doposazenia
bazy dydaktycznej oraz realizacje zaje¢ dodatko-
wych, a zatem wsparcie uczniéow. Byto to widoczne
w realizowanych projektach: w ponad 80% przeba-
danych projektach dominowata realizacja zaje¢ po-
zalekcyjnych, w tym artystycznych oraz dydaktycz-
no - wyréwnawczych, wéréd ktorych najczestszymi
przedmiotami byty: matematyka, jezyk polski oraz
jezyk angielski. Potowa przebadanych szkot realizo-
wata w ramach projektéw poradnictwo i doradztwo
edukacyjno-zawodowe, a niewiele mniej doradztwo
i opieke psychologiczno-pedagogiczng dla uczniow
z problemami w nauce. Stwierdzono réwniez, Ze
szkoty objete wsparciem projektowym roéznia sie,
w stosunku do szko6t nieobjetych projektami, w za-
kresieaudiowizualnego wyposazeniasallekcyjnych.
Szkoty, ktore zrealizowaty programy rozwojowe, s
w tym zakresie lepiej wyposazone. Zaobserwowano
w badaniu, ze ,powszechnym wynikiem” realizacji
programéw rozwojowych jest trwate (bo co naj-

mniej 5 - letnie) rozszerzenie bazy dydaktycznej
(np. o sprzet komputerowy, oprogramowanie, ta-
blice interaktywne, pomoce dydaktyczne z zakre-
su przedmiotéw matematyczno - przyrodniczych)
(Analiza potrzeb i barier organéw prowadzacych
w zakresie programéw rozwojowych szkoét..., s. 6-8).

Rozszerzenie oferty edukacyjnej w wyniku
realizacji projektu zadeklarowata zdecydowana
wiekszo$¢ przebadanych szkét, dodatkowo podno-
szac trwatos¢ tej oferty (m.in. w konteks$cie zajec
dodatkowych i pozalekcyjnych) w okresie 5 letnim
badz dtuzszym od momentu zakonczenia okresu
realizacji projektu. Co istotne, potowa responden-
tow podkreslita brak mozliwosci realizacji tych
dziatan w przypadku braku wsparcia projektowe-
go. Jedynie 1/3 szkdt deklarowata mozliwos¢ reali-
zacji przedsiewzie¢ w zakresie tozsamym z projek-
towym podkreslajac, ze dzieki projektom udato sie
je wykona¢ szybciej. Badanie pokazato réwniez,
ze w zadnej ze szkét nie bytoby mozliwe zrealizo-
wanie dziatan w takim zakresie i terminie, jak to
zrealizowano w ramach programu rozwojowego
w POKL (Analiza potrzeb i barier organéw pro-
wadzacych w zakresie programéw rozwojowych
szkét..., s. 8).

Z badania wynika jeszcze jeden wniosek. Oto
w dalszym ciggu szkoty i placéwki ksztatcenia og6l-
nego (zaréwno objete dotychczas wsparciem pro-
jektowym, jak i nim nieobjete) potrzebujg wsparcia
w zakresie infrastruktury (w tym doposazenia bazy
dydaktycznej). Dziatania szko6t sg zorientowane na
zakupy sprzetu i wyposazenia, a dopiero pézniej
planowanie zaje¢, w ktérych éw sprzet mogtby zo-
sta¢ wykorzystany (logika projektowa zas nakazuje
zgota odwrotng kolejno$¢ przy planowaniu dziatan)
(Analiza potrzeb i barier organdéw prowadzacych
w zakresie programdéw rozwojowych szkoét..., s. 39).

Zauwazono rowniez wzrost wiedzy i umiejet-
nosci kadry dydaktycznej oraz wzrost dostepnosci
nowoczesnych pomocy dydaktycznych. Jednakze,
jesli chodzi o wsparcie dla uczniéw przedwcze-
$nie opuszczajgcych system o$wiaty, to zaréwno
w grupie szkoét objetych, jak i nieobjetych projekta-
mi z Poddziatania 9.1.2 POKL sytuacja jest porow-
nywalna, czyli w dalszym ciggu stanowi to obszar
problemowy (Analiza potrzeb i barier organéw pro-
wadzacych w zakresie programoéw rozwojowych
szkot..., s. 70).

Stwierdzono, Ze uczniowie objeci wsparciem pro-
jektowym w ramach Poddziatania 9.1.2 czeS$ciej niz
pozostali wyrazaja che¢ uczestnictwa w zajeciach
pozalekcyjnych (w szczegdlnosci w zakresie mate-
matyKi i jezykow obcych) (Analiza potrzeb i barier
organdéw prowadzacych w zakresie programéw
rozwojowych szkét..., s. 6). Niepokojace jest jednak
to, Ze niezaleznie od obecnoSci wsparcia projekto-
wego w latach 2008-2012 nastgpit spadek Srednich
wynikéw egzaminéw zewnetrznych, co autorzy ra-
portu wyjasniaja wzrostem trudnosci egzaminéw
pomiedzy 2008 a 2012 rokiem (Analiza potrzeb
i barier organéw prowadzacych w zakresie progra-
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mow rozwojowych szkét..., s. 81-82). Jednakze taka
sama tendencja, zaré6wno w szkotach realizujgcych
projekty w ramach EFS, jak i nimi nieobjetych, moze
wskazywac na to, ze wsparcie projektowe zostato
zaplanowane nieadekwatnie do potrzeb i realnej
diagnozy probleméw szkoty i jej uczniéw. Stad niska
skuteczno$¢ projektéw w odniesieniu do wynikéw
egzaminéw zewnetrznych, pomimo subiektywnego
przekonania badanych o wysokiej efektywnosci pro-
graméw rozwojowych (Analiza potrzeb i barier orga-
néw prowadzacych w zakresie programoéw rozwojo-
wych szkoét..., s. 8). Autorzy raportu za najistotniejsze
rezultaty realizowanych projektéw uznali rozwdj
kompetencji, wzrost wiedzy i umiejetnosci uczniow
szkét objetych wsparciem (co jest rowniez wyznacz-
nikiem poprawy jakosSci $wiadczonych przez szko-
ly ustug edukacyjnych). Podkres$lono takze walory
zindywidualizowanej pracy z uczniem podczas zaje¢
projektowych, wtaczanie uczniéw do planowania za-
tozen projektowych oraz mozliwo$¢ kontynuowania
dziatan projektowych po zakonczeniu jego realiza-
cji (Analiza potrzeb i barier organéw prowadzacych
w zakresie programdéw rozwojowych szkét..., s. 68).
Powyzsze dane wskazuja na kilka istotnych
zmian, ktére nastapity pod wptywem wsparcia
z EFS w ksztatceniu ogdlnym w woj. lubelskim. Po
pierwsze, zaistniaty zmiany w Swiadomosci uczest-
nikdw oraz innych interesariuszy realizowanych
projektow (np. kadry zarzadzajacej o$wiata, na-
uczycieli, rodzicéw). Po drugie, rozwdj ksztatcenia
ogo6lnego odbywa sie na wielu ptaszczyznach. Z jed-
nej strony jest to rozwo6j rozumiany jako zwiek-
szenie jakoSci ustug edukacyjnych $wiadczonych
przez szKkoty. Jest to mozliwe dzieki istotnemu do-
posazeniu bazy dydaktycznej szkét, wprowadzenia
innowacyjnych metod nauczania i oceniania, cechu-
jacych sie wyzszg skuteczno$cig niz formy trady-
cyjne. Ponadto, 6w wzrost jakosci jest rowniez wy-
nikiem zmian, jakie zaszty w sposobie zarzadzania
placéwkami oSwiatowymi (np. poprzez prace meto-
da projektowa), w Swiadomosci kadr o$wiaty (pod-
noszenie konkurencyjnosci szk6t) oraz nabywania
doswiadczenia w aplikowaniu o $rodki i w realizacji
projektow przez samych nauczycieli (dla ktérych
projekty z EFS staly sie szansg na wyposazenie
sobie stanowiska pracy badz zdobycie dodatkowe;j
pracy przy zarzadzaniu projektami). Konkurowanie
o $rodki z EFS uruchomity inicjatywnos¢ drzemia-
cg w szkotach - nie tylko w jej kadrze, lecz réwniez
w uczniach, ktérzy niejednokrotnie partycypowali
w opracowywaniu zatozen projektéw. Po trzecie,
zmiana dotyczy w réwnym stopniu szkoty, co i jej
uczniéw, ktérzy dzieki projektom otrzymali szanse
na wszechstronny rozwo6j. Warta podkreslenia jest
trwatos¢ programéw rozwojowych, dzieki czemu
istnieje szansa na utrzymanie tendencji rozwojo-
wych zar6wno w odniesieniu do szkét, jak i uczniéw.
W przypadku oferty ksztalcenia zawodowego
i ustawicznego, jej dostosowanie do wymogéw ryn-
ku pracy sg kluczowymi kwestiami wptywajacymi
na aktywno$¢ zawodowag, $ciezke kariery oraz dal-

sze losy edukacyjne uczniéw i stuchaczy. W zwiaz-
ku z tym, Ze istotnym problemem jest brak ade-
kwatnosci ksztatcenia zawodowego do wymogow
regionalnego i lokalnego rynku pracy, szczegdlny
nacisk potozono na realizacje wskaznikéw w zakre-
sie wspotpracy szkot i placéwek z przedsiebiorcami
we wdrazaniu programéw rozwojowych. Wskaznik
dotyczacy liczby szkét i placéwek, ktore prowadzity
taka wspotprace w . pétroczu 2013 r. ksztattowat sie
na poziomie 76,13%: wsparciem objeto 118 szkét na
zaktadanych 155 do osiggniecia do konica okresu pro-
gramowania (Sprawozdanie z realizacji Priorytetow
komponentu regionalnego..., s. 23). Wartos¢ wskaz-
nika moze wynika¢ z niewielkiego zainteresowania
wnioskodawcéw oraz przedsiebiorcow realizacja
tego typu projektow (ze wzgledu m.in. na brak stan-
dardow takiej wspoétpracy), co zostato podniesione
w sprawozdaniu (Sprawozdanie z realizacji Priory-
tetow komponentu regionalnego..., s. 23). Przepro-
wadzone w terminie pazdziernik - listopad 2011 r.
badanie ewaluacyjne Ocena barier w zakresie apliko-
wania i realizacji projektéw w ramach Dziatania 9.2 PO
KL miato na celu zbadanie przyczyn tego problemu.
Okazuje sie, Ze blisko 90% badanych szkét deklaro-
wata wspétprace z przedsiebiorcami (we wszystkich
badanych przypadkach w zakresie praktyk zawodo-
wych, rzadziej nawigzywano statg wspétprace, 11,4
% przypadkéw wspéipracy dotyczyto tworzenia
programoéw ksztatcenia w zawodzie, natomiast 6,9%
dotyczyto wsparcia finansowego dla szkot), z czego
jedynie 9,2% decydowata sie na wspdlne aplikowa-
nie o $Srodki w ramach EFS (przy czym che¢ apliko-
wania o $Srodki deklarowato az 51% badanych przed-
siebiorstw) (Badanie ewaluacyjne pn. ,Ocena barier
w zakresie aplikowania..., s. 5 - 6).

Z przytoczonych powyzej badan wynika, zZe
gtownym problemem szkét prowadzacych ksztal-
cenie zawodowe jest nawigzanie z pracodawcami
wspdtpracy wykraczajacej poza obowiazkowe dla
uczniéw praktyki zawodowe. Zbyt maty jest wptyw
pracodawcéw na programy ksztatcenia w zawodzie,
co skutkuje niedostosowaniem oferty do wymo-
géw rynku pracy oraz konieczno$cig przyuczania
do zawodu absolwentéw szkét, ktérzy teoretycznie
zdobyli juz zawéd. Co ciekawe, wiekszos¢ przedsie-
biorcow deklaruje che¢ wspoélnego ze szkotami apli-
kowania o Srodki EFS i realizacje projektéw. W tym
wypadku widoczna jest razgco niska aktywnos¢
szk6ét w podejmowaniu wspdlnie z pracodawcami
dziatan wykraczajacych poza obowigzkowy zakres
ksztalcenia.

Ksztatcenie zawodowe to nie tylko nauka w szko-
tach ponadgimnazjalnych zawodowych, lecz réwniez
w ramach formalnego i pozaformalnego ksztatce-
nia ustawicznego, czyli uczenia sie przez cate zycie
(zar6wno w ramach tzw. szkét dla dorostych i szkot
policealnych, jak réwniez doskonalenie w postaci
szkolen i kursow). W wojewo6dztwie lubelskim zakta-
dano objecie w latach 2007-2013 wsparciem w jego
ramach docelowo 8780 oséb dorostych. Ze sprawoz-
dania okresowego za I. p6trocze 2013 r. przedsta-
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wionego przez Urzad Marszatkowski Wojewo6dztwa
Lubelskiego w Lublinie wynika, Ze wsparciem objeto
1 732 osoby, co stanowi 19,73% wartoS$ci stopnia re-
alizacji wskaznika nalata 2007-2013 (z czego 50,92%
stanowig kobiety). Wsré6d przyczyn niskiego stopnia
realizacji wskaznika wskazano m.in. niewielkie za-
interesowanie wsparciem w ramach Dziatania 9.3
POKL, a takze korzystanie przez zatrudnione osoby
doroste raczej z oferty ksztatcenia pozaformalnego
oferowanego w ramach Poddziatania 8.1.1 w ramach
wspierania przedsiebiorstw oraz ich pracownikéw
(Sprawozdanie z realizacji Priorytetéw komponentu
regionalnego..., s. 21).

W poréwnaniu do powyzszego ogdlnego udziatu
0s6b dorostych w ksztatceniu ustawicznym, bar-
dzo korzystnie ksztattowatl sie udziat nauczycieli
w doskonaleniu zawodowym (121,55% wartosci
docelowej do potowy 2013 r.). Jednakze duzo nizszy
poziom wskaznika (88,61%) osiggnieto w odniesie-
niu do uczestnictwa w doskonaleniu zawodowych
w formach kroétkich w przypadku nauczycieli z te-
rendw wiejskich, najnizszy za$ w odniesieniu do na-
uczycieli ksztatcenia zawodowego (19,61%). Nalezy
zauwazy¢, ze wskaznik mierzyt jedynie fakt uczest-
nictwa w doskonaleniu w formach krotkich (Spra-
wozdanie z realizacji Priorytetéw komponentu re-
gionalnego..., s. 25-26).

Z powyzszych kwestii wynika kilka wnioskow.
Istotng barierg w rozwoju ksztatcenia zawodowe-
go jest niska aktywnos$¢ szkét w tym zakresie oraz
stosunkowo niewielki wptyw pracodawcéw na
programy ksztatcenia w zawodzie. Kolejng kwestig
jest nadal niezadawalajacy udzial os6b dorostych
w ksztatceniu ustawicznym oraz jakos$¢ tego ksztat-
ceniaiporéwnywalnos$¢ standardéw (réznorodno$¢
certyfikatéow). Trudno jest zatem oceni¢ wptyw EFS
na rozwoj ksztatcenia ustawicznego. Z jednej strony
brak jest danych dotyczacych jakosci i efektywno-
$ci takiego ksztatcenia w odniesieniu do poszcze-
gblnych jego form (szkolnych, pozaformalnych,
potwierdzania kwalifikacji nabytych w sposéb po-
zaformalny i nieformalny). Z drugiej strony, wptyw
projektow realizowanych z EFS byt znaczacy, jezeli
chodzi o obnazenie niedoskonatosci i mankamen-
tow systemu ksztatcenia ustawicznego, a w szcze-
gdlnosci weryfikacji efektéw tego ksztatcenia.

Podsumowanie

Podsumowujac mozna stwierdzié, ze EFS miat
istotny wptyw na wzrost jakosSci ustug edukacyj-
nych $wiadczonych w wojewddztwie lubelskim.
Wptyw funduszu nie ograniczat sie przy tym do
szkot i osrodkéw wychowania przedszkolnego, lecz
dotyczyt réwniez dzieci w wieku przedszkolnym,
uczniéw oraz ich rodzicéw. Ponadto, w przypadku
kadr o$§wiaty, EFS w znaczgcym stopniu wptynat na
ich doskonalenie zawodowe, a poprzez faktrealizacji
przez te kadry projektéw edukacyjnych w ramach
POKL - réwniez na ich kreatywno$¢, inicjatyw-
nos$¢ i pozyskanie nowych, cennych doswiadczen

zawodowych. W obszarze ksztatcenia zawodowe-
go i ustawicznego Srodki z EFS zainicjowaty pewne
zmiany, np. dotyczace blizszej i szerszej wspotpracy
szko6t prowadzacych ksztatcenie zawodowe z praco-
dawcami oraz w zakresie promoc;ji idei uczenia sie
przez cate zycie. Juz sam poczatek zmian jest korzy-
$cig, aczkolwiek nieadekwatng do zatozen. Niestety,
w tym obszarze nie wszystkie problemy udato sie
rozwigzac¢ badZ zminimalizowa¢, a kwestie te po-
zostang wyzwaniem w rozpoczynajacej sie wtasnie
nowej perspektywie finansowej 2014-2020. Zatem
korzyscia z realizacji projektéw w zakresie ksztat-
cenia ustawicznego jest szczegdtowa identyfikacja
obszaru dla przysztych interwencji projektowych.
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Wstep

Streszczenie

Wiktymologia to, zaleznie od podejscia teoretycznego, samodzielna dyscyplina naukowa
badajgca problematyke spotecznego mechanizmu stawania sie ofiarg, badz dyscyplina
naukowa, nastawiona na badanie mechanizmu wiktymizacji, tj. mechanizmu stawania
sie ofiarg przestepstw kryminalnych, a takze wypracowujaca metody zapobiegajace
wiktymizacji, albo przynajmniej ostabiajacej podatnos$¢ wiktymizacyjng. Ta ostatnia
rozumiana jest jako czynnik szczegdlnie uprawdopodobniajacy mozliwo$¢ stania sie ofiarag.
Wiktymologia nie jest bynajmniej nauka, majaca stuzy¢ usprawiedliwianiu przestepcéw
(np. gwaltcicieli prowokacyjnym ubiorem kobiet), ale poszerzaniu wiedzy o spotecznych
mechanizmach przestepczosci, rozwijaniu spotecznej swiadomosci tego, jak okreslone
zachowania czy zyciowe wybory sprzyjaja przestepstwom, jak prowokuja przestepcow do
zachowan przestepczych, innymi stowy, w jaki sposéb ofiary przestepcéw bezwiednie staja
sieich ofiarami.Jednazkategorii wiktymologicznych jest wtasnie podatnos¢ wiktymizacyjna.
Wokdt tej kategorii, w kontekscie metod przeciwdziatania wiktymizacji, koncentrowac sie
bedzie niniejszy artykut.

Stowa kluczowe: ofiara, wiktymologia, przestepstwo

Summary

Depending on a theoretical approach, victimology is considered to be an independent
scientific discipline analysing the problems of social mechanisms that lead to someone
becoming a victim, or a scientific discipline focused on the mechanisms of victimization; that
is, the process of becoming a victim of criminal offences, and working out the methods of
preventing victimisation or, at least, diminishing the susceptibility to this phenomenon. The
latter is understood as a factor that especially facilitates becoming a probable victim.
Victimology is not by any means a science serving the justification of criminals’ deeds (e.g.
rapists accusing women of provocative clothing) but it aims at expanding one’s knowledge
of social mechanisms of crime, developing social awareness of the way certain behaviours
or life choices favour crimes, provoking criminals into committing crimes. In other words,
the article presents how one may become a victim unknowingly. One of the categories of
victimology is susceptibility to victimisation. This article is focused on this particular area in
the context of the methods preventing victimisation.

Keywords: victim, victimology, crime

oznacza budowanie tozsamosSci spoteczenstw na
doznanych w toku dziejow krzywdach i uciemie-

Pojeciem wiktymologii okresla sie na ogét wyra-
stajaca z kryminologii, dyscypline badajaca zacho-
wania ofiar przestepstw i ich role w jej genezie (por.
Hotyst 1979, s. 25). Niektére pojecia wszakze, np.
wystepujaca w tytule niniejszego opracowania wik-
tymizacja, funkcjonuje - co warto od razu zaznaczy¢
- takze w obszarach dosy¢ odlegtych od kryminolo-
gii, majacych wszakze jedng wspdlng ptaszczyzne
- cierpienie. W znaczeniu kulturologicznym zatem,
by odwota¢ sie do kilku przyktadéw, wiktymizacja

zeniu (Zarycki 2005, s. 116-122), w teologii - bycie
ofiarg cudzych grzechéw (http://chat.academia.
edu/KalinaWojciechowska), podczas gdy w olim-
pizmie - ttumaczenie braku sukceséw sportowych
- brakiem w porédwnaniu z innymi, odpowiednich
warunkéw do sportowego rozwoju (Lis 2008, s. 6).

W niniejszym opracowaniu interesowac nas
bedzie wiktymologia kryminologiczna oraz wik-
tymizacja w znaczeniu kryminalistycznym, jako
zagadnienie narazenia cztowieka na stanie sie

Adres korespondencyjny: Anna Opar, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Jana Grodka w Sanoku, ul. Mickiewicza 21, 38-500 Sanok, e-mail: aniaopar@

poczta.fm, tel.: 13 465 59 50

Czasopismo Open Access, wszystkie artykuty udostepniane sg na mocy licencji Creative Commons Uznanie autorstwa-uzycie niekomercyjne-na tych samych
warunkach 4.0 Miedzynarodowe (CC BY-NC-SA 4.0, http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/).

-24 -



Rozprawy Spoteczne 2016, Tom X, Nr 2

Podatno$¢ wiktymizacyjna...

ofiarg przestepstwa, tj. takim, jakie nadat im Hans
von Hentig w swoim fundamentalnym dla powsta-
nia i rozwoju wiktymologii kryminalnej dziele The
Criminal and his Victim. Studies in the Sociobiology of
Crime (New Haven 1948).

Poczatki zainteresowan polskiej kryminologii
problematyka wiktymologiczng zwigzane sg z Lesz-
kiem Lernelem wybitnym polskim kryminologiem,
zaliczanym do tzw. warszawskiej szkoty kryminolo-
gicznej z lat piec¢dziesiagtych ubiegtego wieku, ktéry
do kregu swoich zainteresowan, jako jeden z pierw-
szych, wtaczyt problematyke kryminologiczna (por.
Lernell 1975, Lernell 1973, Fajst, Lernell, Batawia
2006, s. 61-87). Rozwo6j wspdbtczesnej polskiej wik-
tymologii w sposéb szczegdlny zwigzany jest z oso-
ba Brunona Hotysta (por. Hotyst 1999, Hotyst 2006
5.665-908, Hotlyst, Wojter 2011). Wiktymologia zna-
lazta sie rowniez w polu zainteresowan wybitnego
polskiego karnisty Lecha Falandysza (Falandysz
1979, s. 18).

Generalnie rzecz biorgc wiktymologia jest wyni-
kiem odrzucenia koncepcji teoretycznych zaktada-
jacych, iz ofiara jest catkowicie biernym podmiotem
przestepstwa, ze w mechanizmie jego powstawania
nie odgrywa ona zadnej roli i jest dla przestepcy
absolutnie przypadkowym punktem odniesienia.
Zasadnicze, w wyniku odrzucenia powyzszego za-
tozenia, staje sie pytanie o to: kto i dlaczego najcze-
$ciej staje sie ofiarag przestepstw?”. Pytanie takie,
otwierajgce dzieje wiktymologii, jako odrebnej,
przy wszystkich zwigzkach i pokrewienstwach, od
kryminologii dyscypliny naukowej (wiktymologia
zajmuje sie ofiarg przestepstwa, podczas gdy kry-
minologia samym przestepstwem), jako pierwszy
postawit wspomniany Hentig w odniesieniu do ofiar
zabodjstw (Hotyst 2006, s. 683). Do jego ustalen na-
wiazemy szerzej nieco dalej.

Wspébtczesna wiktymologia to ,nauka koncen-
trujgca sie na ofiarach oraz na badaniach prowa-
dzonych nad zjawiskiem wiktymizacji”, rozumianej
na ogdt jako proces stawania sie ofiara (por. Mirska
2009, s.137).

Trafne i praktycznie uzyteczne w edukacji i pro-
filaktyce wiktymizacyjnej jest definiowanie wikty-
mizacji jako dziatania sprawiajacego, ze osoba sta-
je sie ofiarg przemocy, doznaje strat materialnych,
krzywd moralnych czy zmian w psychice w wyniku
jakiegos$ zdarzenia (por. Grupa Edukatoréw Seksu-
alnych ,Ponton”, Warszawa b.d.w., s.5).

Wyjasnienie zjawiska wiktymizacji jest szcze-
goélnie istotne dla poznania roli ofiary w genezie
przestepstwa. Na gruncie wiktymologii kryminal-
nej wiktymizacja definiowana jest, jako kazdy akt
sprawiajgcy, Ze dana osoba staje sie ofiarg dziatania
wymierzonego przeciwko niej, przy czym dziatanie
to nie jest forma kary, a jest dziataniem niezastuzo-
nym, niesprawiedliwym i wywotujacym poczucie
krzywdy oraz cierpienia” (Mirska 2009, s.137).

W Zadnym wiec wypadku wiktymizacja nie
wolno w jakikolwiek sposéb usprawiedliwia¢ prze-
stepcy, dowodzi¢, ze gdyby ofiara nie dawata swo-

im zachowaniem Zadnego powodu to nie stataby
sie ofiarg. Kazdej bowiem jednostce przystuguje
okres$lone quantum przyrodzonych, potwierdzo-
nych konstytucyjnie i przez ustawodawstwo, praw
i wolnosci, z ktérych moze ona - w granicach okre-
Slonych przez prawo - korzysta¢. W ramach tych
wolnos$ci i praw dozwolone sg okreslone postawy
i zachowania, ktére - o ile nie sa sprzeczne z porzad-
kiem prawnym i zasadami wspétzycia spotecznego
- podlegaja ochronie prawa i nie moga stanowi¢ -
jak nadmieniano - dla przestepcy usprawiedliwie-
nia, jezeli w jaki$ spos6b utatwiaja mu popetnie-
nie czynu niedozwolonego. Nie zmienia to faktu, iz
okreslone zachowania i postawy, ale tez potozenie
statusowe jednostek, zwracajg szczeg6lng uwage
przestepcoOw i powodujg, iz takie jednostki tatwiej
niz inne stajg sie ich ofiarami.

Pojawia sie w tym kontekscie jedno z kluczo-
wych dla niniejszego opracowania poje¢ - podatnosé¢
wiktymizacyjna. Do kwestii tej szerzej odniesiemy
sie w toku dalszych rozwazan.

Podatnos¢ wiktymizacyjna a prawdopodobien-
stwo stania sie ofiara przestepstwa

Chociaz w potocznym przeswiadczeniu ,praw-
dopodobienstwo stania sie ofiarg napadu na ulicy
wydaje sie takie same, a przynajmniej poréwnywal-
ne dla wszystkich przechodniéw” jednak, jak wyka-
zujg badania empiryczne, ,to jedni stajg sie ofiarami
tego napadu czes$ciej niz inni. Szczego6lnie interesu-
jace wydaje sie réwniez to, ze ofiary te czesto nie
odznaczajg sie widocznymi cechami szczegblnymi
i zostajg wybrane z ttumu innych ludzi przez obcego
sobie napastnika, a czyn dokonywany jest z reguty
spontanicznie” (Mirska 2009, s. 138).

Tego rodzaju ustalenia wiktymologii przecza
wiec potocznejintuicjii dowodza, Ze jedni sg bardziej
niz inni predestynowani do tego, aby stac sie ofiara
przestepstwa, przy czym ci pierwsi nie s3 w zaden
sposéb naznaczeni behawioralnie, co oznacza, iz
przesadzaja o tym inne cechy niz zewnetrzne, cho¢
rzecz jasna nie mozna wykluczyé¢, iz ofiara swoja ze-
wnetrznoscig sprowokuje przestepce, np. przebywa
pod wptywem alkoholu w miejscu publicznym, ma-
jac na sobie lub przy sobie cenne przedmioty.

Decydujgce znaczenie dla kwestii szczegdlnej
ekspozycji na dziatania przestepcéw maja wiec
okreslone cechy socjologiczne potencjalnej ofiary,
przesadzajace o wystepowaniu u niej podatnos$ci
wiktymizacyjnej.

Zdaniem Ewy Bienkowskiej, pojecie wiktymiza-
cji odnosi¢ nalezy do ,charakterystyki socjodemo-
graficznej”, przesadzajgcej w duzej mierze ,0 stop-
niu zagrozenia przestepstwem”, $cislej zas stania
sie jego ofiarg (Bientkowska 1999, s. 111). W litera-
turze przyjety jest tréjdzielny podziat typologii po-
datnosci wiktymizacyjnej, oparty na odmiennych
cechach kryterialnych. Sg to (Mirska 2009, s. 138,
Hotyst 2006, s. 683-689):

-25-



Rozprawy Spoteczne 2016, Tom X, Nr 2

Podatno$¢ wiktymizacyjna...

1. Typologie skoncentrowane na indywidualnych
wtasciwosciach ofiar przestepstw oparte na
wynikach badan Von Hentiga, rozwijanych
przez Henri'ego Ellenbergera (1954). Pierwszy
z nich badajac, jak nadmieniano, przypadki za-
bdéjstw wyodrebnit trzy typy osobowosciowe
ofiar, bedgce najczesciej ofiarami tego rodzaju
przestepstw:

a) typ depresyjny (the depresive - osoby depresyj-
ne swoim zachowaniem sygnalizuja stabo$¢,
niezdolnos¢ do obrony; depresja tez czesto
wigze sie z izolacjg spoteczna, samotnoscia, co
ogranicza znacznie mozliwo$ci uzyskania po-
mocy w razie ataku ze strony napastnika);

b) jednostki zadne zysku (the greedy of gain - jed-
nostki chciwe, zachtanne, nie - majgce zaha-
mowan w gromadzeniu wszelkich débr mate-
rialnych, niemajgce poszanowania dla Zzadnych
norm spotecznych czy moralnych; niepohamo-
wani w swoich dazeniach sami stajg sie ofiarg
im podobnych;

) dreczyciel (the tormentor - jednostki agresyw-
ne, znecajace sie nad innymi, swoim zachowa-
niem prowokujg agresje. Typ ten obejmuje jed-
nostki agresywne, znecajace sie nad innymi,
same, swoimi czynami prowokujace wtasng
wiktymizacje).

W oparciu o badania ofiar oszustw von Heting
wyodrebnit trzy dalsze typy osobowos$ciowe, wyka-
zujace szczeg6lng podatnos$¢ wiktymizacyjna. Sa to:

a) osoba rozpustna (the greedy - osoby dazace do
zaspokajania swoich potrzeb w sposéb niekon-
wencjonalny i czesto nieakceptowany w spote-
czenstwie, nie przestrzegajace przy tym zad-
nych norm moralnych, wiktajace sie przez to
w rézne niebezpieczne sytuacje, czego efektem
moze by¢ stanie sie ofiarg przestepstwy);

b) osoba samotna, zawiedziona uczuciowo, ,ze
ztamanym sercem” (the lonless and heartbro-
ken - osoby takie sg tatwowierne, nadmiernie
ufne, bezkrytyczne, w zwigzku z czym tatwo
jestje oszuka¢, doprowadzi¢ do niewtasciwego
rozporzadzenia swoim mieniem itp.);

c) osoba pozostawiona w sytuacji bez wyjscia
(blokedexpectedfoghten) np. hazardzisci, kto-
rzy by dac upust swoim stabos$ciom wiktajg sie
w rozne niebezpieczne wiezi, skutkiem kto-
rych stajg sie ofiarg rozboju, oszustwa, wymu-
szenia itp.). (por. Klaus, WoZniakowska - Fajst
2012, s. 43-89).

Wspomniany Ellenberger, bazujac na typolo-
giach von Hentiga, sprowadzit je do trzech typdéw
osobowosciowych. Uznal, iz szczegdlnie podatne
na wiktymizacje sa osoby o nastepujgcych cechach
osobowosciowych:

a) sktonno$ci masochistyczne (osoby sktonne do
cierpienia, poszukujace sposobnosci do uzy-
skania tego rodzaju osobliwych doznan);

b) ,syndrom Abla”, tj. osoby majace sktonnosci do
zadawania cierpien bliskim, dreczenia ich ne-
kania;

) apatia, zniechecenie do zycia, tj. osoby sygna-
lizujace otoczeniu swoja stabos¢, brak woli do
obrony, zachecajgce swoja postawa do tego,
aby ja skrzywdzic.
2. Typologie skoncentrowane na udziale ofiar
w genezie przestepstw. Typologia wprowa-
dzona do obiegu przez Stephen Schafer, autora
publikacji The Victim and His Criminal. A Study
in FunctonalResponsibility (New York 1968).
Zaproponowat on, aby badan wiktymologicz-
nych nie ogranicza¢ do relacji przestepca - po-
datna na wiktymizacje ofiara, ale poszerzyc¢ je
o zagadnienia zwigzane z ofiarami pogwatcen
praw cztowieka.
W rezultacie, nastgpito przesuniecie akcentow
z interakcji miedzy przestepca a ofiarg na spoteczny
kontekst wiktymizacji, jej przestanki tkwigce takze
w polityce panstwa, zaniedbujacego problematyke
przestrzegania praw cztowieka w réznych sferach
zycia, niepotrafiacego skutecznie przeciwdziata¢
zjawiskom spotecznej deprywacji, skutkujacej roz-
nego rodzaju formami wykluczenia, prowadzgcymi
w wielu przypadkach nieuchronnie do wiktymizacji
(por. Klaus, Wozniakowska - Fajst 2012, s.43-89).

Zmiana perspektywy poznawczej pociagneta za
soba takze zmiany w doborze cech kryterialnych.
Schafer zaproponowat nastepujaca typologie ofiar
przestepstw ze wzgledu na ich udziat w jego gene-
zie:

a) ofiary przypadkowe - catkowita odpowie-
dzialno$¢ za wiktymizacje jednostki ponosi
sprawca, ofiara za$ w zaden sposo6b nie prowo-
kuje jego przestepczego dziatania;

b) ofiary prowokujace - jednostki swoim zacho-
waniem prowokujg przestepce do dziatania,
np. ostentacyjnie obnoszg sie ze swoim bogac-
twem;

c) ofiary bezmySlne, tj. nieprzestrzegajace ele-
mentarnych zasad bezpieczenistwa, albo z po-
wodu niedostatkéw wyobrazni badz Swiado-
mosci istniejgcych zagrozen;

d) ofiary stabe psychofizycznie, tj. takie, ktére ze
wzgledu na stabag konstrukcje fizyczng badz
psychiczng (tatwo$¢ w okazywaniu strachu)
prowokuja przestepce do ataku, sprawiajac
niekiedy, iz rezygnuje on z ataku na osobe sil-
niejsza psychofizycznie;

e) ofiary stabe spotecznie, gtéwnie mniejszosci
narodowe, osoby zdeprywowane, wykluczone,
takze dzieci i osoby starsze. Dzieci - s3 poda-
ne szczegoblnie silnej ekspozycji na wiktymi-
zacje, zwtaszcza w $Srodowiskach dotknietych
patologia badz wykluczeniem. O tym zjawisku
Swiadcza wyniki licznych badan prowadzo-
nych przez rézne instytucje i organizacje po-
zarzadowe m.in.: M. Sajkowska, Wiktymiza-
cja wychowankéw z doméw dziecka - raport
z badan, (materiat dostepny w wersji elektro-
nicznej w portalu internetowym: www.dziec-
kokrzywdzone.pl), ]. Wtodarczyk, K. Makaruk,
Ogélnopolska diagnoza problemu przemo-
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cy wobec dzieci. Wyniki badania, Warszawa
2013. W tym drugim raporcie wskazuje sie na
zjawisko multiwiktymizacji, tj. skumulowania
przestanek wiktymizacji w jednym konkret-
nym przypadku (por. Finkelhor 2007).

f) Osoby starsze eksponowane sg na wiktymiza-
cje ze wzgledu na stabos$¢ swojego spotecznego
statusu, z ktérego wynika szczegdlna tatwosé
zadania im szeroko rozumianej krzywdy - za
wiktymizacje bezposrednio jest tu odpowie-
dzialny sprawca, ale posrednio system spo-
teczno-polityczny i prawny, nie do$¢ skutecz-
nie chronigcyprawa oséb o obnizonym statusie
spotecznym (por. Bienskowska 1999 s. 111-117,
Czapska 1999, s. 119-130). Nalezy zaznaczy¢, ze
ze wzgledu na spoteczne zagrozenia wynikaja-
ce z wiktymizacji Srodowisk spotecznych wy-
sokiego ryzyka zjawisko to znajduje sie w polu
zainteresowan tak systemu polskiego prawa
krajowego, jak i systemu prawa europejskiego.
(por. Sajkowska 2013, www.dziecikrzywdzo-
ne.pl; Finkelhor 2007, s. 6-29);

g) ofiary autodestrukcji, tj. osoby o sktonnosci do
zachowan ryzykownych, bedace z tego powodu
same odpowiedzialne za swojg wiktymizacje;

h) ofiary polityczne, to grupa obejmujaca osoby
o trudnym do ustalenia zakresie odpowie-
dzialno$ci za wiktymizacje: z punktu widzenia
porzadku prawnego jest on znaczny, podczas
gdy z punktu widzenia moralno$ci moze on by¢
nieznaczny albo Zaden, zwtaszcza w przypad-
kach, gdy przestanka wiktymizacji jest prze-
ciwstawianie sie legitymizowanemu przez
prawo, ale odrzucanemu przez ogét rezimowi
politycznemu.

3. Typologie mieszane, koncentrujace sie zaréw-
no na cechach indywidualnych ofiar, jak i na ich
roli w zaistnieniu przestepstwa. Za gtéwnego
reprezentanta tej opcji typologicznej uzna-
wany jest, wybitny wspoéiczesny polski wik-
tymolog. B. Holtyst. W $wietle jego koncepcji
czynnikami podatnos$ci wiktymizacyjnej sa:
1) predestynacja, tj. posiadanie pewnych cech
i dyspozycji wrodzonych lub nabytych, w toku
szeroko rozumianej socjalizacji i pedagogiza-
cji, zwiekszajacych podatno$¢ na skrzywdze-
nie, moga mie¢ charakter zawiniony ($wiado-
me zachowania prowokujace agresje ze strony
innych) lub niezawiniony (np. zamieszkiwanie
w tzw. niebezpiecznej dzielnicy); 2) nieostroz-
no$¢ - mniej lub bardziej Swiadome wiktanie
sie w sytuacje zwiekszajace prawdopodobien-
stwo stania sie ofiarg przestepstwa, np. wybor
drogi do jakiego$ celu przez miejsca ustron-
ne, gdzie gromadza sie osoby o sktonnosciach
przestepczych; 3) prowokacja - mniej lub bar-
dziej celowe zachowania danej osoby prowoku-
jacych inne osoby do przestepczego ataku na
jej dobra, np. afiszowanie sie swojg zamozno-
$cia; 4) ucigzliwo$¢ lub/i niewygodnos$¢ ofiary
dla otoczenia - chodzi o osoby zwigzane z po-

tencjalnym agresorem okreslonym rodzajem
zalezno$ci, ktérg chce on zerwac, posuwajac
sie w tym niekiedy az do przestepstwa, taka
osoba niewygodna moze by¢ chory obtoznie
wspoétmatzonek, albo dziecko wymagajace tro-
ski, opieki, zapobiegliwo$ci czy poswiecenia
(por. Hotyst 2006, s. 698-702).

Typologie powyzsze nie funkcjonuja w nauce jako
w rownorzedne i jednakowo uprawnione. Klasycz-
ne ustalenia von Hentiga sg kwestionowane przez
po6zniejszych badaczy jako nietrafne, bo oparte na
budzacych watpliwosci podstawach metodologicz-
nych, nadto za$ ograniczajace mechanizm wikty-
mizacji tylko do relacji miedzy przestepca a ofiarg,
wyabstrahowujgcych je z kontekstu spotecznego.
Ustalenia Hentiga pomijaja takze spoteczny charak-
ter interakcji miedzy ofiarg a przestepstwem, a tak-
ze to czy w kazdym przypadku sg one inne czy tez
ogo6t przypadkéw poddanych obserwacji podatny
jest na typizacje. Warto w tym kontekscie odnies$¢
sie koncepcji Mary C. Sengstock i Jie Liang, zdaniem
ktérych mozliwe jest wyrdznienie trzech modeli
spotecznych interakcji miedzy ofiarg a przestepca:

e model ,ofiary przyspieszajacej” (victimprecipi-
tation) - to ofiara swoimi zachowaniami popy-
cha przestepce do skrzywdzenia jej, zachowa-
nia majg charakter katalizujacy, przyspieszaja
popetnienie przez przestepce swojego czynu
ofiara w duzej mierze przyczynia sie do wta-
snej wiktymizacji;
model konfliktu (conflict model) - ofiara
i sprawca pozostajg ze soba w diuzszym kon-
flikcie, w ramach ktérego wystepuje symulta-
niczna wymiana rdél spotecznych: obie osoby
na przemian peinia role przestepcy i ofiary,
w praktyce za$§ s3 rownoczes$nie ofiarami
i sprawcami;
model ,ofiary dostepnej” (availablevictim) - in-
terakcja miedzy przestepca a ofiarg wtasciwie
nie wystepuje, a wiktymizacja praktycznie nie
zachodzi; to przypadek wyczerpujacy kryteria
sytuacji ,okazja czyni ztodzieja”, co oznacza, iz
przestepstwo jest dzietem zbiegu okolicznosci
i nie jest poprzedzone wzajemnymi relacja-
mi miedzy przestepca a ofiara, w jakikolwiek
sposéb ,,zapowiadajacymi” przestepstwo. (por.
Bieniskowska 1999, s. 112-113)

Powyzszy przeglad wyraznie dowodzi, iz wik-
tymizacja w niewielkim zakresie jest wynikiem
przypadkowego zbiegu okolicznosci, zetkniecia sie
przestepcy, ktory niekiedy nawet zamierzat popet-
ni¢ przestepstwa i niewinnej ofiary, ktéra znalazta
sie w niewtasciwym miejscu o niewtasciwej porze.
W zdecydowanej liczbie przypadkéw przestepstw
majq one swoje zrédto badz w ryzykownych zacho-
waniach pézniejszej ofiary, czy wchodzeniu w ry-
zykowne interakcje spoteczne badZ w okreslonych
predyspozycjach osobowosciowych, ktére w swo-
isty spos6b przyciagaja przestepce. Wszystkie te
czynniki ksztattujg podatno$¢ wiktymizacyjna, od-
grywajaca zasadnicza role w genezie przestepstwa.
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Mozliwos$¢ modyfikowania podatnos$ci wiktymi-
zacyjnej

Podatnos$ci wiktymizacyjnej nie nalezy bynaj-
mniej traktowa¢ w kategoriach fatalistycznych,
jako obiektywnego stanu rzeczy, ktérego nie mozna
korzystnie zmienié. Ustalenia wiktymologii, wzbo-
gacajace nasza wiedze o mechanizmie wiktymiza-
cji, majg podstawy do tego, aby ostabia¢ podatno$¢
wiktymizacyjng, a wzmacnia¢ postawy antywikty-
mizacyjne. Pozwalajg takze coraz lepiej zrozumiec
spoteczny mechanizm przestepstwa, a dzieki tej
wiedzy doskonali¢ skuteczno$¢é metod kryminologii
i technik kryminalistycznych. Poza bowiem abso-
lutnie wyjatkowymi fenomenami, przy ktérych nie
sposéb ustali¢ zwigzkéw przyczynowych miedzy
czynnikami go konstytuujacymi, w zdecydowanej
wiekszosci przypadkéw mozna skutecznie odwoty-
wac sie do ustalen wiktymologii w zakresie rekon-
strukcji mechanizmu powstawania przestepstwa
i roli ofiary w jego genezie.

Wiedza zgromadzona na temat ofiary lub prze-
stepcy (tzw. portret psychologiczny przestepcy)
w toku tzw. wywiadu wiktymologicznego, oddaje
nieocenione ustugi profilerom, prébujacym wyja-
$ni¢ przestepstwo przy pomocy specjalnych pro-
fili przestepcéw, bazujacych w wysokim stopniu
na wspomnianym wywiadzie wiktymologicznym,
wowczas gdy przestanki materialne zawiodty, albo
w zwigzku z uptywem czasu sa coraz mniej wyraz-
ne, albo wéwczas, gdy brak wiedzy o ofierze sprawit,
iz na okreslone przestanki materialne w toku dzia-
tan $ledczych nie zwré6cono uwagi, albo je zbagate-
lizowano. Szerzej na ten temat pisze m.in.: B. Lach,
Profilowanie kryminalistyczne, Warszawa 2014.

»Najczesciej profilowanie kryminalistyczne wy-
korzystuje sie - pisze autor przywotanej publikacji
- w toku prowadzonych czynno$ci m.in. w takich
przestepstwach, jak: seryjne zabdjstwa lub gwat-
cenia, seryjne podpalenia, seryjne napady na banki,
terroryzm, masowe zabdjstwa, molestowanie sek-
sualne dzieci, zbrodnie rytualne i przypadki niewy-
jasnionych przyczyn $mierci. (...) Charakterystyka
danego sprawcy przestepstwa opiera sie na sposo-
bie popetniania przez niego czynéw oraz na jego in-
terakcjach z ofiarg lub obiektem” (por. Lach 2014, s.
69-93; 123-126; 385-390).

Upowszechnianie tego rodzaju wiedzy w celach
edukacyjnych i perswazyjnych stanowi¢ moze istot-
ny element prewencji najgrozniejszej przestepczosci
oraz stanowi o spotecznej uzytecznosci wiktymolo-
gii i jej ustalen, jako Ze pozwala ostabia¢ wiktymiza-
cje oraz redukowac¢ podatno$¢ wiktymizacyjng, co
mozna osiggnac tylko w akcie Swiadomego poddania
kontroli swoich zachowan i postaw lub w przypadku
statusowych przestanek wiktymizacji, w odpowied-
ni sposob zabezpiecza¢ sie przed wiktymizacja, np.
poprzez uzyskanie pomocy i wsparcia ze strony od-
powiednich stuzb i instytucji panstwa.

Efektem praktycznego zastosowania wiedzy na
temat wiktymizacji, na poziomie niespecjalistycz-

nym, moze by¢ ksztattowanie u zwyktych obywateli
zdolnosci do §wiadomego ksztattowania wspomnia-
nych postaw antywiktymizacyjnych. Mianem tym
okresli¢ mozna, najogoélniej rzecz biorac - wycho-
dzac od ogblnej, psychologicznej definicji postawy,
jako nastawienia do rzeczywistosci majacego albo
kierunek ujemny, albo dodatni - negatywne nasta-
wienie wobec Zrddet zagrozen wiktymizacyjnych,
pozytywne za$ wobec tego wszystkiego, co zagro-
zenia te redukuje. B. Hotyst odwotuje sie w tej mie-
rze do przyktadu uczestnictwa w ruchu drogowym.

Postawa antywiktymizacyjna o znaku ujemnym
to postawa czujno$ci wobec wszystkiego, co gro-
zi wiktymizacjg, o znaku dodatnim za$ to postawa
zaufania wobec wszystkiego, co zagrozenia te re-
dukuje, np. obecnos$¢ policjanta kierujgcego ruchem
drogowym na skrzyzowaniu, na ktérym zepsu-
ta sie sygnalizacja $wietlna (Hotyst 2006, s.693).
Analogicznie do przytoczonej sytuacji kazdy, kto
ma $wiadomos$¢ zagrozen wiktymizacja i ma wole
ich unika¢, moze w drodze swoistego treningu wy-
twarza¢ w swojej psychice ujemne nastawienia do
zachowan ryzykownych, mogacych spowodowac
wiktymizacje oraz dodatnie nastawienia do zacho-
wan ostrozno$ciowych, zagrozenie wiktymizacja
redukujacych.

Do 0s6b szczegdblnie eksponowanych na wikty-
mizacje, co przede wszystkim odnosi sie do dzieci
i mtodziezy oraz os6b starszych, powinny by¢ ad-
resowane dziatania edukacyjne oraz ponawiane co
jakis czas akcje spoteczne, bazujace na ustaleniach
wiktymologii w zakresie mechanizmu wiktymizacji
i podatnosci wiktymizacyjnej, zmierzajace do bu-
dzenia i umacniania w tych osobach $wiadomosci
zagrozen stania sie ofiarg, jakie ich dotycza. Dzia-
tania, o ktérych mowa powinny unaocznia¢ osobom
z grupy zwiekszonego ryzyka, iz zachowujac sie
w okreslony sposéb, a wiec nie szukajac pomocy
poza srodowiskiem, w ktérym zagrozenia te wyste-
puja, np. poza domem rodzinnym, poza szkotg itp.,
w przypadku dzieci, albo nadmiernie ufajac obcym,
przypadkowo spotkanym ludziom w - przypadku
0s6b starych, narazajg sie na stanie sie ofiarg prze-
stepstwa, i ze niekoniecznie musi sie to ograniczy¢
do pojedynczego przypadku.

Rozwijanie badan wiktymologicznych, zwtasz-
cza nad wiktymizacja i podatnoscig wiktymizacyj-
ng, powinno réwniez przyczyni¢ sie do poprawy
jakosci procesu karnego w Polsce w kierunku sku-
teczniejszej ochrony praw ofiar w jego przebiegu
(Szerzej na ten temat pisza m.in. B. Gronowska,
Ochrona uprawnieni pokrzywdzonego w postepowa-
niu przygotowawczym (zagadnienia karnoprocesowe
i wiktymologiczne), Torun 1989; K Dudka, Skutecz-
nos¢ instrumentéw ochrony praw pokrzywdzonego
w postepowaniu przygotowawczym w swietle badan
empirycznych, Lublin 2006; W. Sych ,Wptyw po-
krzywdzonego na tok postepowania przygotowaw-
czego w polskim procesie karnym, Krakéw 2006.).

W polskiej praktyce procesowej dosy¢ czesto
jeszcze spotka¢ mozna $lady dawnych przekonan,
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iz ofiara przestepstwa sama sobie jest w pewien
sposOb winna, Ze stata sie ofiarg. Sam proces kar-
ny zanadto koncentruje sie na osobie sprawcy, na
postepowaniu dowodowym, majagcym mu dowies¢,
Ze jest sprawca czynu penalizowanego przez pra-
wo. Tymczasem, jak zauwazyt przez laty Lech Fa-
landysz, ,dwa podstawowe zarzuty postawi¢ moz-
na wspdtczesnym systemom prawa karnego. Nie
uwzgledniajg one bowiem z reguty: po pierwsze
- ze ofiara, jako obiekt wiekszo$ci przestepstw,
spetnia czesto aktywna role w samym zdarzeniu
przestepnym, a wiec, ze nie jest tylko biernym
przedmiotem, lecz drugim obok sprawcy «podmio-
tem» przestepstwa; podrugie - ze jest tym podmio-
tem, ktdéry przede wszystkim powinien by¢ wziety
pod uwage, gdyz ma prawo do rekompensaty szkod
i zado$¢uczynienia za krzywdy doznane w wyniku
przestepstwa” (Falandysz 1979, s.18). Sformutowa-
na w art.3 obecnie obowigzujacego Kodeksu kar-
nego (Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 roku - Kodeks
Karny Dz.U. z 1997r. Nr 88. poz.553 z pdézn. zm.)
zasada humanitaryzmu powinna wiec by¢ w spo-
sob nie budzacy watpliwosci odniesiona réwniez
do procesowego potozenia ofiary. Dyspozycja tego
przepisu, aby ,kary oraz inne $rodki przewidzia-
ne w tym kodeksie” stosowac ,z uwzglednieniem
zasad humanitaryzmu, w szczegd6lno$ci z poszano-
waniem godnosci cztowieka”, w sposéb oczywisty
odnosi sie do osoby sprawcy, jako, jak sie w sposob
dorozumiany przyjmuje, gtéwnego podmiotu tak
przestepstwa, jak i procesu. Tymczasem ustalenia
wiktymologii w zakresie wiktymizacji i podatno-
$ci wiktymizacyjnej, na co zwrécit uwage L. Falan-
dysz, przecza trafnosci tego domniemania. Takze
i w zakresie prawa procesowego jej dorobek powi-
nien zosta¢ spozytkowany.

Uwagi koncowe

W konkluzji niniejszego opracowania mozna za
Natalig Mirska powtoérzy¢, iz podatnos$¢ wiktymolo-
giczna (wiktymogenna) ,czyli podatnos¢ na stanie
sie ofiarg przestepstwa, jest zjawiskiem uwarun-
kowanym wieloczynnikowo. Z jednej strony, na jej
zwiekszenie wptywaja czynniki zewnetrzne znaj-
dujace sie poza jednostka, jak na przyktad sytuacja
spoteczna, miejsce zamieszkania czy zamieszKi-
wanie w niebezpiecznej dzielnicy miasta, z drugiej
strony - podatno$¢ te warunkujg indywidualne
wtasciwosci psychiczne cztowieka, wptywajace na
zachowanie jednostki, ktére moga sie albo przyczy-
nia¢ do poszkodowania, lub tez zmniejsza¢ praw-
dopodobienstwo jego zaistnienia poprzez podjecie
odpowiednich dziatan zabezpieczajacych” (Mirska
2009, 5.138). Dorobek wiktymologii bowiem dawno
juz zadat ktam domniemaniom, iz wiktymizacja nie
wystepuje, a ofiara przestepcy staje sie nig w spo-
séb zupetnie przypadkowy.

Tymczasem przestepstwo jest efektem swo-
istych relacji i interakcji miedzy przestepca a ofiarg,
bedacych aktywnymi uczestnikami przestepstwa.

Podatno$¢ wiktymizacyjna sprawia, iz pewne jed-
nostki tatwiej niz inne staja sie ofiarami przestep-
coOw. Wiedza na ten temat powinna zosta¢ spozyt-
kowana w dziataniach na rzecz zmniejszenia skali
zjawiska przestepczosci. Szeroko rozumiana edu-
kacja powinna zmierza¢ do zmian w $wiadomosci
spotecznej ukierunkowanych na redukcje podat-
nosci wiktymizacyjnej. Jezeli bowiem ludzie sami
wystrzegac sie beda tego, co prowokuje przestep-
cow, to zapewne i skala przestepczo$ci powinna sie
zmniejszy¢.
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Streszczenie

Celem artykutu jest przedstawienie i analiza opinii lektoréw jezyka obcego na temat zakresu
stosowania przez studentdw niestyszacych i stabostyszacych powierzchniowych i gtebokich
strategii uczenia sie jezyka obcego. W badaniu zastosowano skale Strategie uczenia sie
studentéw niestyszacych i stabostyszacych na lekcjach jezyka angielskiego (SUSNS-JA, za:
N. Aharony 2006), ktéra oceniono strategie stosowane przez 35 studentdéw z wada stuchu.
Whioski z badan wskazuja, ze ponad 70% studentéw zna i czesto stosuje zaréwno glebokie
jak i powierzchniowe strategie uczenia sie. Jednoczes$nie wyniki wskazuja na konieczno$¢
udzielenia wsparcia pozostatej grupie oséb (30% studentéw) i nauczania na lektoracie nie
tylko tresci jezykowych, ale takze strategii uczenia sie jezyka obcego.

Stowa Kkluczowe: niestyszacy, jezyk obcy,
surdoglottodydaktyka

stabostyszacy, strategie uczenia sie,

Summary

The aim of this article is to present and analyze opinions of foreign language teachers of the
deaf and hard of hearing students on the students’ learning strategies. The study is based on
empirical research of a group of 35 deaf and hard of hearing students. The method used was
the SUSNS scale (N. Aharony 2006). The results show that over 70% of students know and
use both the deep and surface learning strategies. The results also indicate a need to support
the remaining group of 30% of students. Foreign language classes should include not only the
language content, but also strategies of foreign language learning.

Keywords: deaf, hard of hearing, teaching and learning strategies, foreign language

nikacyjnych kompetencji lektora, jak tez motywac;ji
i strategii uczenia sie stosowanych przez uczniéw.

Studenci niestyszacy i stabostyszacy na réwni
z innymi osobami majg prawo do wyksztalcenia
o jak najwyzszej jakoSci, ktére obejmuje wspotcze-
$nie w Polsce takze nauke jezyka obcego na poziomie
najczesciej co najmniej Sredniozaawansowanym.
Miedzynarodowe badania prowadzone w réznych
krajach (por. Domagata-Zysk 2013a, 2013b; Kontra
2013; Ochse 2013; Podlewska 2013; Pritchard 2013)
pokazuja, ze pomimo trudnosci jezykowych osoby
z wadami stuchu mogg skutecznie uczy¢ sie jezyka
obcego i komunikowac sie w nim w sprawach zwia-
zanych z naukg, praca czy odpoczynkiem.

Skuteczno$¢ nauki jezyka obcego zalezy zarow-
no od stylu nauczania i merytorycznych oraz komu-

Do tej pory w literaturze szczeg6towo opisywano
zatozenia surdoglottodydaktyki (np. Domagata-
-Zysk 2014), jednak koncentrowano sie gtéwnie na
osobie nauczyciela - lektora (Domagata-Zysk 2012).
Celem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie
typoéw strategii uczenia sie jezyka obcego prezento-
wanych przez niestyszacych i stabostyszacych stu-
dentéw uczacych sie jezyka angielskiego jako obce-
go. Badania wykonano przy pomocy skali Strategie
uczenia sie studentéw niestyszqcych i stabostyszg-
cych na lekcjach jezyka angielskiego (SUSNS-JA, za:
N. Aharony 2006) i dostarczaja one interesujacych
wskazdwek do dalszej pracy surdoglottodydaktycz-
nej z ta grupa studentow.

Adres korespondencyjny: Ewa Domagata-Zys$k, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, al. Ractawickie 14, 20-950 Lublin, mail: ewadom@kul.pl, tel.: 81

4454101
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Strategie uczenia sie - teoretyczne podstawy
wlasnych badan empirycznych

Strategie uczenia sie nie jest pojeciem jednoznacz-
nym. NajczesSciej rozumie sie pod tym pojeciem
okreslone zachowania uczniow, ktoére pozwalajg im
w skuteczny spos6b nabywac wiedze i umiejetnosci
w okres$lonym zakresie. Sg to wiec narzedzia pracy
intelektualnej, dzieki ktérym uczen staje sie odpo-
wiedzialnym i autonomicznym podmiotem procesu
nauczania (por. Oxford 1992/1993).

W literaturze przedmiotu spotyka sie wiele ty-
pologii strategii uczenia sie. Do potrzeb niniejszych
badan wybrano typologie strategii zaproponowang
przez Marton i Saljo (1976, za: Aharony 2006), ktorzy
wyrdzniaja strategie gtebokie (dojrzate) i powierzch-
niowe (niedojrzate). Zastosowanie kazdego z tych
typéw strategii jest dowodem aktywnej postawy
ucznia w stosunku do procesu uczenia sie i pomaga
osiagac cele edukacyjne, chociaz w r6znym zakresie.
Uczen stosujacy strategie gtebokie charakteryzuje sie
zdolno$cig do odnoszenia nowo poznanych informa-
cji do posiadanych wczesniej, potrzeba poznawania
danej rzeczywistosci z réznych punktéw widzenia,
oraz pragnieniem tgczenia poznawanej wiedzy z jej
zastosowaniami w zyciu codziennym i osobistymi
dos$wiadczeniami. Uczen taki stosuje strategie me-
ta-poznawcze, jest innowacyjny w zakresie poszuki-
wania rozwigzan i planuje kolejne etapy uczenia sie,
jest osobiScie zaangazowany w proces uczenia sie
i charakteryzuje go wysoki poziom motywacji (Big-
gs 1993). Uczen stosujacy strategie powierzchowne
stara sie wybraé najkrétsza droge do osiagniecia
cely, nie zadaje pytan ktére pomogty by mu pogtebic
wiedze, uczy sie materiatu na pamie¢, nawet mimo
braku zrozumienia go. Zdaniem Marton i Saljo uczen
taki koncentruje sie przede wszystkim na tym, aby
unikna¢ porazki, jednak stosowane przez niego stra-
tegie sa takze skutecznym narzedziem uczenia sie.
Przedstawione powyzej dwa typy strategii nie sg
wzgledem siebie antagonistyczne, lecz komplemen-
tarne, za$ ich przeciwienstwem jest brak strategii
uczenia sie.

Badacze zagadnienia strategii uczenia sie w za-
kresie jezykow obcych zwracajg uwage, Ze strategie
uczenia sie nalezy rozpatrywaé w ujeciu dynamicz-
nym (Allinson 1992; Biggs 1993). Oznacza to, Ze za-
den z uczniéw nie stosuje ciggle jednej i tej samej
strategii, ale postuguje sie tymi narzedziami w za-
leznos$ci od typu zadania, sytuacji osobistej i innych
zmiennych. Vann i Abraham (1990) konkluduja takze,
Ze strategie uczenia sie nie sg uczniowi dostepne bez-
posrednio, ale s przez niego nabywane, co sprawia,
Ze istotne znaczenie ma zaprezentowanie uczniowi
okreslonych strategii i zacheta do korzystania z nich.
Bull i Ma (2001) zwracajg uwage, Zze waznym aspek-
tem badan nad stylem uczenia sie i strategiami ucze-
nia sie jest wtaczenie studentéw w proces badawczy:
poznanie przez nich ich wtasnych preferencji pozwa-
lanalepsze poznanie samego siebie, swoich preferen-
cjii$wiadome ksztattowanie strategii uczenia sie, na

przyktad poprzez wybér strategii dotychczas nie sto-
sowanej. W takim podej$ciu narzedzie badawcze sta-
je sie jednoczesnie narzedziem pozwalajacym utozy¢
program naprawczy.

Wilasne badania empiryczne nad zakresem sto-
sowania strategii powierzchniowych i gtebokich
przez studentéw z wadami stuchu

Wtasne badania empiryczne przeprowadzono
w grupie 35 studentéw niestyszacych i stabostysza-
cych uczeszczajacych na lektorat jezyka angielskie-
go w KUL. Charakterystyki strategii kazdego ze stu-
dentéw dokonali nauczyciele pracujgcy z nim przez
co najmniej jeden semestr. Opisywane w artykule
badania sg regentem wiekszego projektu badaw-
czego. Pozostate wyniki badan prowadzonych w tej
grupie badawczej zrelacjonowano w innej publikacji
(Domagata-Zysk 2013).

Cel badan i narzedzia badawcze

Celem badan byto okreslenie poziomu wykorzy-
stywania strategii powierzchniowych i gtebokich
przez niestyszacych i stabostyszacych studentéw
KUL uczeszczajacych na lektorat jezyka angielskie-
go. Planowane jest wykorzystanie wynikéow tych
badan do udoskonalenia pracy dydaktycznej z ta
grupa studentow.

W badaniach strategii uczenia sie jezyka obcego
zastosowano skale Strategie uczenia sie studentéw
niestyszqcych i stabostyszqcych na lekcjach jezyka an-
gielskiego (SUSNS-JA), przettumaczong przez autor-
ke badan na podstawie narzedzia uzywanego przez
MartoniSaljo (za: N. Aharony 2006). Kwestionariusz
zbudowany jest z 15 twierdzen, ktore przyporzad-
kowane sa do dwdch kategorii: strategii powierzch-
niowych (twierdzenie 6,10,15,4,3,1,11) i strategii
gtebokich (twierdzenia 9,7,12,2,13,5,14,8). Strategie
gtebokie uznawane s za dojrzate, wigzane s z wy-
soka motywacja do nauki oraz innowacyjnymi i sku-
tecznymi sposobami uczenia sie. Nalezg do nich:
2. Tworzenie teorii wyjasniajacych dany problem
poznany na podstawie przyktadéw; 5. Twoérczosé
w rozwigzywaniu problemoéw; 7. Analizowanie za-
dan, rozwazanie réznych opcji ich rozwigzania; 8.
Analizowanie i przetwarzanie materiatu; 9. Doko-
nywanie potgczen miedzy materiatem, a sytuacjami
zycia codziennego; 13. Podawanie zasad i kryteriow
rozwigzania problemu; 14. Laczenie réznych aspek-
tow opracowywanego zagadnienia.

Strategie powierzchniowe to takie zachowania,
ktérych celem jest spetnienie minimalnych wyma-
gan nauczyciela, a nie dogtebne poznanie materiatu
nauczania. Mozna ws$réd mnich wyrézni¢: 1. Wia-
zanie materiatu z tym omawianym poprzednio; 3.
Streszczanie, utrwalanie materiatu; 4. Odpowiada-
nia na pytania w sposob prosty, bez uzywania zto-
zonego stownictwa i struktur; 6. Rozwigzywanie
tylko najprostszych spos$réd zaproponowanych za-
dan; 10. Uczenie sie materialu na pamie¢, bez zro-
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zumienia; 11. Wykorzystywanie wczesnej nabytej
wiedzy; 15. Recytowanie odpowiedzi bez zrozu-
mienia. Prezentujacy je uczniowie majg niska mo-
tywacje do pracy, a ich wysitek koncentruje sie nie
na przyswojeniu sobie wiedzy i umiejetnosci, ale
przede wszystkim na tym, aby unikna¢ porazki.

Osobg oceniajacg ucznia w badaniach prowadzo-
nych przy uzyciu skali SUSNS-JA jest nauczyciel. Kaz-
demu z twierdzen kwestionariusza osoba oceniajgca
przyznaje punkty na siedmiostopniowej skali typu
Likert’s scale - im bardziej dane zachowanie jest ty-
powe dla ucznia, tym wynik jest wyzszy. Wyniki na-
stepnie sg kodowane i obliczane statystycznie, przy
czym twierdzenia 6,10 i 15 kodowane s3 odwrotnie:
im wyzszy wynik, tym stabsze stosowanie strategii.
Ankiete wypeitnial nauczyciel pracujacy z danym stu-
dentem. Jego zadaniem byto okre$lenie na skali 1-7
w jakim zakresie dane zachowanie byto prezentowa-
ne przez studenta w czasie zajec.

Charakterystyka badanej grupy

Ws$rod badanych studentéw byto 11 mezczyzn
(32%) i 24 kobiety (68%). Byli oni studentami 13 réz-
nych kierunkéw studiéw w KUL, studentami studiéow
I stopnia. Wiekszo$¢ badanych (19 osoéb, 54,28%)
miato uszkodzenie stuchu stopnia znacznego, nato-
miast u 16 oséb (45,72%) stwierdzono uszkodzenie
stuchu stopnia gtebokiego, powyzej 90 dB (tab.1).
Prawie wszyscy badani byli osobami niestyszacymi
od momentu urodzenia (gluchota prelingwalna), je-
dynie u 7 oséb (20%) uszkodzenie stuchu wykryto
w okresie wczesnego dziecinstwa, do 5 roku zycia
(gtuchota perilingwalna). Wszyscy badani z wyjat-
kiem jednej osoby korzystali z aparatow stuchowych,
jedna osoba miata wszczepiony (w wieku dorostym,
w trakcie uczestnictwa w Lektoracie) implant slima-
kowy. Jezykiem migowym jako gtéwnym sposobem
komunikowania sie postugiwato sie 6 oséb (17%),
natomiast 21 os6b (60%) uzywato tylko mowy; po-
zostate 8 oséb (23%) komunikowato sie zaréwno
w jezyku migowym, jak i méwigc.

Tabela 1. Stopien uszkodzenia stuchu studentéw

Stopien uszkodzenia stuchu N %
Lekki (20- 40 dB) 0 0
Umiarkowany (40-70dB) 0 0
Znaczny (70-90dB) 19 54,28
Gteboki (powyzej 90 dB) 16 45,72
35 100

Uczestnicy badan pochodzili gtéwnie z rodzin sty-
szacych, takich os6b byto 31 (89%), jedynie 4 osoby
(11%) pochodzity z rodzin niestyszacych. Takie wy-
niki sa odzwierciedleniem ogdlnej prawidtowosci,
poniewaz wedtug réznych danych okoto 90-95% nie-
styszacych dzieci rodzi sie w styszacych rodzinach.

Badane osoby byty absolwentami réznych typéw
szkot: 17 oséb (48,57%) ukonczyto podstawowa
szkote specjalng dla niestyszacych, zas pozostate

18 oséb (51,43%) ukonczyto szkoty podstawowe
ogdblnodostepne lub klasy integracyjne. Podobnie
prezentuja sie dane dotyczace kontynuacji edukacji
na poziomie liceum: 19 os6b (54,29%) ukoniczyto li-
cea w osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzie-
ci i mtodziezy niestyszacej i stabostyszacej, zas 16
(45,71%)o0s6b ukonczyto licea ogélnodostepne.

Lektorat jezyka angielskiego byl przedmiotem
obowigzkowym dla kazdego z badanych w ramach
programu studiéw wyzszych.

Prezentacja wynikéw wlasnych badan empi-
rycznych

W analizie materiatu badawczego skoncentro-
wano sie na zidentyfikowaniu i scharakteryzowa-
niu strategii uczenia sie stosowanych przez uczest-
nikéow lektoratu w celu opanowania sprawnosci
postugiwania sie jezykiem obcym. Wyniki poddano
nastepnie analizom statystycznym z wykorzysta-
niem pakietu STATISTICA. Analiza wynikéw pole-
gata na przyporzadkowaniu kazdemu wynikowi na
skali odpowiedniej punktacji: miata ona identyczna
warto$¢ liczbowa jak warto$¢ wpisana na skali od-
powiedzi, jednak w 3 twierdzeniach, opisujacych
strategie powierzchniowe zastosowano zasade od-
wrotnego kodowania. Zabieg ten umozliwit oblicze-
nie $redniej wartosci stosowanych strategii dla po-
szczegO6lnych osdb.

Ogdlne wyniki dla badanej grupy wskazuja, zZe
ponad 70% badanych studentéw z wada stuchu
w uczeniu sie jezyka obcego w wysokim stopniu wy-
korzystuje zaré6wno powierzchniowe jak i gtebokie
strategie uczenia sie. Kolejne 26% studentéw robi
to czesto, a tylko 1 osoba zostata okreslona jako nie
stosujaca zadnego typu strategii uczenia sie. Wyniki
zebrano w tab. 2.

Tabela 2. Ogélne wyniki w skali (SUSNS-]JA),

Wielkos¢ liczbowa .
. . . Liczba | Procent

Kategoria w skali strategii 2 2

- 0sob 0sob
uczenia sie

wynik wysoki 1,00- 2,99 25 71%
wynik Sredni 3,00 - 4,99 26%
wynik niski 5,00 - 6,99 1 3%

Wyniki poddano takze zaawansowanych ob-
liczeniom statystycznym z wykorzystaniem pa-
kietu SPSS - w celu okres$lenia korelacji wynikow
z wybranymi danymi demograficznymi: poziomem
uszkodzenia stuchu, poziomem znajomosci jezyka
obcego, typem rodziny pochodzenia, typem szkoty,
do ktérej badani uczeszczali przed studiami oraz
gtéwnym sposobem komunikowania sie studentow.

Studentéw podzielono na dwie podgrupy: oséb
o uszkodzeniu stuchu miedzy 70-89dB (uszkodze-
nie stuchu znaczne) oraz osoby o uszkodzeniu stu-
chu 90 dB i wiecej (uszkodzenie stuchu gtebokie).
Dla kazdej z grup obliczono oddzielnie dla czyn-
nika 1 (strategie powierzchniowe) i czynnika 2
(strategie glebokie) Srednia, odchylenie standar-
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dowe, warto$¢ minimum i warto$¢ maksimum. Dla
uzyskanych wynikéw obliczono nastepnie poziom
istotnos$ciréznic. Do obliczen wykorzystano test Le-
vene’a z pakietu statystycznego SPSS. Wyniki analiz
wskazuja, ze w zakresie obydwu czynnikéw (stra-
tegii powierzchniowych i gtebokich) wyzsze wyni-
ki osiggneta grupa studentéw o znacznym stopniu
uszkodzenia stuchu (istotno$¢ asymptotyczna dla
czynnika 1: p=0.016, dla czynnika 2: p=0.032; istot-
no$¢ doktadna dla czynnika 1: 0,015, dla czynnika
2: 0,033). Taki wynik oznacza, ze studenci z mniej-
szymi stopniami uszkodzenia stuchu sg bardziej ak-
tywni w zakresie stosowania réznorodnych strate-
gii uczenia sie, zarowno tych dojrzatych (gtebokich),
jak i tych mniej dojrzatych (powierzchniowych).
Osoby z gtebokim stopniem uszkodzenia stuchu
znacznie rzadziej uzywaja zaréwno dojrzatych jak
i niedojrzatych strategii, co wskazuje na ich wiekszg
bierno$¢ poznawcza. Wyniki zebrano w tab.3.

Tabela 3. Poziom uszkodzenia stuchu a stosowanie strategii
uczenia sie (Test Manna-Whitneya) - Statystyki testu

Zaobserwowano istotng korelacje miedzy typem
szkoty do ktorej uczeszczaly badane osoby przed
rozpoczeciem studiéw a aktywnoS$ciag w zakresie
stosowania strategii uczenia sie. Uczniowie, ktérzy
uczeszczali do podstawowych szkét ogdlnodostep-
nych byli bardziej aktywni niz ci, ktérzy uczesz-
czali do szkét specjalnych w zakresie stosowania
powierzchniowych strategii uczenia sie (istotnos$¢
asymptotyczna p= 0,013; istotnos¢ doktadna
p=0,012). Wyniki zebrano w tab.4.

Tabela 4. Typ szkoty podstawowej a wybér strategii ucze-
nia sie

Strategie po- Strategie
wierzchniowe glebokie
U Manna-Whitneya 72,500 97,500
W Wilcoxsona 225,500 250,500
Z -2,492 -1,622
Istotno$¢ asympto-
tyczna (dwustronna) 013 105
[stotno$¢ doktadna
[2*(jednostronna)] 012 106

Strategie po- Strategie
wierzchniowe glebokie
U Manna-Whitneya 71,500 79,000
W Wilcoxona 176,500 184,000
Z -2,408 -2,139
Istotno$¢ asympto- 016 032
tyczna (dwustronna)
Istotno$¢ doktadna
[2*(jednostronna)] 015 033

Kolejne analizy dotyczyty zwigzku miedzy wy-

Dzieki zastosowaniu nieparametrycznego te-
stu Manna-Whitney’a okreslono takze, ze studenci
niestyszacy, ktoérzy uczyli sie w liceum ogélnodo-
stepnym byli istotnie bardziej aktywni w zakresie
stosowania zaréwno gtebokich jak i powierzchnio-
wych strategii uczenia sie: warto$ci poziomu istot-
nosci wynosza odpowiednio p=0,001 i p=0,001 dla
strategii powierzchniowych i gtebokich.

Tabela 5. Typ liceum a wybor strategii uczenia sie

borem strategii a réznymi zmiennymi charakte-
ryzujacymi osoby badane. Wyniki analiz (zastoso-
wano test Kruskala-Wallisa) wskazuja, ze poziom
znajomos$ci jezyka obcego wyznacza zakres sto-
sowania strategii uczenia sie - dla obydwu typéw
strategii poziom istotnosci wynosi p=0,001. Ozna-
cza to, ze wystepuje istotna pozytywna korelacja
miedzy aktywnym stosowaniem strategii uczenia
sie a poziome znajomosci jezyka obcego - im wyz-
szy poziom znajomosci jezyka obcego, tym studenci
sg bardziej aktywni w zakresie stosowania zarow-
no strategii powierzchniowych jaki gtebokich (p=0,
001) Iustruje to wykres 1.

B-C

A2 m strategie powirzchniowe

M stretegie gtebokie

Al

0 2 4 6 8

Rycina 1. Zalezno$¢ miedzy poziome znajomosci jezyka ob-
cego a zakresem stosowania strategii uczenia sie.

Strategie po- Strategie
wierzchniowe glebokie
U Manna-Whitneya 31,000 50,000
W Wilcoxona 221,000 240,000
Z -3,885 -3,215
Istotno$¢ asympto-
tyczna (dwustronna) 000 001
[stotno$¢ doktadna b b
[2*(jednostronna)] 000 001

Wyniki analiz wskazuja, ze studenci pochodza-
cy z rodzin, w ktérych rodzice sag osobami niesty-
szacymi sg mniej aktywni w wyborze strategii po-
wierzchniowych p=0,033, réznic miedzy grupami
nie zaobserwowano w odniesieniu do strategii gte-
bokich. Nie zaobserwowano natomiast réznic mie-
dzy kobietami i mezczyznami w zakresie preferen-
cji i zakresu stosowania strategii uczenia sie.

Zbadano takze zwigzek miedzy wyborem stra-
tegii uczenia sie a dominujagcym sposobem poro-
zumiewania sie studentéw. Analizy wskazaty, Ze
studenci, ktérzy porozumiewaja sie tylko mowa sa
najbardziej aktywni w zakresie stosowania stra-
tegii uczenia sie, zaréwno powierzchniowych jak
i gtebokich, mniejsza aktywnos$¢ w tym zakresie
wykazuja studenci postugujacy sie zaréwno mowa
jak i jezykiem migowym, natomiast studenci postu-
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gujacy sie jedynie jezykiem migowym wykazujg sie
najmniejszg aktywno$cia w zakresie stosowania
strategii uczenia sie. Wielko$ci poziomu réznic nie
osiagaja jednak wartos$ci istotnych i ksztattuja sie
nastepujgco: p=0,062 dla strategii powierzchnio-
wych i p=0,120 dla strategii gtebokich.

Podsumowanie

Podsumowujac uzyskane wyniki nalezy stwier-
dzi¢, ze w opinii lektoréw wiekszos$¢ badanych oséb
regularnie i aktywnie stosowata strategie uczenia
sie jezyka obcego. Bardziej aktywne w tym zakre-
sie byty osoby o mniejszych ubytkach stuchu i wyz-
szym poziomie znajomosci jezyka obcego. Wyniki
wskazujg takze na znaczenie okres$lonych czynni-
kéw demograficznych: strategie stosowane byty
w wiekszym zakresie przez osoby, ktére wychowy-
waty sie w rodzinach styszgcych rodzicéow, a przed
studiami uczeszczaty do ogélnodostepnych szkdt
podstawowych i Srednich. Aktywnos$¢ poznawcza
w zakresie stosowania strategii uczenia sie zalezna
jest takze od sposobu porozumiewania sie - jako
najbardziej aktywni oceniani byli studenci postugu-
jacy sie mowa.

Takie wyniki moga stanowié¢ podstawe do zna-
czacych wskazowek metodycznych, z ktérych pod-
stawowg jest konieczno$¢ bardzo dobrego pozna-
nia ucznia. Taka wiedza pozwala na przygotowanie
odpowiedniego zakresu wsparcia dla tych studen-
tow, ktorzy szczegdlnie go potrzebuja. Referowane
w tym artykule wyniki badan wskazujg, ze wspar-
cia w zakresie opracowania strategii uczenia sie je-
zyka obcego potrzebujg szczegblnie studenci, kto-
rzy na poziomie szkoty podstawowej i/lub $redniej
uczyli sie w szkotach specjalnych i komunikuja sie
w jezyku migowym. Znakomita szansa doskonale-
nia strategii uczenia sa zajecia w matych grupach
lub zajecia indywidualne, kiedy lektor moze nie tyl-
ko zaprezentowac konieczny materiat jezykowy, ale
takze pomoc studentowi w opracowaniu strategii
efektywnego wiaczenia danego materiatu w zasoéb
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji studenta.
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Introduction

Summary

The main aim of this series of three articles is to stress the significance of implementing the
learning to learn idea in pre-service teacher education and in the qualified teacher’s career,
and encourage educators and learners to develop personalized skills and strategies necessary
for further, continued or lifelong learning. In Part ., the author presents formal qualifications,
knowledge and skills second/foreign language teachers are expected to acquire in Polish and
European teacher training institutions. In Part II., she discusses essential roles and tasks
modern language teachers need to be able to perform with regard to strategy training and
emphasizes the need for educating ‘strategic’ teachers able to foster learner self-regulated
learning. In Part III., the author presents the results of her empirical studies aimed at helping
teacher trainees learn to learn by expanding individualized strategy repertoires through
explicit and implicit strategy training; she also discusses their pedagogical implications.

Keywords: learning to learn, learning strategies, communication strategies, strategy
training, ‘strategic’ teacher education

Streszczenie

Niniejszy cykl trzech artykutéw podkresla znaczenie aktywnej realizacji idei uczenia sie
jak sie uczy¢ w ksztatceniu i rozwoju zawodowym nauczycieli jezykéw obcych, co wiaze sie
z potrzeba rozwijania umiejetnosci i strategii niezbednych do uczenia sie przez cate zycie.
W czescil. autorka przedstawia formalne kwalifikacje, wiedze i umiejetnosci, jakie nauczyciel
jezyka obcego powinien zdoby¢ w polskich i europejskich instytucjach ksztatcacych
nauczycieli. W czesci II. omawia role i zadania wspdtczesnego nauczyciela wynikajace
z realizacji postulatu integracji nauczania jezyka obcego i treningu strategii oraz podkresla
potrzebe ksztalcenia tzw. ,strategicznego” nauczyciela. W czesci IIl. autorka prezentuje
wyniki wiasnych badan empirycznych w zakresie eksplicytnego i implicytnego treningu
strategii uczenia sie i uzycia jezyka obcego oraz omawia ich implikacje pedagogiczne.

Stowa kluczowe: nauczy¢ sie jak sie uczy¢, strategie uczenia sie, strategie komunikacji
jezykowej, trening strategii, ksztalcenie ,strategicznego” nauczyciela

working on a self-study program” is a vital element
of ultimate language learning success and stresses

The main aim of strategy training is to facilitate
the highly complex task of second/foreign language
learning by making the learner (more) aware of the
existence of varied strategies for language learning
anduse.These,asmanyinterventionstudiesconfirm,
can be taught and learned, and become available for
conscious manipulation and use. Brown (1994, pp.
189-190) notices that “the persistent use of a whole
host of strategies for language learning, whether
the learner is in a regular language classroom or

that “often, successful learners have achieved their
goals through conscious, systematic application
of a battery of strategies.” In fact, learning
strategy instruction covers not only the idea of
raising learners’ awareness of strategies, but also
expanding their metacognition and building learner
self-awareness. Thus, through training students
can accomplish a variety of goals. They can gain
insights into their approaches to L2 learning and
use; develop a deeper understanding of their own

Adres korespondencyjny: Malgorzata Dabrowska, Panistwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta II w Biatej Podlaskiej, Wydziat Nauk o Zdrowiu i Nauk
Spotecznych, Katedra Nauk Humanistycznych i Spotecznych, Zaktad Neofilologii, ul. Sidorska 102, 21-500 Biata Podlaska, e-mail: malda@vp.p], tel.: 83 344 99 11
Czasopismo Open Access, wszystkie artykuty udostepniane sg na mocy licencji Creative Commons Uznanie autorstwa-uzycie niekomercyjne-na tych samych
warunkach 4.0 Miedzynarodowe (CC BY-NC-SA 4.0, http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/).
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learning processes; learn how to choose strategies
relevant to particular tasks and learning aims; use
them in the classroom, self-study, or workplace;
select strategies specific to each of the four language
skills; employ strategies for improving L2 learning
memory; learn how to transfer the knowledge of
language and communication from one language to
another; develop good learning habits; use resources
wisely; or deal with errors more effectively. In other
words, they canlearn how to self-regulate individual
and independent language learning (cf. Rubin 1987;
Oxford 1990, 2002, 2011; Cohen 1998, 2007; Grenfell
and Macaro 2007).

In this article, the author presents three different
strategy training schemes which she designed for
future teachers of English as a foreign language
and integrated into their formal teacher training
programme. The projects comprise a long-term,
recursive and explicit, or fully-informed, strategy
training scheme, as well as partly informed and
implicit training in which communication strategy
instruction in particular was integrated or
embedded in different tasks of language learning
and language use. The results of the studies appear
to have important pedagogical implications as to the
desirability and advisability of devoting teacher and

student time and energy to designing, conducting,
and participating in strategy training that is
targeted at the needs of adult language learners at
more advanced levels of language proficiency (i.e.
CEFR levels: B2/C1), especially if they are planning
to work as language teachers. Thus, they may be of
help not only to language teachers working with
adult foreign language learners, but, which seems
equally essential, to language teacher trainers, and
teacher trainees as well.

Strategy training for future language teachers:
empirical studies

The first study the author wishes to present
briefly in this article was a part of alarger, two-stage
project conducted in the English Department of the
Higher Vocational State School in Biata Podlaska.
The project lasted a full academic year; it started in
October 2003 and was completed in June 2004. The
author’s principal aim in designing this part of the
project was to gain deeper insights into quantitative
and qualitative aspects of adult foreign language
learners’ learning processes and strategy use, and
investigate the effects ofa purposeful, long-term and
fully-informed strategy training scheme on learner

Table 1. The design of the whole two-stage study (EG - experimental group; CG - control group)

Stage

Aims of the research study

Instruments

Stage One
(diagnostic)

Primary aim:

Primary:

e to examine how adult language learners (level: B2/C1), character-
ized by unique sets of individual differences, approach the task of
learning English by using Oxford’s (1990) learning strategies in and
out of the classroom;

Enabling aims:

 to identify selected individual differences (i.e. personality traits,
cognitive styles, left-/right-hemisphere dominance) and prepare the
students’ psychological profiles;

e to detect and examine the nature of the relationships between the
identified affective and cognitive factors

» to identify categories of strategies of language learning and use em-
ployed by the students in the sample and analyze the frequencies of
their strategy use;

e to examine the subjects’ patterns (i.e. categories, types, and fre-
quencies) of use of selected communication strategies

e to investigate the nature of the relationships between particular af-
fective and cognitive factors and learner strategy preferences;

« to identify ‘good language learners’ and ‘less successful’ students in
the sample, examine their individual characteristics and patterns of
strategy use;

e to relate more and less successful language learning (operation-
alized as the learners’ average school grades obtained in the four
Practical English classes) to their individual differences, as well as
patterns of strategy use;

e to diagnose learning difficulties in particular personality-trait- and
cognitive-style-related subgroups in the sample.

formal structured surveys -
mainly paper-and-pencil ques-
tionnaires of personality traits,
cognitive and learning styles,
left-/right-brain dominance;
surveys and tests of learning
strategies use and communica-
tion strategies use - adopted’
from and prepared by the author
on the basis of the literature of
the topic? (e.g. Fontana 1981;
Ellis 1985, 1994; Child 1986; Ox-
ford 1990; Wenden 1991; Brown
1994; Tanner and Green 1998;
Strelau 2001)

Supportive:

introspective and retrospec-
tive survey studies - mainly
semi-structured and unstruc-
tured informal interviews;
classroom observation of the
subjects doing selected lan-
guage tasks, observation and
field notes gathered during
whole-group discussions

! The tools adopted from the literature on the topic included: Extroversion/Introversion Test (Brown 1994, p. 196), Right/Left Brain Dominance Test (Brown
1994, pp. 197-198), Learning styles (Tanner and Green 1998, p. 90), Questionnaire for a good language learner (Wenden 1991, pp. 122-123), Self-evaluation
questionnaire (Oxford 1990, pp. 182-183), Strategy Inventory for Language Learning (SILL) (Oxford 1990, pp. 293-300); Instruments Used for Assessing

Background Factors (Abraham and Vann 1987, pp. 99-101).

2 For the instruments prepared by the author and applied in the study see Dgbrowska (2008).
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Stage Aims of the research study Instruments
Stage Two Primary aims: Primary:
(experimental)
e to design and conduct long-term and fully-informed, strategy train- | series of formal written

ing for adult upper-intermediate/advanced (B2/C1) language learn- | questionnaires and checklists
ers of English (prospective teachers) in response to their immediate | administered over the whole
learning needs and current strategic behaviours, and training period - based on

Structure: « to investigate the effects of strategy training in terms of changes in | selected tools, suggestions and

four parts, each
skill-related
and completed
within a period
of about two
months

learner patterns (i.e. categories and frequencies) of strategy use and
alterations in beliefs and opinions about themselves, language, and
language learning;

Enabling aims:

prior to the training:

» to examine and compare patterns (i.e. categories and frequencies) of
strategy use by the two groups of students participating in the first
stage of the project, in order to designate the experimental group
(EG) and the control group (CG) for the experiment;

e to gather and investigate background data, that is, general infor-
mation about the subjects, as well as their beliefs and opinions on
language and language learning, in the experimental and control
groups;

strategy training:
e to identify currently underused and / or unknown strategies helpful

in developing each of the four language skills (i.e. listening, reading,
writing, and speaking, separately) in the experimental group (EG);
e to train the experimental group students how, when, and why they
could activate new and/or so far underestimated and/or underused
strategies for language learning and use;
 to observe changes in learner strategy use, beliefs, opinions and at-
titudes throughout the course of strategy training;

frer t] o

e to investigate the effects of a long-term and fully-informed strategy
training scheme upon patterns (i.e. categories and frequencies) of
the EG learners’ strategy use, and compare them with the results
collected in the control group (CG);

e to examine the impacts of conscious strategy training upon the EG
learners’ beliefs, opinions, and attitudes, and compare them with
the beliefs and opinions expressed by the control group of learners.?

activities proposed in the litera-
ture on the topic (e.g. Abraham
and Vann 1987; Horwitz 1987;
Wenden and Rubin 1987; Ellis
and Sinclair 1989; Brown 1989,
1994; Oxford 1990; O’'Malley
and Chamot 1990; Wenden
1991; Arnold 1999; Chamot et
al. 1999)*

Supportive:

introspective and retrospec-
tive survey studies - mainly
semi-structured and unstruc-
tured informal interviews

and learner self-evaluation
questionnaires; classroom
observation and notes collected
regularly throughout the whole
course of strategy training, and
guided student diaries

patterns of strategy employment. In this way, the
author intended to explore the issue of trainability
of adult learners in language learning strategies;
thus, she wanted to examine the possibilities of
conscious strategy development at more advanced
levels of language proficiency and in pre-service
teacher education in particular. The completely
informed learning strategy training was the second
part of the project, designed on the basis of the
results obtained in the preceding diagnostic stage,
which allowed the author to extend her knowledge
of the subjects and helped to raise the students’ self-
awareness in terms of selected personality traits,

3 The study also aimed at investigating the subjects’ beliefs and opi-
nions about, and attitudes towards, different aspects of second/fore-
ign language learning and themselves as language learners, as well as
exploring their changes under the influence of a long-term and fully-in-
formed strategy training scheme conducted within the experimental
stage; these, examined within Horwitz’s (1987, pp. 127-128) five areas
included in The Beliefs About Language Learning Inventory (BALLI), are
not discussed in this article.

*For The Programme of the Training and a detailed specification and
presentation of the tools and tasks used in the project see Dagbrowska
(2008).

cognitive styles, learning strategies, and individual
learning preferences. The design of the whole two-
stage project, its aims and the research instruments
administered in each of its parts are presented in
Table 1 below (for the detailed description of the
project and thorough presentation and discussion
of the results obtained within each of its stages see
Dabrowska 2008).

The experiment integrated intensive and
recursive strategy training into the teacher trainees’
second-year Methodology and Lesson Observation
programmes (altogether 120 hours) carried out in
the institution till the academic year 2004/2005.
The training was operationalized in the form of the
Learning to Learn instruction organized primarily
within the framework provided by Ellis and
Sinclair (1989). Thus, the scheme was divided into
four parts, each devoted to strategy training with
a different language skill (i.e. listening, reading,
writing, and speaking), and related to the students’
regular Practical English work. The strategy training
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itself was conducted in accordance with Oxford’s
(1990) suggestion of adopting eight training steps,
which came after diagnosing the learners’ current
employment of learning strategies. The first five
strategy training steps concerned planning and
general preparation, and the following three steps
focused on conducting, evaluating, and revising the
training scheme. To conduct the training, the author
applied a number of practical tools and tasks based
on the hints and selected activities proposed by
many experts in the field (see, for example, Abraham
and Vann 1987; Wenden and Rubin 1987; Ellis and
Sinclair 1989; O’Malley and Chamot 1990; Oxford
1990; Wenden 1991; Brown 1989, 1994; Chamot et
al. 1999; Arnold 1999).

The subjects were 42 second-year English
teacher trainees at the B2/C1 proficiency level.
There were 34 females and 8 males at the ages of
20-35 formally divided into two groups, that is, 22
Polish students in the experimental group (EG) and
20 Polish students in the control group (CG). The
groups were designated on the basis of calculations
of central tendency scores related to the mean
frequencies of their current strategy use. Applying
this criterion, the author appointed the group with
the lower mean frequency as the experimental one.
The pre- and post-experiment patterns of strategy
activation by both groups were investigated by
administering Oxford’s (1990, pp. 293-300) formal
paper-and-pencil questionnaire Strategy Inventory
for Language Learning (SILL). Other information
necessary to conduct the training was collected
with the use of a self-prepared background factors
questionnaire, with selected items adopted from
Abraham and Vann’s (1987, pp. 99-101) Instruments
Used for Assessing Background Factors as well as
self-prepared and/or adapted checklists and semi-
structured informal interviews, group discussions,
learner self-revelatory techniques, language
learning diaries, and teacher observation (see Table
1 above). The tools were also used in order to raise
the subjects’ learning strategy awareness and self-
awareness as foreign language learners.

The author did not intend to overtly test
strategy-related hypotheses but to pose a number
of research questions related to the subjects’
patterns of strategy use, correlations that might
exist between learner strategy preferences and
selected individual traits, and strategy changes that
might occur at more advanced levels of language
proficiency as a result of intentional, conscious
training. To begin with, the results of the research
showed that the pre-experiment patterns (i.e.
categories and frequencies) of strategy use by the
control group (CG) and the experimental group (EG)
differed slightly; the EG mean frequency of strategy
use was 3.13 and the CG overall average score was
3.18. In fact, the t-test proved that the differences
were not statistically significant. The SILL survey
classified both groups as medium frequency strategy
users, who activated learning strategies sometimes;

however, their category-related means of strategy
use disclosed subtle discrepancies in the groups’
strategic patterns (see Table 2). The CG subjects
were classified as (lower) medium frequency users
of affective, social, and memory strategies; (upper)
medium frequency users of cognitive strategies; and
(lower) high frequency users of metacognitive and
compensation strategies. The EG students were
described as low frequency users of social strategies,
(lower) medium frequency users of affective
strategies, and (upper) medium frequency users of
memory,cognitive,metacognitive,and compensation
strategies. Interestingly, the frequency-related
order of activation of Oxford’s (1990) six strategy
categories was exactly the same in both groups.
The students tended to employ compensation and
metacognitive strategies most often; cognitive and
memory strategies were less frequently applied,
and both groups used affective and social strategies
least often, with the lowest scores obtained for the
last two categories by the EG. It seems worth adding
that the frequencies of strategy use by individual
students in the sample stretched from high to low;
however, no one activated strategies with either the
highest or the lowest rates specified in the survey.
Moreover, the patterns of strategy categories used
by each of the frequency-related student subgroups
differed, with the best strategy user relying least on
memory strategies and the poorest one resorting to
these strategies most often.

Furthermore, the detected patterns of strategy
use in both student groups were linked to particular
individual factors selected for the investigation in
Stage One. Thus, extroversion, lack of inhibition, lack
of anxiety, high self-esteem, risk-taking, ambiguity
tolerance, field dependence and no particular field
dependence/independence  orientation,  right-
and no particular left/right-brain dominance,
impulsivity, sensitivity to rejection, and lack of
empathy were found to be connected with higher
overall average frequencies of strategy use than
introversion, inhibition, anxiety, risk-avoiding, field
independence, left-brain dominance, lower levels
of self-esteem, insensitivity to rejection, ambiguity
intolerance, and empathy. Also, each of the individual
factors was linked to learner use of certain strategy
categories more often than to other strategy groups,
and was associated with their more frequent use. In
fact, some of the personality traits and cognitive
styles, and their clusters (the first set), were not
only linked to, but could be claimed to promote
more intensified and/or more varied employment of
particular learning strategy categories, while other
individual factors (the second set) were shown to
hinder more frequent and/or richer strategy use.
In fact, introversion, inhibition, anxiety, low self-
esteem, risk-avoiding, and ambiguity intolerance
were often found to block the subjects’ activation of
learning strategies with L2 tasks.

Finally, the experiment showed that the adult
upper-intermediate/advanced (B2/C1) foreign
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language learners in the experimental group could
and did extend their individual repertoires of
learning strategies and intensified the frequencies
of strategy use with different language learning
tasks. In fact, both the post-experiment overall
averages of strategy use and the mean frequencies
of the CG learners’ and the EG subjects’ use of each
strategy category differed considerably. At the
end of the experiment, the CG utilized learning
strategies almost as frequently as at its beginning,
with the mean of 3.17, while the EG subjects’
overall average frequency of strategy use increased
substantially to 3.72. The final SILL scores classified
the CG students still as medium frequency strategy
users, while the EG learners now reached the overall
high frequency of strategy activation. In Oxford’s
(1990) interpretation, the former utilized learning
strategies sometimes, while the latter did so usually.
Moreover, the t-test proved that the difference was
statistically significant, which implied that the
increase in strategy use by the EG subjects was
due to the impact of the long-term and completely
informed strategy training. As for the use of
particular strategy categories, the EG learners
activated all the categories more often, and did so
markedly more frequently than the CG students
in whose strategic patterns there were only some
insignificant changes (see Table 2).

activated with high frequencies. Moreover, these
common upward tendencies were also reflected in
the fact that all of the EG students increased their
overall average strategy activation scores. On the
other hand, the initial and final mean frequencies
of strategy use by the CG students were not
substantially different, with a slight decrease in
their use of cognitive, metacognitive, and memory
strategies and a noticeable downward tendency
in their use of affective strategies. There was only
a slight increase in their compensation strategy
use and a more noticeable increase in their social
strategy use. Interestingly, the frequency-related
order of activation of particular strategy categories
remained similarin both groups; thus, compensation
strategies were still employed most frequently,
followed by metacognitive, cognitive, memory,
social, and affective strategies. This finding seems
to suggest that the subjects must have already
developed and relatively firmly established their
strategic preferences as well as consolidated the
frequencies of strategy use at rather stable levels by
the time the project started, though, as this research
shows, learner strategy repertoires and use could
still be intentionally modified.

It must also be noted that analysis of the mean
scores of strategy use by all individual learners in
each group and the obtained standard deviations

Table 2. The pre- and post-experiment mean frequencies of learning strategy use by the experimental group (EG) and by

the control group (CG)

Memory | Cognitive O Affective Social Overall
Strategies | Strategies tion gnitive Strategies | Strategies average
Strategies | Strategies
EG: October, 2003 3.24 3.42 3.48 3.47 2.71 2.45 3.13
EG: June, 2004 3.54 3.79 4.03 3.92 3.40 3.70 3.72
CG: October, 2003 2.99 3.37 3.67 3.53 2.88 2.63 3.18
CG: June, 2004 2.93 3.36 3.71 3.49 2.76 2.80 3.17

As Table 2 shows, after the experiment the most
outstanding differences were found between the
frequencies of activation of social and affective
strategies by the EG subjects and by the CG students.
In fact, as the least often employed or even unknown
to many EG subjects before the training, a number
of social and affective strategies were introduced,
focused on, and practised most intensively within
the preparatory part and the first language skills-
related part of the EG training, and later returned
to throughout the whole training scheme in several
repetitive cycles.® This might explain why the EG
students intensified their use of these two strategy
categories in particular; in fact, they entered the
(upper) medium frequency of affective strategy use,
while all the other strategy categories were now

5 During pre-experiment informal interviews the majority of the EG subjects
stated that they often felt incapable of coping with anxiety and other negative
emotional states evoked by certain language learning tasks and especially
speaking situations. Additionally, the majority stressed their preferences for
individual work rather than cooperation with others. It also indicated the
need for intensive socio-affective strategy training.

(SD[EG]=0.3135, SD[CG]=0.3590) indicated that
after the training the EG was the group of more
homogeneous and consistent strategy users than
the CG, which constituted a vital change and could
be ascribed to the impact of the conscious and long-
term strategy training. Before the training, the EG
was the lesshomogeneous group in thisrespectsince
its standard deviation was higher (SD[EG]=0.4039)
than the CG score (SD[CG]=0.3228). In fact, the
initially poorest EG strategy user made the most
conspicuous progress enriching her strategy
repertoires and intensifying strategy use.

The second study and the third one the author
wishes to briefly refer to in this article were
devoted to communication strategy training which,
however, did not take the form of explicit, completely
informed training schemes. The studies were
conducted in the same teacher training institution,
that is, the English Department of Pope John II State
School of Higher Education in Biata Podlaska. Both
studies lasted a full academic year; one started in
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October 2010 and ended in June 2011, and the other
study lasted from October 2011 to June 2012. The
main goal of the research was to investigate the
patterns of communication strategies used by two
groups of second-year English teacher trainees
doing their Practical English: Speaking course and
explore how the adult language learners’ patterns
of communication strategy use might change as
a result of implicit or partly informed rather than
fully-informed training.

The subjects who participated in the 2010/2011
study were 21 Polish students (17 females and
4 males) and the subjects who took part in the
2011/2012 research were 20 Polish students (16
females and 4 males) at the ages of 20-27. Similarly to
the previous study, the students in both groups were
at the B2/C1 proficiency level. Formally, each year
the participants in the studies had their PE Speaking
classes in two student groups; the classes were
conducted by the author with the use of the same
topic-based syllabus, teaching techniques and types
ofactivities. The Speaking course requirements were
also the same for all student groups. Analyzing the
data collected in both studies, the author selected
and took into consideration the results obtained
by those subjects whose class attendance was
determined as high (i.e. who missed class sessions
not more than two times). It must also be added
that the participants in both studies - prospective
English teachers - were regularly sensitized to the
need to actively use varied achievement-oriented
communication strategies in order to cope with
gaps in L2 knowledge and skill deficiencies, instead
of avoiding communication in the classroom and
beyond it.

To diagnose the subjects’ communication
strategy useatthebeginningofthe course, the author
asked them first to perform two communicative
activities and then administered a self-prepared
questionnaire based on the literature on the topic
and her own perception of communication strategies
(Dabrowska 2008, 2013). During the first activity
the students were asked to have a conversation in
English on a topic of their own choice; they were
asked to work in pairs and observe their own as well
as their partner’s behavior in situations when they
lacked adequate linguistic means (words, phrases,
structures) to express the intended meaning. During
the second activity the subjects were asked to use
their linguistic and non-linguistic resources to
communicate in English the meaning of over twenty
words and phrases selected for that purpose (e.g.
cielec, skartowaciate drzewko, igraszka, zagajnik). In
this way, the subjects were prepared for conscious
assessment of their own communication strategy
use.
To help the participants better understand
themselves as language learners, at the beginning of
each project they were asked to diagnose their own
personality traits and learning styles with the use of
selected pen-and-pencil questionnaires applied also

during the 2003/2004 study. These were adopted
from the literature on the topic - Extroversion/
Introversion Test (Brown 1994, p. 196), Right/Left
Brain Dominance Test (Brown 1994, pp. 197-198),
Learning styles (Tanner and Green 1998, p. 90),
Questionnaire for a good language learner (Wenden
1991, pp. 122-123), Self-evaluation questionnaire
(Oxford 1990, pp. 182-183), and prepared by the
author to help to diagnose the students’ inhibition
and anxietylevels, self-esteem, risk-taking, empathy,
sensitivity to rejection, tolerance of ambiguity,
reflectivity/impulsivity (see Dabrowska 2008).

The subjects participating in the 2010/2011
study were instructed in what ways particular
individual features and learning preferences, as
the relevant research shows, might influence the
process and effects of language learning and how
each individual student could use the information
to make his/her language learning and language
use more effective. In contrast, the students
participating in the 2011/2012 study were asked
to search for this information by themselves and
prepare reports on the correlations that might be
found between the diagnosed individual differences
and language learning processes, as well as reflect
on the possibilities of using the information in order
to become better target language learners and
users. The students were encouraged to regularly
enrich their knowledge of themselves as language
learners, pay special attention to their learning
styles and preferences, and develop self-awareness
independently. They were also encouraged to learn
more about and experiment with different ways of
learning and communicating in a foreign language.
It must be added that not all of the students
prepared their reports; moreover, some of them did
not remember their questionnaire answers a week
later. This might suggest that those students were
not aware of the value of such knowledge and,
therefore, they were not interested in exploring the
issue thoroughly on their own; in fact, during class
discussions the majority admitted that they had not
had a chance to get to know about the topic within
the cycle of their earlier education.

The research conducted at the beginning of
the second year Speaking course showed that the
minority of 14% of the subjects in the 2010/2011
study and only 5% of the students in the 2011/2012
study did not use avoidance-oriented reduction
strategies; the vast majority (86% and 95%
respectively) declared that they applied reduction
strategies either sometimes or often, with 38% and
40% doing it frequently. In fact, most subjects in
both groups declared that they used the strategies of
formal reduction, avoiding certain L2 rules of which
they were not certain (71% and 80%), and functional
reduction, abandoning rather than replacing certain
topics or messages (71% and 75%). Moreover, all the
students reported resorting to non-verbal means
of communication frequently. At the same time,
all the subjects claimed that they sometimes used
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achievement-oriented communication strategies.
The study showed that almost all of them (95%
in both groups) resorted to indirect cooperative
strategies to cope with communication problems;
thus, they did not ask for help, but tended to indicate
the need for assistance non-verbally; in fact, only
33% and 30% declared that they activated the
strategy of appealing for help directly and did it
either sometimes or rarely. About three fifths of the
subjects in both groups (62% and 70%) claimed that
they also sometimes used certain interlanguage-
based compensatory strategies, especially all-
purpose words (100% and 90% respectively),
generalization (66% and 70%), restructuring (57%
and 50%), routines and prefabricated patterns (52%
and 70%), and paraphrase (62% and 60%) which
was described as used either sometimes or rarely
by the majority. Finally, about half of the subjects
in both groups resorted to retrieval strategies
(43% and 50% respectively). Thus, as the results
showed, non-linguistic communication strategies,
indirect appeal for help, use of all-purpose words
and generalization, as well as formal reduction
and functional reduction were the predominant
strategies in the students’ communication strategy
repertoires in both groups.

Interestingly, referring to the results obtained
by the author in her 2003/2004 study, it could be
observed that the number of students who tended
to resort to L2-based, or IL-based® strategies
when they experienced communication problems
was gradually decreasing; in other words, year by
year fewer and fewer students seemed inclined to
activate strategies which utilized and could expand
their IL resources (i.e. paraphrase, description,
circumlocution). What is more, encountering
problems in communication during class topic-
based discussions most of the participants in the
studies frequently resorted to the strategy of code
switching, or borrowing; they used Polish words and
phrases waiting for the teacher to supply the needed
English items, especially within the first semester
of the Speaking course. This suggested that those
tertiary students still tended to be highly teacher-
dependent. It also indicated that their personal sets
ofachievement-based communication strategies and
abilities to activate the strategies self-reliantly were
still inadequately developed. In addition, during
class discussions of varied topics the majority of the
students often employed generalization, all-purpose
words, formulas and prefabricated patterns, and
whole memorized language chunks. In fact, the
latter were willingly utilized especially during mid-
and end-of-term oral tests. Last but not least, during
class discussions the majority of the Speaking
course participants avoided using the strategy of
direct appeal for help which necessitates the use of
the target language.

It seems worth adding that, similarly to the
previous research, these studies also showed links

¢ The abbreviation ‘IL’ stands for ‘interlanguage’.

between selected individual differences and the use
of reduction strategies and achievement strategies.
A high level of anxiety, introversion, risk avoidance,
left-brain dominance and low self-esteem were
found to be connected with learner preferences
for using reduction strategies, while extraversion,
impulsivity, risk-taking, a low level of anxiety,
and right-brain dominance were related to more
frequent activation of achievement strategies. In
fact, as many experts stress, heightened awareness
of one’s own strengths and weaknesses, individual
traits, predispositions and learning preferences
may help to build on the strong points and seek for
strategic ways of compensating for the weaker ones
(cf. Brown 1994; Oxford 2011).

The results of the study of communication
strategy use conducted in both groups at the end
of the 2010/2011 and 2011/2012 Speaking courses
showed that implicit strategy training and regular
sensitization to the need to apply achievement-based
strategies instead of avoidance-based ones caused
some positive changes in the subjects’ strategy
patterns, resulting in greater strategic variety and
increasedfrequenciesofuse ofachievement-oriented
compensatory strategies. Now all the subjects in
both studies claimed that having a conversation
in English they employed achievement strategies
either often or always, with 52% in the 2010/2011
study and 65% in the 2011/2012 study doing it
always. Moreover, the subjects stressed that when
theylacked the needed linguistic means they started
to activate achievement strategies more consciously
and deliberately, more often using a cluster of
several strategies. In fact, the number of students
who declared that they used reduction strategies
decreased considerably, especially with respect to
functional reduction (43% and 55% respectively),
and the frequency of topic avoidance and message
reduction or abandonment was described as either
sometimes or rarely used. In addition, 100% of the
subjects in both groups reported that they used
more L2/IL-based strategies more frequently,
especially paraphrase, applied in more varied forms
of description, circumlocution, or exemplification,
and resorted to restructuring more often (95%
and 85%). Simultaneously, the number of students
resorting to code switching, or borrowing, and
using their first language in class discussions when
they lacked adequate L2 resources decreased
markedly; the frequency of using the strategy
of waiting for the teacher to provide the needed
English equivalents decreased noticeably as well. In
fact, the majority of over 80% of the subjects in both
studies now declared that they deliberately tried
to avoid switching to the mother tongue and more
often appealed for help directly using English.

All in all, it must be stressed that the long-
term, explicit strategy training conducted within
the first project resulted in the increase in the
frequency and diversity of strategies used by its
participants. Moreover, due to its intentional,
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planned, recursive and completely informed nature
as well as numerous additional awareness-raising
and strategy training activities, it helped the
subjects expand their knowledge of the processes
of language learning and use, build expertise
in how to enhance their own learning and help
others select appropriate strategies in response
to individual learning preferences, the purpose of
the learning task at hand, and the requirements of
a particular learning or communication situation. It
also helped them develop the habit of reflecting on
their learning experiences in a systematic way and
allowed for the mastery of many practical strategic
ways of coping with learning difficulties of different
types. As the second and third studies presented
above indicate, implicit training and systematic
strategy sensitization also helped the subjects to
acquire and develop a number of effective strategies
for language use, which they began to employ more
deliberately to overcome speaking problems; it
also enriched their knowledge and heightened self-
awareness as language learners and users, though
to a lesser extent than the fully-informed training.

Strategy instruction: implications for language
teaching and teacher training

Taking into consideration the theoretical issues
discussed in this series of articles (Part I. and Part
[1.) aswell as the results obtained in the three studies
presented above (Part II1.), it does seem worthwhile
to devote the teacher’s and the student’s time and
energy to conducting and taking part in different
forms of strategy training, both explicit and implicit,
since each one has much to offer the student, also
at more advanced levels of language proficiency.
Nonetheless, as many strategy researchers agree,
purposeful, directed, long-term and explicit strategy
instruction, especially schemes with a spiral design
of recursive strategy training sessions in different
contexts of language learning and use, seems to
be the most recommendable option. A one-time
session or a short-term training scheme may have
certain value and effect in terms of learning success;
however, it may not be sufficient to help learners
acquire, develop, reinforce, and consolidate the
desired forms of strategic behaviour.

As the author’s research shows, patterns of
strategies employed by more advanced language
learners (CEFR level: B2/C1) seem to be relatively
well-established and the frequencies of their
strategy activation appear consolidated at certain,
rather stable levels; this was evidentin the negligible
changes of strategies used by the control group
students in the first study. Thus, it appears that
individual sets of learning strategies may not alter
or change considerably within further language
learning, unless students receive purposeful and
fully-informed strategy instruction. The implication
for language teachers, and teacher trainers as well,
is that reaching tertiary levels of education, or even

completing one’s formal language teacher training,
does nothave to and, in fact, should not mean, or lead
to, strategic fossilization. It can also be postulated
that if strategy training is to be effective, in that
it should influence learners’ patterns of strategy
employment and attitudes towards varied strategic
solutions to language learning problems, it should
be focused, long-term, and recursive. Obviously,
the task constitutes a tremendous, though not
unfeasible, challenge.

To make the task easier, language teachers and
teacher trainers as well as learners can reach for
numerous strategy training manuals and guidelines
(see, for example, Ellis and Sinclair 1989; Oxford
1990; Brown 1989, 2002; Chamot, Keatley, Anstrom
2005; Paige, Cohen, Kappler, Chi, Lassegard 2006;
Oxford 2011). In fact, in 1991 Wenden offered
a set of practical research-based hints for strategy
instruction which are still relevant today and
which may prove helpful to inexperienced teachers
in particular. To begin with, as the expert rightly
indicates, ‘strategic’ teachers should first consider
the option of conducting informed strategy training.
Through blind training learners can become better
able to perform selected L2 learning tasks more
efficiently, but even with extensive practice they are
often unable to appropriately activate the required
strategies on their own and transfer these strategies
to other contexts. Second, they should give their
learners training in self-regulation, or self-control,
which implies management of one’s own learning
through planning, monitoring, managing, and
evaluating one’s own learning outcomes. Third,
preferably, teachers should present new strategies
in the context of subject matter content or skill for
which these strategies are applicable and give their
students opportunities for extensive practice. Thus,
they should think of how to contextualize the new
strategies, orient them towards particular language
learning problems, and make them relatable to
the learner’s personal experience. Fourth, since
strategy training should be interactive, the teacher’s
job does not finish with telling learners what to do
and leaving them on their own. Teacher-learner
interaction must continue until the learner becomes
able to self-regulate appropriate use of new learning
strategies. Finally, as Wenden (1991) emphasizes,
teachers should design and conduct strategy
training in response to diagnoses of learners’
current patterns of strategy use, proficiency levels,
and learning needs.

In fact, one should also stress the need for
adiagnosis of selected individuallearner differences.
As the results of the first project described in this
article and the literature on the topic confirm, the
teacher’s and the learner’s increased personal
awareness of particular individual differences,
combined with enhanced knowledge of patterns
of individual learner strategy use, may facilitate
teaching and learning processes, help to diagnose
one’s strengths and limitations in particular, and
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plan an adequate, strategic course of action focused
on overcoming or reducing the impact of the
learner’s weaknesses.

As far as teacher education is concerned, ELT/
FLT courses for future language teachers, that is,
methodology or didactics classes run obligatorily
by foreign language teacher training institutions
in Poland, unfortunately now formally reduced to
ninety hours within the three-year-long BA teacher
education programme (Rozporzadzenie Ministra
Nauki i Szkolnictwa WyzZszego z dnia 17 stycznia
2012 roku) do not allow sufficient time for adequate
and comprehensive accommodation of explicit and
fully-informed strategy instruction and strategic
practice. It must be stressed that the strategy
training project conducted within the first of the
three studies presented in this article was intensive
and focused since at that time methodological
preparation in PWSZ in Biata Podlaska comprised
more than twice as many hours. Undeniably,
systematic strategy instruction should be directly
and purposefully integrated not only into the
contents of foreign language teaching/didactics
classes, butalsointo actuallanguage learning, which
involves Practical English classes in particular. Still,
didactics classes may prove valuable, supportive and
beneficial in the process of enriching, reinforcing
and consolidating teacher trainees’ strategic
technical know-how and developing their practical
skills of using strategies in a (more) conscious,
intentional, and responsible way. For this reason,
it seems desirable that methodological or didactic
education of future language teachers should be
intensified and extended within the formal teacher
training cycle.

Today the methodological preparation module
allows only time for relatively brief presentations of
the most basic ideas and principles underlying what
in fact constitutes a long-term and practice-oriented
strategy training venture. Therefore, the idea of
involving teachers of other subjects that contribute
to the completion of the process of language teacher
education, in response to students’ immediate
learning needs and current strategy use, appears
to offer the most optimal solution to the problem.
As research shows and as many experts emphasize,
strategy training seems to be most effective not
only when it is explicit, or fully-informed, but also
when it is integrated into the teaching and learning
of the target language and other subjects curricula
rather than carried out separately (cf. Chamot
2004; Rubin, Chamot, Harris, Anderson 2007). Such
a conception allows for designing and conducting
strategy instruction in many real-life contexts and
learning situations related to the learner’s actual
needs; moreover, it creates suitable conditions for
meaningful introduction of the needed strategies,
their practical application in different contexts,
individual experimentation, and selection of
personally relevant, effective learning strategies.
Hence, the Cognitive Academic Language Learning

Approach (CALLA) (see, for example, Chamot et
al. 1999) and other instructional models related
to the umbrella concept of Content and Language
Integrated Learning (CLIL) (see, for example,
Mehisto, Marsh, Frigols 2008), which allow for
smooth integration of the teaching of content,
language, and learning strategies, seem to be good
solutions not only in language education, but also in
language teacher education.

Conclusion

The issues discussed in this series of articles,
concerned with formal qualifications of the language
teacher, strategies of the language learner, strategy
training, and ‘strategic’ teacher competences are
closely related to the crucial task of educating
autonomous, independent, or self-regulated,
language learners who know how to learn and
who learn effectively. As many research studies
show, thanks to strategy instruction, especially
its explicit or fully-informed varieties and direct
strategy integration into language and content
courses, learners can develop metacognition and
self-awareness necessary to understand their own
learning processes and themselves as language
learners; they can also learn how to activate
strategies, techniques or tactics of varied types in
order to facilitate and enhance different aspects
of the complex task of second/foreign language
learning and use.

Strategy training, however, although based on
well-tested, varied, and largely successful models,
materials and tasks, remains a challenging task.
On the one hand, its success seems determined by
adequate preparation, education, and attitudes
of ‘strategic’ teachers personally experienced in
strategy use, and thus by appropriate adjustment of
teacher training goals. On the other hand, it is also
conditioned by a host of factors related to general
and personal characteristics of the language learner,
and the language teacher as well. Moreover, it seems
that in order to be effective, strategy training
should become interdisciplinary and constitute an
inseparable part of each subject taught at school
and teacher training institution. Only in this way
can the learner and the future teacher understand
how particular strategies operate with varied
learning tasks and why they are essential - by
testing and experiencing strategy effectiveness in
a wide spectrum of personally meaningful learning
contexts and situations.

Last but not least, effective strategy training
for second/foreign language learners and language
teacher trainees may also entail strategy training
for language teacher trainers. As Komorowska
(2002, p. 13) rightly notices, the teacher needs to
master those key competences which the Polish
system of education expects the learner to develop,
or otherwise, he/she will not be able to help learners
acquire and develop life-long learning skills and
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strategies. The key competences include the ability
to deal with oneself and interact with other people
effectively; solve typical problems in typical and
untypical ways, and untypical problems in creative
ways; think critically; communicate effectively;
organize, plan, monitor, and asses the process of
one’s own learning and its effects, and activate
appropriate social and interpersonal skills. These
constitute and result from a range of desired
strategic behaviours that learners can acquire if
they are given chances to experiment with varied
learning strategies in varied contexts at all levels of
education. Thus, apart from solid methodological,
psychological, and pedagogical preparation
teachers of future teachers may also need to be
better acquainted with the learning to learn idea and
experienced in successful strategy use.
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Streszczenie

Problem korepetycji mimo uptywu lat nie stracit nic ze swojej aktualnosci. Mimo, ze zjawisko
korepetycji jest powszechne, czesto ignoruje sie jego skale i problematycznos¢. Wystepuje
ogromny rozdzwiek pomiedzy ich istnieniem w szarej strefie edukacji a pomijaniem ich
w publicznej debacie. Celem niniejszego artykutu jest wskazanie motywoéw korzystania
z korepetycji, ich zakresu oraz skali, negatywnych i pozytywnych skutkéw.
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Summary

The problem of private tutoring has lost none of its relevance despite the passage of years.
Despite the fact that taking private lessons is still prevalent, its existence and scale seem to
be quite often ignored. Further, there is an inconsistent approach to this existing educational
grey zone; general consentand its ignoring in public discussion. The objection of the following
paper is pointing to the motives of benefiting from taking private lessons, their advantages
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Wstep

Korepetycje sa zjawiskiem powszechnym, ktdre
wystepuje od dawna. Jednak jako problem spotecz-
ny w debacie publicznej lub literaturze istnieje od
niedawna. Dopiero w latach 90. pojawity sie pierw-
sze publikacje UNESCO poswiecone w catosci temu
zjawisku oraz konsekwencjom jego istnienia. Litera-
tura przedmiotu w tym zakresie jest bardzo uboga
i sprowadza sie do publikacji prasowych, kilku ar-
tykutéw naukowych oraz publikacji E. Putkiewicz,
ktéra przeprowadzita badania na temat korepetycji
wsrod studentéw.

Definicja korepetycji

Zjawisko korepetycji byto réznie postrzegane
i interpretowane na przestrzeni lat przez spote-
czenstwo. Po Il wojnie §wiatowej problem korepe-
tycji byt tematem tabu a szkota prezentowana byta
jako instytucja idealna, ktora nie potrzebuje zadnej
korekty. Wzrost zainteresowania ustugami korepe-
tycyjnymi odnotowano w latach 60. Przyczyn tego
stanu rzeczy nalezy upatrywaé we wprowadzeniu
przez panstwo punktéw preferencyjnych na studia

and disadvantages as well as the scale and extent of the phenomenon.

Keywords: private lessons, students, high education

wyzsze dla mtodziezy wywodzacej sie ze Srodowisk
robotniczych i chtopskich. Po 1989 r. korepetycje za-
czeto traktowac jako co$ naturalnego i potrzebnego
w uzupetnianiu brakéw ksztatcenia masowego mto-
dziezy (Nowacka, Szewczyk-Jarocka 2011, s.476).

Korepetycje definiowane sg jako ptatne lekcje
z przedmiotéw nauczanych w szkotach. Do korepe-
tycji zaliczamy wiec: lekcje indywidualne, grupo-
we, zajecia w (szczegdlnie popularnych na Dalekim
Wschodzie) szkotach korepetycyjnych oraz kursy
przygotowawcze na uczelnie (Putkiewicz 2005,
s. 2).

C. Kupisiewicz uwaza, ze korepetycje to przy-
ktad bezposrednich i zarazem jednostkowych kon-
taktow nauczyciela i ucznia. W trakcie nauczania
jednostkowego uczen realizuje okres$lone zadania
dydaktyczne indywidualnie, korzystajac przy tym
z bezposredniej lub posredniej pomocy nauczyciela
(Kupisiewicz 2000, s. 29).

Korepetycje sa definiowane przez M. Braya jako
lekcje prywatne udzielane przez nauczyciela jedne-
mu lub kilku uczniom, a takze lekcje, kursy i zajecia
w specjalnie do tego powotanych szkotach wieczo-
rowych, a nawet wakacyjnych (Bray 2012).
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Przyczyny i skutki korepetycji

Przyczyn zjawiska korepetycji nalezy upatry-
wac w aspekcie kulturowym, pedagogicznym i eko-
nomicznym.

Czynniki kulturowe sprzyjajg temu zjawisku
w miejscach, gdzie w normach kulturowych zako-
rzeniona jest wiara w skuteczno$¢ ciezkiego wy-
sitku i dyscypliny oraz postuszenstwo w stosunku
do rodzicéw i nauczycieli. Dlatego tez korepetycje
rozpowszechnione sg w krajach azjatyckich oraz na
potwyspie Indyjskim.

Rozwdj korepetycji moze by¢ spowodowany
czynniki pedagogicznymi, a przede wszystkim zty-
mi do$wiadczeniami zwigzanymi z edukacjg szkol-
na. Moze to wynika¢ z indywidualnych kontaktéw
z instytucjami edukacyjnymi albo ogélnej wiedzy
o ich niewydolnosci.

Wsréd istotnych czynnikéw ekonomicznych ma-
jacych wptyw na zjawisko korepetycji wymienia sie:
upublicznianie wynikéw ksztatcenia oraz miejsca
zajmowane przez placowke szkolng w rankingach.
Szkoty wspétzawodniczg w staraniach o pozyska-
nie bardzo dobrych i dobrych uczniéw, ktérzy przy-
czyniaja sie swoimi wynikami do wysokich ocen
w rankingach placéwek edukacyjnych. Rodzice tez
chca posytac¢ swoje dzieci do renomowanych szkot,
gdzie czasami porazki uczniéw sa traktowane jako
ich prywatne sprawy, a lekiem na ich ktopoty s ko-
repetycje, ktére najpierw pozwalajg dostaé sie do
wymarzonej szkoty, utrzymac sie w niej i skonczy¢
ja z dobrym wynikiem.

Zjawisko korepetycji niesie za sobg skutki, nie
tylko spoteczne i pedagogiczne, ale réwniez ekono-
miczne.

Korepetycje powoduja przede wszystkim ogra-
niczenie réwnego dostepu do wiedzy. Wsréd mto-
dziezy nastepuje podziat na tych, ktérzy pobie-
rajag prywatne lekcje i na tych, ktérzy z nich nie
korzystajg. Wtedy rosna dysproporcje w wiedzy
i umiejetnosciach miedzy tymi dwoma grupami
uczniow.

Do negatywnych konsekwencji korepetycji moz-
na zaliczy¢ nadmierne budowanie wiary w moc pie-
nigdza czyli przekonanie, Ze: ,jak moge zaptacic¢ to
mnie nauczg”. Tego typu postawa prowadzi do ob-
nizenia spoéjnosci spotecznej klasy czy grupy réwie-
$niczej.

Nalezy rowniez zwrdéci¢ uwage na pewne po-
zytywne skutki korepetycji. Prywatne lekcje daja
mozliwo$¢ indywidualnego podej$cia do ucznia
i podnosza jego wiare w mozliwo$¢ przyswojenia
materiatu. Zapewne ucza tez wiekszej dyscypliny,
odpowiedzialnosci, wytrwatosci i punktualnosci.

Charakterystyka badanej proby

Badania ankietowe, ktore poddano analizie po-
réwnawczej przeprowadzono w wybranych szko-
tach $rednich w Ptocku oraz Sierpcu. Ankieta do-
starczona uczniom do wypeinienia byta jednakowa.

W  badaniu ankietowym przeprowadzonym
w styczniu 2012 roku, w trzech ptockich szkotach
$rednich wzieto udziat 250 maturzystéw. 130 os6b
stanowity kobiety, a pozostate 112 os6b to mezczy?z-
ni, 8 oséb nie zaznaczyto przynaleznos$ci do okreslo-
nej ptci (wykres 1).

Natomiast w badaniu ankietowym przeprowa-
dzonym 15 listopada 2013 roku, w sierpeckiej szko-
le Sredniej wzieto udziat 85 uczniéw zaréwno Tech-
nikum, jak i Liceum Ogoélnoksztatcacego. 45 os6b
stanowity kobiety, pozostate 40 oséb to mezczyZni
(wykres 2).

Brak danych
3,20%

Mgzczyzni
44,80%

WyKres 1. Pte¢ badanych respondentéw w Ptocku (w %)

Mezczyzni
47,05 %

WyKres 2. Pte¢ badanych respondentéw w Sierpcu (w %)

Zrédto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjac-
kiej (Wisniewski 2014, s. 33).

W jednym i w drugim przypadku w przewaza-
jacej mierze w badaniu uczestniczyty kobiety tzn.
Ptock - 52%, a Sierpc - 52,95%.

Tabela 1. Miejsce zamieszkania respondentéw w ptockich
szkotach

Wyszczegolnienie Licznos¢ Procent
Wies 106 42,4
Miasto 128 51,2
Brak danych 16 6,4
Ogoétem 250 100

W gtéwnej mierze badani uczniowie zamieszki-
wali miasta (51,2%), nieco mniej os6b pochodzito
ze wsi (42,4%). Sposrdéd wszystkich badanych 6,4%
0s6b nie odpowiedziato na to pytanie.
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Tabela 2. Miejsce zamieszkania respondentéw w sierpec-
kich szkotach

nikum), natomiast (51,77%) w trybie 3-letnim (Li-

ceum Ogoélnoksztatcace). Mozna zauwazy¢, ze ilos¢
0s0b uczeszczajacych roztozyta sie prawie po poto-
wie. Jest to Zesp6t Szk6t nr 1 w Sierpcu.

Wyszczegolnienie Licznos¢ Procent
Wies 57 67,05
Miasto 28 32,95
Ogotem 85 100

Zroédto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjac-
kiej (Wisniewski 2014, s. 33).

Wiekszos¢ ucznidw uczeszczajacych do sierpec-
kich szkét pochodzita z terenéw wiejskich (67,05%),
natomiast z miasta - 32,95% badanych.

Tabela 3. Nazwa szkoty, do ktérej uczeszczajg badane osoby
z Ptocka

Tabela 4. Nazwa szkoty, do ktorej uczeszczajg badane osoby

Wyszczegolnienie Licznos¢ Procent
Il Liceum Ogélnoksztatcace 63 252
im. M. Dgbrowskiej w Ptocku ’
Zespo6t Szkét Technicznych
nr 70 w Ptocku 82 32,8
Zespo6t Szkot Ekonomiczno-
Kupieckich im. L. Krzywic- 97 38,8
kiego w Ptocku
Brak danych 8 3,2
Ogotem 250 100

Sposrod badanych 25,2% os6b uczeszczato do
[1I Liceum Ogdlnoksztatcacego im. M. Dabrowskie;j
w Ptocku, nieco wiecej, bo 32,8% do Zespotu Szkét
Technicznych nr 70 w Ptocku. Natomiast najwiecej
badanych byto uczniami Zespotu Szkét Ekonomicz-
no - Kupieckich im. L. Krzywickiego w Ptocku - pra-
wie 40% respondentéw. 8 oséb nie zaznaczyto od-
powiedzi na to pytanie.

Sposréd badanych (48,23%) oséb uczeszczato
do tej szkoly w trybie nauczania 4-letnim (Tech-

w Sierpcu
Wyszczegolnienie Licznos¢ Procent
Technikum 41 48,23
Liceum Ogoélnoksztatcace 44 51,77
Ogotem 85 100

Zrédto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjac-
kiej (Wisniewski 2014, s. 33).

Powody uczeszczania na odptatne korepetycje

Wraz z urynkowieniem edukacji ro$nie rola
prywatnych korepetycji. Upowszechnienie szkol-
nictwa S$redniego po reformie edukacji z 1999
r. mogto wygenerowa¢ dodatkowy popyt wsrod
uczniow na korepetycje. Zwiekszenie sie liczby
uczniow szkét maturalnych, wprowadzenie ze-
wnetrznych egzaminéw maturalnych w 2005 r.,
nadejs$cie spoteczenstwa wiedzy sprawity, ze wy-
ksztalcenie staje sie ,towarem”. Mtodziez oraz
rodzice przyktadajg duza wage do wyksztatcenia.
Traktujg je instrumentalnie, zZywiac przekonanie,
Ze moze ono pomdc w znalezieniu dobrej pracy,
uzyskaniu wysokiego statusu spotecznego, osia-
gnieciu wysokiej jako$ci zycia.

Przeprowadzone analizy pomogg wskaza¢ uwa-
runkowania zjawiska korepetycji, w tym przyczyny
korzystania z tej formy doksztatcania.

Ankietowani uczniowie na pytanie, jaka byta
motywacja uczeszczania na odptatne korepetycje
udzielili interesujacych odpowiedzi (wykres 3 i 4).

Chciatbym/chciatabym dosta¢ si¢ na wymarzone
studia

Chciatbym/chciatabym lepiej przygotowac si¢ do
matury

Chciatem/chciatam lub cheiatbym/chciatabym
mie¢ wyzszg Srednig ocen

Grozita lub grozi mi ocena niedostateczna na
koniec semestru

Miatem/miatam lub mam problemy ze
zrozumieniem pewnej partii materiatu zdanego
przedmiotu

|
10,9
46,1
10,9
36,7
53,9
! ! ! ! !
10,00 20,00 30,00 4000 50,00 60,00

0,00

Wykres 3. Powody uczeszczania na odptatne korepetycje przez uczniow w Ptocku
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Brak danych h 6,06

Chciatbym/chciatabym dosta¢ si¢ na
wymarzone studia

Chciatbym/chcialabym lepiej przygotowa¢ si¢

. 6,06
domatury

Chciatem/chciatam lub cheiatbym/chciatabym
mie¢ wyzszg srednig ocen

Grozita lub grozi mi ocena niedostateczna na
koniec semestru

Miatem/miatam lub mam problemy ze
zrozumieniem pewnej partii materialu z danego
przedmiotu

I 3.0

w

I 3.0

w

oo

A

Wykres 4. Powody korzystania z odptatnych korepetycji przez uczniéw w Sierpcu

Zrédto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjackiej (Wisniewski 2014, s. 38).

Ponad potowa uczniéw szkét srednich (53,9%)
uczeszczala na prywatne lekcje, poniewaz miata lub
ma problemy ze zrozumieniem pewnej partii mate-
riatu z danego przedmiotu. Kolejne motywy to: che¢
lepszego przygotowania do matury (46,1%) oraz za-
grozenie oceng niedostateczng na koniec semestru
(36,7%). Najrzadziej wymieniane powody korzysta-
nia z odptatnych korepetycji to: che¢ podwyzszenia
$redniej ocen (10,9%) oraz dostanie sie na wyma-
rzone studia (10,9%).

Prawie 73% uczniéw korzystato z korepetycji,
z powodu probleméw ze zrozumieniem materiatu
z danego przedmiotu. Znacznie rzadziej wymienia-
no: zagrozenie oceng niedostateczng na koniec se-

mestru (9,09%) oraz che¢ lepszego przygotowania
sie do matury (6,06%). Jednak najmniej wybierang
opcja byta cheé¢ uzyskania wyzszej Sredniej ocen
(3,03%), a takze mozliwos¢ dostania sie na wyma-
rzone studia (3,03%).

Poréwnujac odpowiedzi uczniow wybranych
$rednich szko6t ptockich i sierpeckich nalezy za-
uwazy¢, ze najczestszym powodem Kkorzystania
z odptatnych korepetycji przez uczniéw wszystkich
szkdt byt problem ze zrozumieniem partii materia-
tu z danego przedmiotu (Ptock - 53,9%, a Sierpc -
72,72%).

Inaczej wygladaja odpowiedzi poszczegdlnych
grup uczniow (tabela 5).

Tabela 5. Powody uczeszczania na odptatne korepetycje przez uczniow poszczegélnych szkét w Ptocku

Wvszczegolnienie Liceum Zespot Szkot Liceum
y g Ogoélnoksztalcace | Technicznych Ekonomiczne

Miatem/miatam lub mam problemy ze Liczba 22 16 29
zrozumieniem pewnej partii materiatu 0

2 danego przedmiotu % Grupy 52,38 51,61 55,77
Grozita lub grozi mi ocena niedostateczna Liczba 8 18 18
na koniec semestru % Grupy 19,05 58,06 34,62
Chciatem/chciatam lub chciatbym/chcia- Liczba 7 1 3
tabym mie¢ wyzsza $rednig ocen % Grupy 16,67 3,23 5,77
Chciatbym/chciatabym lepiej przygotowac Liczba 23 13 21
si¢ do matury % Grupy 54,76 41,94 40,38
Chciatbym/chciatabym dosta¢ sie na wy- Liczba 8 1 3
marzone studia % Grupy 19,05 3,23 5,77

Chi? (2) =11,92 p =0,003; Chi?(2) =6,65 p=0,036, test istotny przy p<0,05
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Wynik testu Chi-kwadrat poréwnujacego grupy
byt istotny (istotno$¢ p<0,05). To oznacza, ze od-
powiedzi na powyzsze pytanie istotnie sie r6znia
w zaleznosci od grupy. Uczniowie Liceum Ogdlno-
ksztatcace znacznie rzadziej korzystali z korepe-
tycji z powodu zagrozenia oceng niedostateczna
(19,05%) niz uczniowie Zespotu Szké6t Technicznych
(58,06%) i Liceum Ekonomicznego (34,62%). Nato-
miast istotnie czeSciej uczniowie Liceum Ogdlno-
ksztatcacego wymieniali pow6d: che¢ dostania sie
na wymarzone studia - 19,05% niz uczniowie Ze-
spotu Szkét Technicznych (3,23%) i Liceum Ekono-
micznego (5,77%).

Taki rozktad odpowiedzi moze oznacza¢, ze
uczniowie liceow ogoélnoksztatcacych czesciej
uczeszczaja na korepetycje, aby dobrze zda¢ ma-
ture i dosta¢ sie na wymarzone studia. Te teze
potwierdzaja réwniez wyniki badania przepro-
wadzonego przez E. Putkiewicz wséréd studentow
(Putkiewicz 2005, s. 102). Uczniowie $rednich
szko6t o profilu zawodowym korzystajg z odptat-
nych lekcji, aby zrozumie¢ partie materiatu z kto-
ra mieli problem i poprawi¢ ocene niedostateczna
z danego przedmiotu.

Zasadniczo roéznig sie motywy uczeszczania
na korepetycje w réznych typach szkét. By¢ moze
uczniowie liceéw ogélnoksztatcagcych majg bardziej
sprecyzowane plany dotyczace dalszej edukacji
i dlatego tez ich argumentacja rézni sie od pozosta-
tych grup.

(10,0%) wsrod uczniéw Liceum. Uczniowie Tech-
nikum nie wskazali takich powodéw korzystania
z odptatnych lekcji.

Rozktad odpowiedzi moze oznaczaé, ze ucznio-
wie Technikum korzystajg z korepetycji z dwdch
gtéwnych powodéw tj. nie rozumienie partii mate-
riatu oraz zagrozenie oceng niedostateczng. Nato-
miast uczniowie Liceéw Ogolnoksztatcgcych biora
réwniez pod uwage che¢ dostania sie na wymarzo-
ne studia, aby lepiej zda¢ mature czy tez uzyskac
wyzsza S$rednig ocen. By¢ moze jest tak, ze dys-
funkcje systemu edukacyjnego sa bardziej widocz-
ne w liceum, gdzie uczeszcza mtodziez z wysokim
statusem silnie motywowana do wysokich osia-
gnie¢ na zewnetrznych egzaminach. Presja wyso-
kich osiggnie¢ przy obnizonej sprawnosci systemu
edukacyjnego moze sprawia¢, ze uczniowie tych
szkét w gtéwnej mierze korzystaja z prywatnych
lekcji. W technikach nacisk na wyniki jest mniej-
szy, czeSciej lokowana jest tam mtodziez z nizszym
statusem, co obniza popyt na korepetycje (Dtugosz
2012,s.97).

Ponadto miejsce zamieszkania jest takze istot-
nym czynnikiem wptywajagcym na korzystanie
z ptatnych lekcji przez uczniéw. Zdecydowanie cze-
$ciej ,,korki” biorg uczniowie w wiekszych miastach
niz mniejszych. Mniejsze $rodowiska maja raczej
nizsze aspiracje zyciowe niz wieksze i to raczej do-
tyczy klasy $redniej, ktére zdecydowanie czeSciej
wystepuja w duzych miastach. Grupa ta czesciej dazy

Tabela 6. Powody korzystania z odptatnych korepetycji przez uczniéw poszczegdlnych szkét w Sierpcu

Wyszczegolnienie Liceum Ogolnoksztaltcace Technikum
Miatem/miatam lub mam problemy ze Liczba 18 6
zrozumieniem pewnej partii materiatu 0
z danego przedmiotu % Grupy 90,0 100,0
Grozita lub grozi mi ocena niedostateczna Liczba 3 1
na koniec semestru % Grupy 15,0 16,6
Chciatem/chciatam lub chciatbym/chciata- Liczba 1 0
bym mie¢ wyzsza $rednig ocen % Grupy 5,0 0,0
Chciatbym/chciatabym lepiej przygotowaé Liczba 2 0
si¢ do matury % Grupy 10,0 0,0
Chciatbym/chciatabym dostaé sie na wy- Liczba 2 0
marzone studia % Grupy 10,0 0,0

Zrédto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjackiej (Wisniewski 2014, s. 39).

Uczniowie Technikum w (100%) korzystali z od-
ptatnych korepetycji z powodu probleméw ze ro-
zumieniem partii materiatu z danego przedmiotu.
W przypadku uczniéw Liceum Ogoélnoksztatcacego
takiej odpowiedzi udzielito 90% ankietowanych.
Natomiast pozostate powody uczeszczania na kore-
petycje to: zagrozZenie oceng niedostateczng na ko-
niec semestru (16,6%) uczniowie Technikum oraz
(15,0%) uczniowie Liceum Ogoélnoksztatcacego.
Kolejny pow6d to rowniez cheé uzyskania wyzszej
$redniej (5,0%), lepsze przygotowanie sie do matu-
ry (10,0%) oraz dostanie sie na wymarzone studia

do utrzymania status quo poprzez inwestycje w wy-
ksztalcenie. Nalezy rowniez wzia¢ pod uwage fakt,
ze mtodziez w wiekszych miastach cze$ciej pojawia
sie w lepszych szkotach, w ktérych musi utrzymac
odpowiedni poziom, nierzadko przy pomocy wtasnie
prywatnych lekcji (Dtugosz 2012, s. 97).

Przedmioty, z ktorych udzielano korepetycji
Wprowadzenie obowigzkowej matury z mate-

matyki w 2010 roku spowodowato lek wielu ma-
turzystéow przed tym przedmiotem. Badania po-
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twierdzajg, ze wielu uczniéw ma problemy z tym
przedmiotem. Moze $wiadczy¢ to o tym, Ze naucza-
nie matematyki w szkotach pozostawia wiele do Zy-
czenia lub Ze wymagania egzaminacyjne nie przy-
staja do poziomu nauczania. Preferencje uczniéow
w zakresie pobieranych korepetycji przedstawiono
na wykresie 51 6.

Najwiekszy odsetek respondentéw uczeszczat
na korepetycje z matematyki (71,1%), jezyka obce-
go (55,5%) oraz chemii (26,6%).

Najwiekszy odsetek uczniéw Kkorzystat z ko-
repetycji z matematyki (43,18%), jezyka obcego
(36,36%), chemii (9,09%) oraz biologii (6,81%).

Poréwnujac wyniki badan przeprowadzonych
w wybranych ptockich i sierpeckich szkotach $red-
nich okazuje sie, Zze najwiekszy odsetek uczniow
korzystat z korepetycji z matematyKi i jezyka obce-
go. Popularnos¢ korepetycji z matematyki wynika
z faktu, Ze wielu uczniow ma problemy z jej zrozu-
mieniem. Poza tym prywatne lekcje z tego przed-
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WyKkres 6. Przedmioty, z ktérych udzielano odptatnych korepetycji w Sierpcu
Zrddto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjackiej (Wisniewski 2014, s. 40).
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miotu mogg by¢ zwigzane z koniecznoscig zdawania
matury. Podobnie sytuacja moze wygladac z kore-
petycjami z jezyka obcego.

Zrédta informacji o korepetycjach

Analiza odpowiedzi uczniéw na temat Zrédet in-
formacji o odptatnych lekcjach oraz czestotliwosci
korzystania z nich dostarczyta ciekawych wnio-
skow (tabela 9).

Pomimo, ze uczniowie korzystali najczesciej
z pomocy znajomych przy znalezieniu korepetytora,

to wynik testu Chi-kwadrat poréwnujacego grupy
wskazuje, ze uczniowie uczeszczajacy na odptatne
lekcje czesto lub bardzo czesto poszukiwali infor-
macji o korepetycjach przede wszystkim w ogtosze-
niach prasowych. W pozostatych przypadkach nie
odnotowano istotnych zalezno$ci.

Natomiast w Sierpcu sytuacja ksztattowata sie
nastepujaco. Badani uczniowie w przewazajgcym
stopniu szukali informacji dotyczacych korepetycji
wsréd znajomych. Odpowiedzi tej udzielito niecate
(70%) respondentoéw (wykres 7).

Tabela 9. Zrédta informacji o korepetycjach a czestotliwoéé korzystania z odptatnych korepetycji w Ptocku

Ayt Bardzo Bardzo 2
Wyszczegdlnienie rzadko Rzadko Czesto czesto Ogotem
. Liczba 17 31 47 8 103
U znajomych
% Grupy 16,50 30,10 45,63 7,77 100,00
. Liczba 1 1 6 5 13
Ogloszenia prasowe
% Grupy 7,69 7,69 46,15 38,46 100,00
, ) Liczba 0 0 1 1 2
Ogtoszenia radiowe
% Grupy 0,00 0,00 50,00 50,00 100,00
Ogtoszenia w telewizji lokalnej Liczba 0 0 0 L L
Z law W1Z]1
8 : Y % Grupy 0,00 0,00 0,00 100,00 100,00
. Liczba 3 10 21 4 38
Ogtoszenia internetowe
% Grupy 7,89 26,32 55,26 10,53 100,00
I Liczba 1 1 4 1 7
nne
% Grupy 14,29 14,29 57,14 14,29 100,00
Chi? (3) =20,47 p =0,00, testistotny przy p<0,05
80
69,44
70
60
50
40
30
19,44
20
0 2,78 >0 2,78
b 0 bl
0 . : - : .
Uznajomych Ogloszenia Ogloszenia  Ogloszeniaw  Ogloszenia Inne
prasowe radiowe telewizji internetowe
lokalnej

Wykres 7. Zrédta informacji dotyczacych korepetycji w Sierpcu
Zrédto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjackiej (Wisniewski 2014, s. 41).
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Pozostate, réwnie popularne Zrodta pozyskiwa-
nia informacji to: ogtoszenia internetowe (19,44%)
oraz ogloszenia w telewizji lokalnej (5,56%). Naj-
mniejszg popularnoscia okazaty sie ogloszenia
prasowe (2,78%) oraz ogtoszenia inne (2,78%).
Natomiast zaden z badanych uczniéw nie korzystat
z ogtoszen radiowych (0,0%) jako Zrédta informac;ji
o korepetycjach.

Osoby udzielajace korepetycji

Wykresy 8 i 9 kim byli korepetytorzy ankieto-
wanych uczniéw. Badania wskazuja, ze najczesciej
w roli korepetytoréw wystepuja nauczyciele z innej
szkoty.

Potowa respondentéw wskazata nauczycieli z in-
nej szkoty. Okazuje sie, ze 23,4% badanych pobierato

Inne osoby

Nauczyciel akademicki

]
|70

korepetycje u swoich nauczycieli. Druga pod wzgle-
dem liczby wskazan grupe korepetytoréw stanowia
studenci (35,9%). Niestety duzy odsetek nauczycieli
przedmiotu lub nauczycieli z innej szkoty i nauczy-
cieli akademickich jako korepetytorow to negatyw-
ny aspekt zjawiska korepetycji. Popularnos¢ stu-
dentéw jako korepetytoréw moze $wiadczy¢ o tym,
ze duzy odsetek badanych szukat tanszych form
korepetycji indywidualnych. Lekcje udzielane przez
studentdw s3 czesto o potowe tansze od tych udzie-
lanych przez nauczycieli.

Podobnie sytuacja wygladata w wybranych
szkotach $rednich w Sierpcu. Najczesciej korepety-
torami ankietowanych byli nauczyciele z innej szko-
ty (54,8%).

Niespetna % respondentéw korzystata z kore-
petycji u swojego nauczyciela (22,6%). Pozostate

Nauczycielz innej szkoty 50,0
Nauczyciel przedmiotu, z ktérego pobieratem/tam | 23 4
korepetycje >
Student/studentka | 359
I
0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00 60,00

Wykres 8. Osoby udzielajace korepetycji uczniom szkét srednich w Ptocku

Inne osoby h 32

B

Nauczycielakademicki

Nauczycielz innej szkoty

Nauczyciel przedmiotu, z ktorego
pobieratem/pobieratam korepetycje

Student/studentka

—

54,

226

12,9

10

o

20 30 40 50 60

WyKres 9. Osoby ktére udzielajg korepetycji uczniom szkoét srednich w Sierpcu
Zrédto: Opracowano na podstawie danych z pracy licencjackiej (Wisniewski 2014, s. 42).
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grupy oséb nie cieszyty sie juz tak duzym zaintere-
sowaniem. Z pomocy oferowanej przed studenta/
studentki korzystato (12,9%), nauczyciela akade-
mickiego (6,5%) oraz innej osoby zaledwie (3,2%)
uczniow.

Zdaniem E. Putkiewicz korepetycje udzielane
przez nauczycieli sprzyjajg rozwojowi Korupcji.
Prywatne lekcje pobierane u nauczycieli i pracow-
nikdw uczelni wynikajg z pewnej tradycji, ktora
nakazuje tworzenie kontaktow, uktadéw, neutral-
nej zyczliwosci i korzystnej atmosfery, na razie bez
oczekiwania ewidentnych zachowan korupcyjnych
(Szewczyk-Jarocka, Nowacka, 2012).

Zakonczenie

Rozkwit osobliwego zjawiska korepetycji zwia-
zany jest masa czynnikéw: kulturowych, pedago-
gicznych i ekonomicznych. Skutki korepetycji moga
mie¢ zaréwno charakter pozytywny, np. indywi-
dualne podejscie korepetytora do ucznia, poznanie
jego mozliwosci oraz lepsze przyswajanie materia-
tu przez ucznia. Jak i negatywny tzn.. rozwarstwie-
nie spoteczenstwa, nieréwny dostep do edukacji
i w zwiazku z tym mniejsze szanse na rynku pracy.

Z przeprowadzonej analizy poréwnawczej ba-
dan, ktére miaty miejsce w wybranych ptockich
i sierpeckich szkotach $rednich wynika, Ze ponad
potowa uczniéow szkdét srednich uczeszczata na od-
ptatne lekcje. Respondenci najczesciej wskazywa-
li dwa gtéwne powody korzystania z korepetycji:
problemy ze zrozumieniem pewnej partii materiatu
oraz che¢ lepszego przygotowania sie do egzaminu
maturalnego.

Badana zbiorowo$¢ nie jest reprezentatywna dla
ogotu polskich szkét. Jednak pewne wnioski mozna
odnies¢ do catej populaciji.
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Wstep

Streszczenie

Rodzinajest swoistym srodowiskiem wychowawczym, sktadajacym sie z szeregu elementow,
w ktérym najwazniejszym sa: interakcje zachodzace miedzy poszczegdlnymi cztonkami
rodziny, co ma ogromny wptyw na formowanie osobowosci dzieci i mtodziezy. Potaczenie
réznego rodzaju niewydolnosci ze strony rodzicéw, brak podstawowych umiejetnosci
opiekuniczo - wychowawczych powoduje niejednokrotnie nawarstwianie sie probleméw
zwiazanych z wychowaniem potomstwa. Istotna wydaje sie wiec kwestia pojawiajacych sie
trudnos$ci dydaktycznych i wychowawczych u dzieci z rodzin wieloproblemowych. Badania
dla potrzeb publikacji przeprowadzono w 28 rodzinach zamieszkujacych tereny wiejskie
powiatu bialskiego. Analiza objeto sytuacje szkolna i wychowawcza 13 chtopcéw i 15
dziewczat w wieku 7-18 lat. Artykut zawiera omdéwienie wynikéw badan przeprowadzonych
jesienig 2014 roku.

Stowa kluczowe: rodzina wieloproblemowa, trudnosci wychowawcze, trudnosci edukacyjne

Summary

The family is a kind of educational environment, consisting of a number of elements, in
which the most important are the interactions between different members of the family as
they have a huge impact on the formation of children and adolescents’ personalities. The
combination of different types of failure on the part of parents, lack of basic educational
and upbringing skills - will often cause build-up problems in raising children. Therefore, the
issue of the difficulties in education and upbringing of children from multi- problem families
seems important. The research included in the publication was carried out in 28 families
living in rural areas of Biata Podlaska administrative district. The analysis concerns school
and educational situations of 13 boys and 15 girls aged 7-18 years. The article finishes with a
discussion of the results of the survey conducted in the autumn of 2014.

Keywords: multi-problem families, upbringing problems, education problems

gaja na zabezpieczeniu sfery materialnej i mieszka-
niowej.

Rodzina uwazana jest za najblizsze cztowieko-
wi, naturalne $rodowisko Zycia, rozwoju i wycho-
wania dziecka. Od samego poczatku czyli juz od
narodzin matego cztowieka, rodzina ma do spet-
nienia wiele zadan, wsréd ktérych mozemy wy-
rézni¢, m.in.: zadania opiekunczo - wychowawcze,
socjalizacyjne, materialno - ekonomiczne i inne. Na
funkcje opiekunczo - wychowawczg, ztozy sie m.
in.: organizacja czasu wolnego, nauka samoobstu-
gi, zaspokojenie potrzeb psychicznych i spotecz-
nych poszczegélnych cztonkéw rodziny. Zadania
socjalizacyjne realizowane s3 poprzez przekaz
stylu zZycia spotecznego mtodemu pokoleniu
i wprowadzenie dziecka w $wiat kultury danego
spoteczenstwa. Z kolei zadania ekonomiczne pole-

Okres$lenie pojecia ,rodzina”, mimo jej oczywi-
stych funkcji i zadan nie jest wcale takie proste.
Z terminem tym spotykamy sie bowiem zaréwno
w jezyku potocznym, gdzie rodzina to nic innego jak
para matzenska posiadajaca potomstwo, jak réow-
niez na gruncie wielu dyscyplin naukowych, m.in.:
w socjologii, psychologii, teologii, prawie, pedagogi-
ce.

Wedtug pedagogéw, rodzina jest swoistym $ro-
dowiskiem wychowawczym (Jundzitt 1983, Kor-
nas-Biela 2001, Winiarski 1999) skladajacym sie
z szeregu elementéw, w ktérym najwazniejszymi
sa: interakcje zachodzace miedzy poszczegdlnymi
cztonkami rodziny, co ma ogromny wptyw na for-
mowanie osobowos$ci dzieci i mtodziezy. Rodzice
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potaczeni sa ze swoimi dzie¢mi okres$lonymi sto-
sunkami wzajemnymi i relacjami, zajmuja okreslone
pozycje i role przy realizacji norm, wartosci, ktore
uznaja za stuszne, postuguja sie przy tym réznymi
metodami i technikami wychowawczymi.

W sytuacji gdy rodzice nie radza sobie z wypet-
nianiem przypisanych im zadan mogga by¢ wspiera-
ni przez réznorakie instytucje pomocy spotecznej.
Rodziny te okresla sie mianem rodzin dysfunkcyj-
nych (Smoliska - Theiss 2006); problemowych
(Marynowicz-Hetka 1987, Wédz 1998); rodzin ry-
zyka (Kantowicz 2001, Kawula 2003). W sytuacji
gdy rodzina boryka sie z kilkoma trudno$ciami po-
jawia sie okreslenie rodzina wieloproblemowa. Po-
jecie ,rodziny z wieloma problemami” wprowadza
w swoich badaniach I. Krasiejko, podkres$lajac tym
samym podmiotowo$¢ rodziny i oddzielajagc pro-
blem od czlowieka (Krasiejko 2010, s.11-12).

Zarodziny wieloproblemowe mozna uznac takie,
w ktérych objawy niewydolnosSci obejmujg wiele
waznych funkcji (Wédz 1998, s.167). W rodzinach
tych najcze$ciej pojawiaja sie, takie problemy jak:
problemy opiekunczo-wychowawcze, bezrobocie,
ub6stwo, alkoholizm badz naduzywanie alkoholu,
przemoc, dtugotrwata choroba lub niepeinospraw-
nos¢ (Krasiejko 2010, s. 15).

Potaczenie réznego rodzaju niewydolno$ci ze
strony rodzicéw, brak podstawowych umiejetnosci
opiekunczo-wychowawczych powoduje niejedno-
krotnie nawarstwianie sie problemoéw zwigzanych
z wychowaniem potomstwa. Istotna wydaje sie
wiec kwestia pojawiajacych sie trudnosci wycho-
wawczych i edukacyjnych u dzieci z rodzin wie-
loproblemowych, w ktérych obok probleméw dnia
codziennego gromadzg sie liczne zjawiska dysfunk-
cyjne. Wazne jest tez okreSlenie czy zjawiska te
majg wptyw na pojawianie sie tych trudnosci.

Teren badan i préba badawcza

Badania dla potrzeb niniejszej publikacji prze-
prowadzono w 28 rodzinach zamieszkujacych te-
reny wiejskie powiatu bialskiego, bedacego czescia
wojewddztwa lubelskiego. Zrealizowano je jesienia
2014 roku wykorzystujac jako narzedzie badawcze
zmodyfikowany przez autorke kwestionariusz wy-
wiadu w $rodowisku rodzinnym A. Kelma (Kelm
2000, s.76-77). W badaniach wziety udziat tylko
matki (poniewaz chetniej udzielaty odpowiedzi),
aczkolwiek w kwestionariuszu umieszczone zostaty
tez pytania dotyczace ojcow (pytania o wiek ojcodw,
ich wyksztatcenie). Analizg objeto sytuacje szkolng
i wychowawcza 13 chtopcéw i 15 dziewczat w wie-
ku 7-18 lat, bedacych cztonkami rodzin responden-
tek. Z kazdej rodziny wybrano tylko po jednym
dziecku, bedacym reprezentantem wskazanej ka-
tegorii wiekowej, chodzito bowiem o analize sytu-
acji dziecka objetego obowigzkiem szkolnym. Nie
analizowano sytuacji dzieci ponizej 7 r.z., ani os6b
petnoletnich. Pytania skierowane do matek poru-
szaty kwestie zwigzane z pojawiajacymi sie u dzie-

ci trudnos$ciami edukacyjnymi i wychowawczymi.
Analizom poddano takie korelaty jak: rodzaje pro-
bleméw wystepujacych w rodzinie, wyksztatcenie
rodzicéw, sytuacja materialna rodziny, pte¢ i wiek
dziecka. Celem badan byto uzyskanie informacji na
temat rodzajow pojawiajacych sie trudnosci wycho-
wawczych i edukacyjnych u dzieci wywodzacych
sie z rodzin dysfunkcyjnych oraz okreslenie, ktore
z w/w korelatow majg istotny wptyw na wystepo-
wanie owych trudnosci.

W przeprowadzeniu wywiadéw z respondent-
kami natrafiono na liczne trudnosci, tj. odmowa
wziecia udzialu w wywiadzie, umawianie sie i ce-
lowa, przedtuzajgca sie nieobecno$¢ w tym czasie
w domu, odsytanie na termin pézniejszy, niechetne
udzielanie odpowiedzi. Ponadto bardzo trudno do-
trze¢ do rodzin wieloproblemowych, nie ujmuje sie
ich bowiem w zadnych statystykach. Z w/w wzgle-
déw grupa badawcza jest niezbyt liczna.

Matki z rodzin, w ktérych przeprowadzono ba-
dania wskazywaty takie problemy jak: bezrobocie,
ubdstwo, wielodzietno$¢, uzaleznienie od alkoholu,
niepetnos$¢ rodziny i inne. Doktadne zestawienie
wymienianych probleméw obrazuje ponizszy wy-
kres.

17,86%
14,29%

10,71%

85,71%

32,14%

28,57% 75%

W Wielodzietnos¢ M Rodzice rozwiedzeni

M Bezrobocie B Zwiazek nieformalny

W Alkoholizm Rodzina zrekonstruowana

B Wyjazd za granice do pracy M Ubdstwo

B Pobyt w zakfadzie karnym Problemy opiekunczo-

. wychowawcze
M Samotny rodzic y

Przemoc

Wykres 1. Rodzaje problemdéw wystepujacych w badanych
rodzinach

Uwaga: Wyniki sie nie sumujg, bowiem respondentki mogty
wskazywac wiecej jak jeden problem, procent wyliczano dla
N=28, czyli dla 28 badanych kobiet.
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Z wykresu wynika, iz pojawiajace sie w bada-
nych rodzinach problemy nie wystepowaty poje-
dynczo, bowiem wyniki sie nie sumujg. W kazdej
analizowanej rodzinie sytuacje problemowe taczy-
ly sie. Najczestsze zestawienie to wielodzietnos¢
i bezrobocie, na co wskazuje roztozenie procentowe
czestotliwosci wystepowania tych dwéch zjawisk.
Prawie 86% badanych rodzin stanowity rodziny
wielodzietne, za§ 75% to rodziny dotkniete pro-
blemem bezrobocia. Duza grupa rodzicéw (ponad
32%) wyjezdza na krétsze badz dtuzsze okresy do
pracy poza granice kraju (dzieci w tym czasie pozo-
staja pod opieka drugiego rodzica badz dziadkéw).
Prawie 1/3 rodzic6w naduzywa alkoholu, a niemal
w 1/5 zanotowano problemy opiekunczo-wycho-
wawcze. Kilka z badanych rodzin boryka sie z pro-
blemem ubdstwa, przemocy czy samotnego rodzi-
cielstwa.

Do waznych czynnikéw spoteczno-demogra-
ficznych zalicza sie wyksztatcenie rodzicéw, tym
bardziej ze jest ono zazwyczaj wyznacznikiem po-
zycji spoteczno - ekonomicznej rodziny, majacym
bezposredni wptyw na zZycie rodzinne. Najlicz-
niejszg grupe zaréwno wsrod matek, jak i ojcow
stanowity osoby posiadajace wyksztatcenie pod-
stawowe (prawie 47%). Pozostate 53% stanowili
w poréwnywalnym wymiarze rodzice z wyksztat-
ceniem zawodowym i Srednim. Wsréd rodzicéw
nie byto oséb posiadajacych wyksztatcenie wyz-
sze. Z poziomem wyksztatcenia zwigzana byta za-
zwyczaj niska Swiadomo$¢ pedagogiczna. Sytuacja
materialna przez wiekszo$¢ badanych matek po-
strzegana jest jako zta, tylko w kilku przypadkach
jako przecietna (przy czym byta to ocena subiek-
tywna respondentek).

[stotne znaczenie przy analizie pojawiajacych sie
trudno$ci dydaktyczno-wychowawczych ma pteé
i wiek dziecka, ktorego sytuacja opiekuniczo-wycho-
wawcza w rodzinie byta uwzgledniona w badaniach.
Dane dotyczace wieku oraz ptci dzieci respondentek
poddanych analizie zawiera tabela 1.

Dzieci respondentek mozna podzieli¢ na grupy
wiekowe odpowiadajgce ich sytuacji szkolnej, a mia-
nowicie: edukacja wczesnoszkolna, grupa szkolna
(IV-VI klasa), gimnazjum i szkota $rednia. Najlicz-
niej reprezentowana (39,2%) jest grupa najmtod-
szych (uczniowie klas I-IIl szkoty podstawowej).
Réwniez dos$¢ liczng grupe stanowig gimnazjalisci
(32,1%).

Tabela 1. Pte¢ i wiek dziecka

Trudnos$ci wychowawcze w rodzinach wielopro-
blemowych i ich korelaty

Trudnos$ci wychowawcze to wrodzona lub naby-
ta struktura zachowania jednostki, zwtaszcza dzieci
i mlodziezy, uksztattowana pod wptywem S$rodo-
wiska spotecznego, objawiajgca sie w zachowaniach
odbiegajacych od przyjetych norm i wzoréw zacho-
wan zaréwno w sferze psychicznej, jak i spotecznej
jednostki (Cudak 2008, s.818). Wedtug M. Lobockie-
go dziecko ,trudne” sprawia innym réznego rodzaju
problemy natury wychowawczej, jak rowniez nie ra-
dzi sobie z samym sobg i z otoczeniem, do ktérego nie
jest zdolne sie przystosowac (Lobocki 2004, s.182).

Rodzina, w ktorej skumulowane sg réznego ro-
dzaju trudnosci, nie sprzyja prawidlowemu rozwo-
jowi dziecka, ktére zazwyczaj bedac pod wptywem
Srodowiska, w jakim przyszto mu dorasta¢ réwniez
reaguje w sposob, ktory trudno uznac¢ za zgodny
z przyjetymi normami. Oczywiscie rodzaje pojawia-
jacych sie probleméw wychowawczych uzaleznione
sg od wielu czynnikéw, przede wszystkim jednak
warunkowane sg ptcig i wiekiem dziecka. Ponizej
w tabeli 2 pokazane s3 zalezno$ci pomiedzy proble-
mami wychowawczymi a ptcia dziecka.

Najczesciej wskazywanymi przez matki niewta-
$ciwymi zachowaniami dzieci s3: ucieczki z domu
(ponad 30% badanych dzieci) oraz zachowania
agresywne (ponad 20% dzieci respondentek).

U chtopcéw widoczny jest dosy¢ szeroki wa-
chlarz pojawiajacych sie aktywnos$ci nieakcepto-
wanych spotecznie. Niektére zachowania, tj.: nie-
wykonywanie polecen nauczyciela, lekcewazenie
i obrazanie go, ktamstwa, kradzieze, przeszkadza-
nie w lekcji, niepostuszenstwo, spozywanie alko-
holu, palenie papieroséw, zazywanie narkotykéw,
konflikty z prawem charakterystyczne sg tylko
w grupie ptci meskiej. Natomiast u dziewczat za-
obserwowano jedynie nieumiejetno$¢ funkcjono-
wania w grupie, ktéra nie pojawita sie u chtopcow.
Nieco wiecej dziewczat wybiera niewtasciwe towa-
rzystwo, np. oséb uzaleznionych, skonfliktowanych
z prawem. W poréwnywalnym wymiarze w obu
grupach wystepuja: zachowania agresywne, wulga-
ryzmy, ucieczki z domu badz ze szkoty.

Z kolei zalezno$ci pomiedzy wiekiem dziecka,
a sprawianymi przez nie problemami byty nastepu-
jace: dziewczeta do lat 12 nie przejawiaja trudnosci
wychowawczych, u chtopcéow ta granica jest nieco

Ple¢ dziecka Razem
Wiek dzieci Kobieta MeZczyzna N %
N % N %

7 -9 lat 6 40,0 5 38,46 11 39,29
10-12 lat 3 20,0 2 15,38 5 17,86
13 -151at 4 26,67 5 38,46 9 32,14
16 - 18 lat 2 13,33 1 7,69 3 10,71

tacznie 15 100,00 13 100,00 28 100,00
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Tabela 2. Trudnosci wychowawcze a pte¢ dziecka

Rodzaj problemu wychowawczego Dziewczeta Chtopcy Lacznie
Niewykonywanie polecen nauczyciela 0,00% 23,08% 10,71%
Niewtasciwe towarzystwo 13,33% 7,69% 10,71%
Ucieczki z domu badz ze szkoty 33,33% 30,77% 32,14%
Lekcewazenie nauczyciela 0,00% 23,08% 10,71%
Zachowania agresywne 20,0% 23,08% 21,43%
Obrazanie nauczyciela 0,00% 7,69% 3,57%
Wulgaryzmy 13,33% 15,38% 14,29%
Klamstwa 0,00% 7,69% 3,57%
Kradzieze 0,00% 15,38% 7,14%
Przeszkadzanie w lekcji 0,00% 7,69% 3,57%
Niepostuszenstwo 0,00% 15,38% 7,14%
Spozywanie alkoholu 0,00% 7,69% 3,57%
Palenie papierosow 0,00% 7,69% 3,57%
Zazywanie narkotykow 0,00% 7,69% 3,57%
Konflikty z prawem 0,00% 7,69% 3,57%
Nieumiejetnos¢ funkcjonowania w grupie 13,33% 0,00% 7,14%

Wyniki sie nie sumuja, bowiem matki wskazywa¢ mogty réznego rodzaju trudnos$ci sprawiane przez dziecko, procent wy-

liczano dla N1=15, N2 =13, N3=28.

nizsza bowiem odnotowano przypadki, w ktérych
11 latkowie sprawiali juz pewnego rodzaju proble-
my wychowawcze.

W grupie dzieci mtodszych (ponizej 12 r.z.) trud-
nosci wychowawcze jesli sie pojawiaty, to byty one
dodatkowo warunkowane rodzajami problemoéow
wystepujacych w rodzinach i dotyczyty - rodzin
dotknietych problemem alkoholizmu i bezrobocia.
Stwierdzono réwniez zalezno$¢ z wyksztatceniem
rodzicéw (tylko w przypadku dziewczat sprawia-
jacych trudnos$ci wychowawcze - opiekunowie
posiadali wyksztalcenie podstawowe), za$ w przy-
padku chtopcéw zaobserwowano niewtasciwe za-
chowania na skutek braku kontaktu z ojcem (ro-
dzina rozwiedziona). W grupie dzieci starszych
(gimnazjalisci i uczniowie szko6t srednich) tylko
jeden z chtopcow nie sprawia zadnych problemow
wychowawczych.

Czynnikiem warunkujgcym pojawiajace sie
trudno$ci wychowawcze sg oczywiscie problemy
wymieniane w rodzinie, ktére spowodowaty, ze
zaklasyfikowano je do rodzin wieloproblemowych.
Szerokie spektrum trudno$ci wychowawczych
z dzieckiem odnotowano szczegélnie w rodzinach
uzaleznionych od alkoholu, z zaobserwowana prze-
moca w rodzinie, réwniez w niektérych rodzinach
roztaczonych, w sytuacji gdy oboje rodzice wyjez-
dzajg, a opieke nad dzieckiem sprawuja, np. dziadko-
wie. W wymienionych rodzinach pojawiato sie tych
trudno$ci najwiecej i byty one najbardziej dokuczli-
we nie tylko dla dziecka, ale tez dla jego otoczenia.
Do zachowan tych nalezg: spozywanie alkoholu, za-
chowania agresywne, szukanie niewtasciwego to-
warzystwa, kradzieze, konflikty z prawem.

W dwéch rodzinach, jednej z dziewczat i jednego
z chtopcoéw istotny wplyw na pojawiajgce sie pro-
blemy ma réwniez brak wyksztalcenia rodzicow

(chodzi o wyksztatcenie podstawowe). W rodzinach
tych dzieci naduzywajg wulgaryzmow.

Na podstawie analiz wynikéw badan wsrdd
czynnikéw warunkujacych pojawianie sie trudnosci
wychowawczych mozna wymienic:

e czynniki wewnatrzrodzinne (patologie w ro-
dzinie, brak wiedzy psychologiczno-pedago-
gicznej rodzicéw, niewtasciwy system Kkar
i nagréd?, brak umiejetnosci opiekunczo-wy-
chowawczych, rozbicie rodziny, brak umiejet-
nosci zaspokajania podstawowych potrzeb
dziecka, brak prawidtowych wzorcow);

e czynniki tkwigce w samym dziecku (wiek,
pte¢, pewne cechy charakteru, tj. agresywnos¢,
bierno$¢, nieSmiato$¢, nadpobudliwo$¢ i in.);

e wptyw Srodowiska i grup réwiesniczych
(np. patologia w sgsiedztwie, brak akceptacji
w grupie rowie$niczej).

Sytuacja edukacyjna dzieci w rodzinach wie-
loproblemowych

Obok trudnos$ci wychowawczych wymienic
mozna trudno$ci dydaktyczne (trudnosci w ucze-
niu sie), ktére mozna rozumie¢ jako niemozno$¢
osiggniecia powodzenia w nauce pomimo prawi-
dtowego poziomu inteligencji, dojrzato$ci w ogél-
nym rozwoju, przebywania we wtasciwym $ro-
dowisku kulturowym i odpowiednich warunkéw
dydaktycznych dla przyswojenia wiedzy i umie-
jetnosci szkolnych (Dgbrowska-Jabtonska 2005,
s. 816). Czasami uzywa sie okreslenia zaburzenia

! Na podstawie badan w tej samej grupie powstat artykut: System nagréd i kar
w rodzinach wieloproblemowych, Problemy Opiekunczo-Wychowawcze
2015, nr 3, 5.51-55, stwierdzono w nim m.in., iz rodzaj stosowanych kar i na-
grod koreluje z problemami jakie dotykaja rodzing, zaobserwowano brak
systemu nagradzania, nieadekwatno$¢ kar w stosunku do przewinienia co
moze mie¢ wptyw na pojawianie si¢ trudnosci natury wychowawczej.
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w uczeniu sie dotyczacego funkcjonowania dziec-
ka w szkole, w sytuacji gdy jego postepy w nauce
szkolnej pozostajg na poziomie nizszym niz oczeki-
wane ze wzgledu na wiek dziecka, wynik pomiaru
inteligencji i poziom edukacji (Bogdanowicz 1996,
s. 13-23). Zjawisko trudnosci szkolnych jest nie-
zwykle istotne bowiem, jak pisze W. Pilecka moga
rzutowacd na dalsze zycie cztowieka przyczyniajac
sie, np. do niewtasciwej adaptacji spoteczno-zawo-
dowej (Pilecka 2005).

Zaburzenia edukacyjne, ktore stwierdzono w ba-
danych rodzinach wieloproblemowych to zjawisko
drugorocznosci, wynikajace gtéwnie z takich czyn-
nikdéw jak:

e zaniedbywanie dziecka i jego potrzeb, w tym
rowniez edukacyjnych (nieinteresowanie sie
jego sytuacja szkolng, brak czasu dla dziecka);
czynniki tkwigce w dziecku, tj. brak checi
do nauki, brak motywacji, brak koncentra-
cji uwagi, staba pamie¢, niepetnosprawnos¢,
specyficzne trudnosci edukacyjne: dysleksja,
dysgrafia, niska samoocena i brak wiary we
wtlasne mozliwosci;
sytuacja rodzinna (wielo$¢ probleméw, ztozo-
no$¢ probleméw, brak wyksztatcenia rodzi-
c6éw, brak Swiadomosci pedagogicznej);
czynniki Srodowiskowe (rodzina uboga - brak
podstawowych podrecznikéw i przyborow
szkolnych, brak warunkéw do nauki, dziecko
jest chorowite i czesto opuszcza lekcje, bowiem
rodzicéw nie sta¢ na wtasciwe leczenie).

Jesli chodzi o drugoroczno$é¢ stwierdzono, iz
zjawisko to czterokrotnie czeSciej wystepowato
u chtopcoéw, jak u dziewczat. Zaobserwowano ja
w przedziale wiekowym 13-17 lat. Trudnos$ci edu-
kacyjne warunkowane sg wiec przede wszystkim
picia dziecka (cze$ciej pojawiaja sie u chtopcow)
oraz jego wiekiem (bardziej narazone sg dzieci
starsze, szczegllnie w okresie gimnazjalnym, gdzie
dodatkowo wystepuja znacznie czesciej trudnosci
wychowawcze mogace rzutowaé na efektywnosé
uczenia sie).

Wszelkie trudnosci edukacyjne powinny by¢ jak
najwczesniej poprawnie zdiagnozowane, w celu
podjecia dziatan naprawczych. W badanych rodzi-
nach trudnos$ci edukacyjne zsuwane sg na plan dal-
szy, w pierwszej kolejno$ci dostrzega sie niewtasci-
we zachowania ucznia. Dzieci bedace ,podmiotem”
analiz zyja nie tylko w trudnych ekonomicznie wa-
runkach, ale tez do$wiadczajg licznych zaniedban.
Ich sytuacja edukacyjna jest niezwykle skompli-
kowana bowiem nie moga liczy¢ na dostateczna
pomoc i wsparcie we wtasnej rodzinie. Niestety
w wiekszo$ci z opisanych przypadkéw rodziny nie
korzystajg takze z pomocy specjalistéw, czesto nie
chcac by ktokolwiek ingerowat w ich sytuacje ro-
dzinng, wolg bagatelizowa¢ problemy lub po prostu
ich nie dostrzega¢. Prawie 1/3 rodzicéw nie utrzy-
muje kontaktéw ze szkota (chyba, Ze sa do tego
zmuszeni, np. wezwaniem przez wychowawce czy
dyrekcje szkoty).

Jedynie w 10 z badanych rodzin wieloproblemo-
wych (nieco ponad 35%) nie stwierdzono Zadnych
trudno$ci z dzieckiem, przy czym podkresli¢ nalezy,
ze dotyczyto to rodzin wychowujacych dzieci po-
miedzy 7 a 11 rokiem zycia, a wér6d wymienianych
probleméw rodzinnych nie pojawito sie uzaleznie-
nie od alkoholu czy innych uzywek, nie zaobserwo-
wano tez zjawiska przemocy.

Whnioski

Zdrowo funkcjonujgcy system rodzinny wazny
jest szczegblnie z punktu widzenia rozwoju po-
szczeg6lnych jego cztonkéw, bowiem dziecko prze-
nosi wzorce funkcjonowania z rodziny pochodzenia
w przyszia rodzine, tzw. wtérng, ktéra samo kiedys$
stworzy. Mtode pokolenie, wychowane w rodzi-
nie dysfunkcyjnej (patologicznej, wieloproblemo-
wej) nabyte doswiadczenia rodzinne transponuje
w przyszto$é, kreujac ksztatt wtasnej rodziny na
podstawie wczesniejszych zaburzonych doswiad-
czen. Bardzo istotna w prébie przezwyciezania
trudno$ci dydaktyczno-wychowawczych jest rola
rodzica i jego $wiadomos¢, ze te problemy rzutujg
na przyszto$¢ ich dziecka.

Chcac zmierzy¢ sie z w/w trudno$ciami wyma-
gane jest spetnienie kilku waznych warunkéw, tj.:

¢ poswiecanie dziecku swojej uwagi i czasu (co
niestety w wiekszos$ci badanych rodzin jest ba-
gatelizowane);

e aktywna wspdtpraca ze srodowiskiem szkol-
nym (w kilku rodzinach respondentéw w ogoéle
nie wystepowata);

» kontakt ze specjalistami w celu u§wiadomienia
istoty trudnosci i ich przyczyn (wiekszos¢ ro-
dzin nie utrzymuje kontaktu z pedagogiem czy
psychologiem);

e umiejetnosci psychopedagogiczne rodzicow
(zaden z badanych rodzicéw takich nie posia-
dat), wskazane jest korzystanie z zaje¢, np.
w ,,Szkole dla Rodzicéw”;

¢ ograniczenie patologii w rodzinie (szczeg6lnie
naduzywania alkoholu i zachowan agresyw-
nych).

Artykul nie wyczerpuje problematyki rodzin
wieloproblemowych i ich potomstwa. Wskazuje na-
tomiast na konieczno$¢ prowadzenia dalszych ba-
dan i analiz w tym $rodowisku.
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Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie roli, jaka odgrywa instytucja rodziny
w zyciu skazanych na kare pozbawienia wolno$ci. Uwaga zostanie skoncentrowana na
wptywie Srodowiska rodzinnego na zachowanie i postepowanie skazanego w okresie
,przedwieziennym”, ,wieziennym” i ,powieziennym”. W opracowaniu zostata podjeta préba
wytonienia fundamentalnej wartosci w zyciu wieznidow, jaka jest instytucja rodziny. Niniejszy
artykut zostat opracowany przy pomocy metody: analityczno-syntetycznej. W opracowaniu
przyjeta zostata perspektywa psychospoteczna, ktéra odnosi sie do rozwazania
kategorii aksjologicznej omawianej grupy spotecznej, a takze z punktu widzenia badacza.
Z przeprowadzonych analiz wynika, ze rodzina odgrywa zasadnicza role w zyciu skazanych,
aczkolwiek zdarzaja sie sytuacje, Zze bywa inaczej. Utrzymywanie wiezi rodzinnych daje
skazanym poczucie, ze maja do kogo wracac¢ po odbyciu kary pozbawienia wolnosci.

okres

Stowa Kkluczowe: wiezniowie, rodzina, funkcje rodziny, rodzinne,

,przedwiezienny”, okres ,wiezienny”, okres ,powiezienny”

wiezi

Summary

The objective of this article is to present the role played by the institution of a family in
the lives of persons sentenced to terms of imprisonment. The focus will be placed on the
impact of family environment on the behaviour and actions of the convict in the “pre-prison”,
“prison” and “post-prison” periods. An attempt was made to identify the fundamental value
of the institution of a family in prisoners’ lives. The following article takes advantage of
the analytical-synthetic method. The psycho-social perspective has been accepted within
the discussion which refers to considering the axiological category of this particular social
group as well as the researcher’s perspective. The conducted analysis revealed that family
plays a crucial role in the convicts’ lives; however, there are certain situations which prove
otherwise. Maintaining family ties gives convicts a sense that there is someone to whom they
may return after they have served their sentence.

Keywords: prisoners, family, family functions, family ties, “pre-prison period”, “prison”
period, “post-prison” periods

Rodzina nalezy do srodowiska, ktére daje jedno-
stce mozliwo$¢ wszechstronnego rozwoju, zaspoka-
jania ré6znorodnych potrzeb, a takze wprowadzania
go w $wiat warto$ci i norm spotecznych. Utozsamia-
jac sie z nig, cztowiek przejmuje i staje sie wspot-
tworca prezentowanych w rodzinie pogladéw, po-
staw, wzorow zachowan i postepowania. Jednostka
w trudnych, kryzysowych momentach czesto szuka
kontaktu i wsparcia u boku najblizszych. Rodzina
jest sktadowa, gdzie uzyskuje sie poczucie stabili-
zacji i bezpieczenstwa, przynaleznosci oraz nadaje

sens zyciu. Osoba pozbawiona wolno$ci ma ograni-
czone kontakty z rodzing, a poziom wsparcia wow-
czas maleje. Dlatego tez zasadnicza role odgrywaja
odpowiednie programy terapeutyczne, ktére majq
na celu przygotowanie do readaptacji, a takze umoz-
liwienie kontaktu z rodzing, przepustki, kontakty
korespondencyjne. Rodziny cze$ci oso6b osadzo-
nych w wiezieniach sg niestety dysfunkcyjne tzn.
borykaja sie z problemami uzaleznien oraz niska
umiejetno$cig radzenia sobie w Zyciu codziennym.
Cze$¢ osdb skazanych na kare pozbawienia wolno-
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$ci pochodzi ze $rodowisk, w ktérych wystepuje
pokolenie bezrobocia, co sprawia, Ze nie majg oni
spotecznych wzorcoéw podejmowania zatrudnienia,
za$ praca nie jest ceniong wartoscia.

Niniejszy artykut jest prezentacja fragmentu
szerszego opracowania’. Celem publikacji jest pre-
zentacja naczelnej kategorii aksjologicznej polskich
wieznidw, jaka jest rodzina. Na podstawie zgroma-
dzonych materiatéw - rezultatéw badan socjolo-
gicznych - podjeto prébe wytonienia fundamental-
nej wartosci w zyciu oséb osadzonych, w zwigzku
z ich ewentualnym procesem readaptacji spotecznej
czy funkcjonowaniem w zyciu publicznym, po wyj-
$ciu na wolno$¢. Artykut zostat opracowany przy
pomocy metody: analityczno-syntetycznej, analizie
poddano system kategorii aksjologicznych oséb osa-
dzonych w oparciu o zastane materiaty zrédtowe,
w tym i stan badan socjologicznych. W opracowa-
niu przyjeta zostata perspektywa psychospoteczna,
odnoszaca sie do rozwazania kategorii aksjologicz-
nych omawianej grupy spotecznej, a takze z punktu
widzenia badacza. Chodzi tu zaréwno o oglad sys-
temu wartosci z perspektywy badanych jednostek,
ale takze ujecie spoteczne, w ktérym uwidacznia sie
znaczenie roli warto$ci grupowych, jako wyznacz-
nikéw dziatania szerszych zbiorowosci w perspek-
tywie zjawisk i proces6w spotecznych przemian.
W przypadku wiezniéw owo podejscie analityczne
jest w szczego6lnosci wazne, bowiem pozwala ujaé
badang grupe w kategorii zbiorowosci, ktérej za-
chowania sg w okres$lonym zakresie determinowa-
ne warunkami spotecznymi. Ujecie hierarchii war-
tosci os6b pozbawionych wolnoéci z perspektywy
ich uczu¢, a takze do$wiadczen zyciowych, pozwala
na dotarcie do pierwotnych tresci preferowanych
przez nich kategorii aksjologicznych.

W pierwszej czesci artykutu zostanie przedsta-
wiona definicja i funkcje rodziny. W dalszej czesci
publikacji bedzie zaprezentowana rola wiezi ro-
dzinnych w zyciu os6b osadzonych w zaktadach
karnych w ,przedwieziennym”, ,wieziennym” oraz
»,powieziennym” okresie ich zycia. Bedzie to prezen-
tacja ewolucji wptywu i znaczenia instytucji i wie-
zi rodzinnych w perspektywie dysfunkcji rodziny
w zyciu wolnego cztowieka, roli resocjalizacyjnej
rodziny w okresie odbywania kary pozbawienia
wolnos$ci oraz roli adaptacyjnej do zycia w spote-
czenstwie po opuszczeniu zaktadu karnego.

Rozumienie instytucji rodziny i jej funkcje

Punktem wyjscia dla rozwazan w niniejszym ar-
tykule jest zdefiniowanie terminu ,rodzina”. Pospo-
licie rodzina okres$lana jest mianem podstawowej
komorki spoteczenstwa. Ciezko wyobrazi¢ sobie
zycie jakiego$ spoteczenstwa, ktére by nie znato
grupy matzensko-rodzinnej. Mozna wiec scharak-
teryzowac rodzine jako grupe ztozona z oséb, kté-

! Artykut stanowi fragment mojej nieopublikowanej pracy licencjackiej:
Preferowane wartosci polskich wieZniéw w okresie transformacji syste-
mowej. W swietle stanu badari socjologicznych, napisana pod kierunkiem
ks. dr. hab. Jana Szymczyka, prof. KUL.

re s3 potaczone jednym z dwu typéw stosunkéw
spotecznych: stosunkiem matzenstwa i stosunkiem
rodzice-dzieci. Rodzina jest to wiec grupa okresla-
na przez trwate i zalegalizowane stosunki seksu-
alne dwojga oséb dajacych zycie swym dzieciom
i uzalezniajacych je od siebie w poczatkowej fazie
zycia, a jednoczes$nie przyjmujacych na siebie za-
danie wprowadzenia ich w zycie (Adamski 2002).
Zdaniem Leona Dyczewskiego, rodzina jest w zyciu
ludzkim czym$ trwatym, a takze koniecznym dla
rozwoju poszczegélnego cztowieka i podtrzymy-
wania gatunku ludzkiego (Dyczewski 2003). Rodzi-
na jest zatem swoistym korelatem zycia ludzkiego.
Réznorodno$¢ wyrdznia sposrod innych grup spo-
tecznych, a takze jest podstawa szczegdlnej dynami-
ki przebiegajacej w niej komunikacji symbolicznej
(Dyczewski 2003). Warto wiec zwrdci¢ uwage, ze
z jednej strony gwarantuje ona daleko idacg indywi-
dualno$¢ i zmienno$¢ tych kontaktéw, z drugiej za$s
bardzo je stabilizuje i nadaje im ceche kontynuacji
(Dyczewski 2003).

Pojeciem funkcji rodziny obejmowane s3 cele,
do ktérych zmierza zycie i dziatalno$¢ rodzinna,
a takze zadania, jakie petni rodzina na rzecz swych
cztonkéw, zaspokajajac ich potrzeby. Funkcje ro-
dziny mozna wyprowadzi¢ z doktadnej analizy
poszczego6lnych elementéw, ktére wystepujg w de-
finicji rodziny, ale przede wszystkim da sie je wy-
prowadzi¢ z odwiecznej praktyki zycia rodziny, jej
dziatalnos$ci oraz zadan, jakie petni na rzecz swych
cztonkéw i spoteczenstwa. Mozna wyro6zni¢ dwie
grupy funkcji rodziny (Tyszka 1974). Po pierwsze,
sg to funkcje instytucjonalne, ktore dotycza ro-
dziny i matzenstwa jako instytucji spotecznych
w sktad ktérych wchodza: funkcja prokreacyjna,
podtrzymujgca ciggto$¢ spoteczenstwa, funkcja
ekonomiczna, polegajagca na dostarczaniu débr ma-
terialnych rodzinie, funkcja opiekuncza, zabezpie-
czajaca cztonkoéw rodziny w okreslonych sytuacjach
zyciowych, gdy sami nie sa w stanie zaradzi¢ swym
potrzebom, funkcja socjalizacyjna, polegajaca na
wprowadzaniu cztonkéw rodziny (poczynajac od
chwili urodzenia) w zycie spoteczne i przekazywa-
niu im warto$ci kulturowych, funkcja stratyfikacyj-
na, ktéra gwarantuje cztonkom rodziny okreslony
status zyciowy, wyznaczajgca ich przynalezno$¢ do
okreslonej klasy czy warstwy spotecznej, oraz funk-
cjaintegracyjna, bedaca funkcjg spotecznej kontroli
zachowan poszczegélnych cztonkéw rodziny, w tym
zachowan seksualnych matzonkéw oraz dorastaja-
cych dzieci (Adamski 2002). Po drugie, s3 to funkcje
osobowe, dotyczace rodziny jako grupy spotecz-
nej, wérod ktérych wyrézniamy trzy tego rodzaju
funkcje: matzenska, zaspokajajaca potrzeby zycia
intymnego matzonkéw, rodzicielska, ktoéra zaspo-
kaja potrzeby uczuciowe rodzicéw i dzieci, a takze
braterska, zaspokajajaca potrzeby uczuciowe braci
i siéstr (Adamski 2002).

Stosunki wewnatrz rodziny wynikajg ze wza-
jemnych postaw, a takze sytuacji. Jesli warunki sg
korzystne, wéwczas utrzymuje sie harmonia ro-
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dzinna, za$ kiedy powstajg scysje, relacje pomiedzy
poszczegdlnymi cztonkami rodziny sg zaburzone.
Wtasnie takie relacje, ktére oparte sg na przymusie,
pojawiaja sie w rodzinach wtedy, kiedy jeden z part-
neréw przebywa w wiezieniu. Zaburza to nie tylko
harmonie, ale takze uniemozliwia wtasciwy rozwdj
dziecka (Rembowski 1979).

Okres ,przedwiezienny” w Zyciu skazanych

Srodowisko, w jakim cztowiek zyje i wychowy-
wat sie, zasadniczo wptywa na jego zachowanie
i postepowanie w pdzniejszym, dorostym zyciu. Sro-
dowisko rodzinne jest pierwszym i podstawowym
$rodowiskiem wychowawczym w zyciu cztowieka.
To wtasnie w nim dochodzi do pierwszych interak-
cji miedzyludzkich oraz pierwszych doswiadczen
z dziedziny wspétzycia spotecznego. Stanowi ono
podwaliny rozwoju spotecznego jednostki, rzutu-
jac nieraz w znacznej mierze na cate jego przyszte
zycie. Co wiecej, przezycia te mogga by¢ i nierzadko
bywajg jednym z motywéw do aktywnos$ci prze-
stepczej. Dotyczy to gtéwnie doswiadczen przemo-
cy rodzinne;j.

,Okres przedwiezienny” pokazuje, w jakich wa-
runkach wychowywali sie skazani, jaka atmosfera
i problemy wystepowaty w ich rodzinach, w jaki
sposéb postrzegali stosunek rodzicéw do siebie,
a takze czy mieli do nich zaufanie. Najkorzystniejsze
warunki do prawidtowego rozwoju dziecka zapew-
nia rodzina petna - biologiczna. Istnieja réwniez
rodziny peine zrekonstruowane, ktére powstaja
w wyniku rozbicia rodziny biologicznej na skutek
$mierci jednego z matzonkéw lub rozwodu (Ma-
zur 2008). Sg one przewaznie obcigzone licznymi,
nie zawsze pozytywnymi do$wiadczeniami. Nie-
korzystna sytuacja dla dobra dziecka wystepuje
w rodzinach niepetnych, gdyz caty trud utrzymania
i wychowania dziecka spoczywa tylko na jednym
z rodzicow (Mazur 2008). Dlatego tez istotng wage
przywiazuje sie w rozwazaniach nad zagadnieniem
moralnego zaniedbania dzieci i przyczyn prze-
stepczosci do struktury rodziny. Warto zwréci¢ tu
uwage na wyniki badan przeprowadzonych wsréd
mtodocianych i dorostych po raz pierwszy odby-
wajgcych kare pozbawienia wolnosci (Szymanow-
ska 2003). Stwierdzono, ze w grupie mtodocianych
w petnych biologicznie rodzinach wychowywato
sie nieco tylko potowa badanych tj. 75,7% (Szyma-
nowska 2003), natomiast pozostali wychowywali
sie gtbwnie w rodzinach rozbitych tj. niepeinych lub
zrekonstruowanych. W 27,6% przypadkéw wycho-
waniem badanego zajmowata sie wytacznie matka,
w 2,5% ojciec, w 4,3% dziadkowie i w 17,9% dalsza
rodzina, rodzina zastepcza lub dom dziecka (Szy-
manowska 2003).

Nalezy zwro6ci¢ uwage na rodziny matek sa-
motnych (rozwiedzione, opuszczone przez mezow,
wdowy), ktore kochajg swe dzieci i chca je dobrze
wychowa, ale nie s3 w stanie do konca stworzy¢
im odpowiednich warunkéw wychowawczych.

W sytuacjach wystepowania pierwszych trudnosci
wychowawczych sprawianych przez nieletniego,
matki popetniajag wiele btedéw wychowawczych,
w efekcie czego tracg autorytet i stajg sie bezradne
wobec narastajacych probleméw, jakie sprawiaja
im nieletni. Fakt braku ojca jest dla kilkunastolet-
niego chtopca czynnikiem, ktéry pozbawia go wie-
lu przezy¢ natury psychicznej, wskazanych, a na-
wet niezbednych dla prawidtowego ksztattowania
sie jego osobowosci (Mazur 2008). Mtody chtopak,
ktory wychowuje sie tylko pod opieka matki nie
moze utozsamiac sie z ojcem, brakuje mu odpo-
wiedniego wzorcu osobowego, ktéry jest oparty na
autorytecie, ktorym dla dorastajacego chtopca jest
wtasnie ojciec.

0 warunkach, jakie instytucja rodziny stwa-
rza dziecku do jego rozwoju, nie decyduje tylko jej
sktad, ale takze sposéb jej funkcjonowania i wy-
petniania przez rodzicéow rél rodzicielskich. Ro-
dzina w ktérej jedno z rodzicow lub rodzenstwo
naduzywa alkoholu?, dokonuje przestepstw lub jej
cztonkowie pozostajg bez pracy nie jest odpowied-
nim Srodowiskiem wychowawczym (Szymanowska
2003). Brak kontroli oraz odpowiedniej opieki wy-
stepuje gtéwnie w rodzinach patologicznych, czego
rezultatem czesto jest zaniedbanie domu, niedo-
zywienie dziecka, brak dbatosci o higiene, a takze
brak kontroli zachowania dziecka. Przeprowadzono
wiele badan majgcych na celu ustalenie ile os6b ska-
zanych miato w swych domach rodzinnych rodzi-
cOw badz rodzenstwa, ktére naduzywaty alkoholu,
stosujacych przemoc, karanych sgdownie, a takze
dotknietych bezrobociem3. Atmosfera Srodowiska
alkoholowego jest przewaznie nerwicogenna, zwiga-
zane s3 z nig nieporozumienia i ktdtnie, przez co

2 Przyktadem takiejrodziny jest rodzina Mariusza, w ktérej matka jest
alkoholiczka, a ojciec kryminalistg. Od trzeciego roku zycia wycho-
wywata go babka, gdyz ojciec odbywat kare pozbawienia wolno$ci,
a matka po raz kolejny przebywata na leczeniu odwykowym. W wy-
wiadzie z Mariuszem czytamy: , [...] od kiedy pamietam, to matka za-
wsze byta pijana [...] ojciec siedziat w kryminale. Kiedy poszediem do
szkoty, to jak co$ komus$ zgineto, od razu bytem podejrzany, bo prze-
ciez syn ztodzieja [...] kiedy miatem 14 lat zrobitem pierwszy wtam.
Ztapali mnie i dostatlem poprawczak. Taki miatem mir (...) syn krymi-
nalisty. Wyszedtem i wrécitem do babki. Matka miata juz nowego fa-
ceta. Ojciec nie wiadomo gdzie [...] za jaki$ czas przyszedt dzielnicowy
i powiedzial, ze ojciec nie zyje, ze zapit sie [...]". (E. Zywucka-Koztow-
ska, 2008, s. 117).

3 Np. badania przeprowadzone na prébie 200 skazanych odbywajacych
kare pozbawienia wolno$ci w Zaktadzie Karnym w Pinczowie i Aresz-
cie Sledczym w Kielcach. Grupe kontrolng liczaca 100 0s6b stanowi-
ty osoby, ktére nigdy nie byty karane. Z uwagi na fakt, ze badani sa
ludZzmi dorostymi charakterystyka $srodowiska rodzinnego objeta
charakterystyke rodziny pochodzenia i jej funkcjonowanie w okre-
sie dzieciistwa oraz okresie szkolnym os6b badanych. Najczes$ciej
w swoich rodzinach skazani spotykali sie z naduzywaniem alkoho-
lu przez osoby najblizsze badanemu tj. 65,45% skazani agresywni,
60,16% skazani nieagresywni, okoto 14,55% badanych w obrebie
grupy sprawcéw agresywnych i 14,06% badanych odnos$nie spraw-
cow nieagresywnych miato wsréd swych najblizszych osoby, wobec
ktérych orzeczona zostata przez sad kara pozbawienia wolnosci.
Podlegali oni gtéwnie karze za przestepstwa przeciwko mieniu, prze-
ciwko rodzinie, a takze przeciwko zyciu i zdrowiu. W znacznej mie-
rze obcigzone patologia okazaty sie rodziny sprawcéw przestepstw
nieagresywnych, co zwigzane jest z wystepujacym w tych rodzinach
problemem bezrobocia (19,53%). Warto zwréci¢ uwage takze na nie-
znaczny odsetek badanych, ktérzy podali, ze w rodzinach ich wyste-
powata przemoc (3,64% sprawcy nieagresywni, 6,25% sprawcy nie-
agresywni). Przyczyna przemocy byto miedzy innymi naduzywanie
alkoholu przez ojca. (Mazur 2008).
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naruszg rownowage domownikéw, gtéwnie dzieci,
ktoére nie maja poczucia bezpieczenstwa i ogniska
domowego, utrzymywane sg w ciggtym leku. Dzieci
wychowujgce sie w takich domach czesto majg trud-
nosci z precyzowaniem wtasnych dazen i nie potra-
fiag opanowac uczucia gniewu wywotanego trudno-
$ciami zyciowymi.

Szczegdblng role w ksztattowaniu odpowiedniej
osobowosci dziecka, odgrywaja relacje panujace
miedzy rodzicami a dzieckiem. Istotnym czynni-
kiem chronigcym miodego cztowieka przed po-
dejmowaniem zachowan ryzykownych i aspotecz-
nych jest silna, pozytywna wiez z rodzing, sposéb
kontroli zachowan dziecka przez rodzicéw, a takze
charakter oddziatywan dyscyplinujacych. Zdro-
wa i prawidtowo funkcjonujaca rodzina powinna
zaspokaja¢ roznorodne potrzeby dziecka, a mia-
nowicie fizjologiczne i psychiczne (Mazur 2008).
Pierwsza grupa potrzeb zwigzana jest ze sfera ma-
terialno-bytowa rodziny, za$ druga ze sfera wiezi
uczuciowych (gtéwnie miedzy rodzicem, a dzie¢-
mi), stylem wychowania, ktéry jest przyjety w da-
nej rodzinie, a takze postawami rodzicielskimi (Ma-
zur 2008). Dlatego tez im wiecej potrzeb nie zostaje
zaspokojonych, tym wieksze prawdopodobienstwo
wystepowania zaburzen psychicznych, ktérych
przejawem moze by¢ zto$¢ i agresywnos$¢, co w kon-
sekwencji moze w znaczny sposéb przyczynic sie do
ztamania prawa.

Celem wspomnianych badan, przeprowadzo-
nych wsroéd skazanych odbywajacych kare pozba-
wienia wolnos$ci w Zaktadzie Karnym w Pificzowie
i Areszcie Sledczym w Kielcach, byto ustalenie, jak
skazani postrzegaja stosunek rodzicéw do siebie
z okresu, gdy uczeszczali do szkoty, jak rowniez
swoj stosunek do rodzicow (Mazur 2008). Skazani
agresywni bardziej pozytywnie oceniali stosunek
rodzicow do siebie, zwtaszcza matki niz ojca. Zda-
niem 75% wieZnidéw agresywnych, rodzice w petni
ich akceptowali, dbali o ich potrzeby, a takze stara-
li sie chroni¢ przed wszelki niedogodnosciami losu
(Mazur 2008). Za$ 20,27% osadzonych uwazato,
ze rodzice, a przede wszystkim ojciec przejawiali
znikome zainteresowanie sprawami respondenta
badz tez wcale (Mazur 2008). Biorac pod uwage
fakt, ze znaczny odsetek ojcéw, zdaniem skaza-
nych agresywnych (65,45%), naduzywato alkoholu
i stosowato przemoc wobec rodziny, w tym takze
wobec respondentéw, niewykluczone jest to, ze
matka starata sie wynagrodzi¢ dzieciom doznane
krzywdy (Mazur 2008). Stwierdzono, ze w 82%
skazani agresywni i 84% skazani nieagresywni
wykazywali pelne zaufanie do rodzicow, aczkol-
wiek matki cieszyty sie znacznie wiekszym zaufa-
niem (zdaniem 60,5% skazanych agresywnych)
oraz (70% zdaniem skazanych nieagresywnych)
(Mazur 2008). Za ograniczonym zaufaniem do
swych rodzicow opowiedziato sie 33,82% skaza-
nych agresywnych i 30,88% skazanych nieagre-
sywnych (Mazur 2008). Warto wiec zwrdéci¢ uwa-
ge, ze do zachowan dewiacyjnych czesto sktania

zle funkcjonujaca rodzina, ktéra nie zapewnia pod-
stawowych potrzeb, czyli mitosci, bezpieczenstwa
oraz afiliacji.

Okres ,wiezienny” w Zyciu wieZniow

Rodzina, aby trwag, istnie¢ i rozwija¢ sie, musi
posiada¢ wiez. Szczegélnym rodzajem wiezi spo-
tecznej jest wiez rodzinna stanowigca jedng z pod-
stawowych zmiennych procesu resocjalizacji osa-
dzonych. Wiez rodzinna jest z punktu widzenia
socjologicznego ,zwigzkiem ustanowionym miedzy
jednostkami poprzez matzenstwo lub pokrewien-
stwo (matKi, ojcowie, rodzenstwo, potomstwo itd.)”
(Giddens 2004, s. 194). Kara pozbawienia wolnos$ci
nie moze odbywac sie kosztem zanikania wiezi ro-
dzinnej oséb osadzonych w wiezieniu, gdyz wiez
lezy u podstaw zycia tej rodziny, przesadza o jej
integracji lub dezintegracji i nierzadko to ona sta-
nowi o mozliwos$ci i skuteczno$ci wszelkich oddzia-
tywan penitencjarnych. RozluZnienie wiezi badz tez
jej zerwanie stwarza problemy do odnalezienia sie
w $wiecie znajdujacym sie poza murami. Za szcze-
gblnie istotne podczas wykonywania kary pozba-
wienia wolnosci uznaje sie utrzymywanie kontak-
tow skazanego ze $wiatem poza murami zaktadu
karnego, a szczegdlnie z rodzing.

,Okres wiezienny” jest najprawdopodobniej naj-
trudniejszym momentem na utrzymywanie wiezi
rodzinnych. Jak wykazaty badania, bardzo czesto
wtasnie podczas odbywania kary pozbawienia wol-
nosci dochodzi do ich zerwania. Adaptacja rodzi-
ny wieznia do izolacji jednego z jej cztonkéw moze
przybiera¢ rézne formy. Polegaja one badZ to na
podtrzymywaniu zwigzku w catym okresie izola-
cji na tych samych zasadach, co w okresie ,przed-
wieziennym”, z oczywistym przestawieniem roél
w czasie owej separacji tzw. adaptacja pozytywna,
badz na trwatym lub czasowym zerwaniu wiezi ze
skazanym tzw. adaptacja negatywna (Wiszniew-
ska 2008). Jednak zdecydowanie czeSciej niestety
w kontaktach miedzy skazanym a jego rodzing ma
miejsce negatywna postaé¢ adaptacji. Jak bardzo
negatywne skutki niesie rozpad wiezi rodzinnych,
mozna wywnioskowaé¢ na podstawie przeprowa-
dzonych ogélnopolskich badan nad sytuacja rodzin-
ng osob skazanych w 2000 roku (Sakowicz 2006).
W ankiecie postawiono miedzy innymi takie oto
pytanie: ,Czego Pan(i) oczekuje od najblizszego oto-
czenia po wyjsciu z zaktadu karnego?” (Sakowicz
2006). W odpowiedzi na powyzsze pytanie zaled-
wie 16,1% respondentéw (z 623 og6lnej liczby bada-
nych) udzielito odpowiedzi ,,otwarto$¢ rodziny (mi-
tos¢, zrozumienie)” (Sakowicz 2006). Z powyzszego
mozna stwierdzi¢, ze albo w Swiadomo$ci tak nie-
wielu skazanych wartos$¢ rodziny nie zostata zatra-
cona, albo tak niewielu z nich moze liczy¢ i liczy na
to, Ze zostanie przyjeta przez rodzine po powrocie
na wolnos¢. Wskazuje to na duzg potrzebe wszech-
stronnej pomocy w trudnym procesie powrotu do
spoteczenstwa. Czynniki, ktére mogg mie¢ réwniez
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zasadniczy wptyw na readaptacje wiezniow s3 tez
pewne cechy srodowiska, do ktoérego wréca po od-
byciu kary pozbawienia wolnosci tj. wsparcie ro-
dziny, zwlaszcza, gdy funkcjonuje ona prawidtowo
oraz pozytywna grupa kolezenska (Szymanowska
2008).

Na ogét reguta jest, Ze rodzina nie interesuje sie
wieZzniem i nie pomaga mu, jezeli jego przestep-
stwo byto skierowane bezposrednio przeciwko jej
cztonkom, a takze wtedy, gdy dokonat czynu, ktéry
jest niezgodny z norma prawna, a przed tym silnie
zachwiat i skomplikowat zycie rodzinne*. Wéwczas
w zaistniatej sytuacji doprowadza to do pojawie-
nia sie u cztonkéw rodziny pragnienia uwolnie-
nia sie od takiego cztowieka i zerwania z nim raz
na zawsze jakichkolwiek relacji (Gorzelak 2001).
Poza tym, o ostatecznym ksztatcie wiezi oséb ska-
zanych na kare pozbawienia wolnosci z rodzing
decyduja czynniki socjogenne (stan cywilny, fakt
posiadania dzieci, zatrudnienie przed osadze-
niem), a takze czynniki penitencjarne (rodzaj i typ
zaktadu karnego, system odbywania kary, zatrud-
nienie w trakcie odbywania kary, petniona rola
spoteczna w $rodowisku zaktadowym, struktury,
procesy grupowe i przemiany, ktérych wiezien jest
uczestnikiem, ktére odbywaja sie ze wzgledu na
dynamizm samego uwiezienia, (wielko$¢ populacji
skazanych) (Muskata 2006). Przebywanie poza in-
stytucja rodziny sprawia, ze wiezi z kazda chwila
moga stawac sie coraz stabsze, a takze moga gene-
rowaé przeobrazanie sie pozycji w rodzinie i wy-
taczanie jej cztonkéw ze wspoélnego funkcjonowa-
nia. Z chwilg odizolowania od rodziny pojawia sie
problem z realizacja poszczegélnych jej funkcji. Ma
to zasadniczy wptyw na pozostatych jej cztonkow,
laczy sie z przeksztatceniem obustronnych relacji
i powoduje reorganizacje na réznych poziomach
komunikacji miedzy jej cztonkami. Oddziatuje to
szczegb6lnie na zaspokojenie podstawowych po-
trzeb jednostki tj. poczucia bezpieczenstwa, mi-
tosci, przyjazni oraz przynaleznos$ci, ale moze
tez przyczynié sie do poszukiwania zaspokojenia
owych potrzeb poza rodzing, np. w podkulturze
wieziennej (Muskata 2006).

Rodzina jest najwazniejsza dla wieznia pod
wzgledem psychologicznym. To grupa oséb funk-
cjonujgca w okresie izolacji w warunkach zabloko-
wania wielu jej funkcji oraz naznaczenia wyrokiem
skazujacym (Wiszniewska 2008). Na potwierdze-
nie tego warto przedstawi¢ wyniki badania, ktére
zostato przeprowadzone w zaktadzie Karnym we
Witoctawku (Krygier 2006). Przedmiotem badan
byli mezczyzni odbywajacy kare pozbawienia
wolno$ci. Badania przeprowadzone za pomoca
ankiety odbyty sie w 2005 roku (Krygier 2006).
W badaniu uczestniczyty osoby, ktore podjety na-
uke w szkole mieszczacej sie na terenie wiezienia
oraz prace. L.aczna liczba respondentéw wynosita
51 os6b, ktérych ze wzgledu na wiek podzielono

* Metodyka pracy ze skazanymi, w: http://docs.google.com, (data dostepu:
27.02.2011).

na dwie grupy: pierwsza grupa w wieku od 20 do
30 lat oraz druga od 31 do 50 lat (Krygier 2006).
Jeden z problemdéw, ktéry byt poruszany w owym
badaniu byta préba przedstawienia opinii skaza-
nych na temat warto$ci uniwersalnych. Dlatego tez
osoby pozbawione wolnosci zostaty poproszone
o okreslenie stosunku do tych wartosci. W toku do-
konanych wyboréw najwyzsza pozycja przypadta
rodzinie. Takiego wyboru tej wartosci dokonato
88,2% badanych (Krygier 2006). Na drugim miej-
scu znajduje sie mitos¢ 54,9%, za$ trzecie miejsce
zajeta praca - 50,9% wskazan, natomiast ostatnie
miejsca przypadty nauce 9,8%, pokéj 9,8%, piek-
no 5,8% oraz demokracji 3,9% wyboréw (Krygier
2006). Deklaracje warto$ci zwigzanych z rodzing
mozna ttumaczy¢ tym, iz jest ona szczeg6lng war-
toscia, ktéra z jednej strony, zapewnia spokojne,
bezpieczne zycie, jest Zrodtem szczescia. Za$ z dru-
giej, strony jest to warto$¢, ktérej osoby skazane
na kare pozbawienia wolno$ci zostaty pozbawione
i za ktéra tesknig. W rodzinie jest miejsce na mi-
tos¢, wsparcie oraz zrozumienie.

Okres ,powiezienny” w zyciu bylego wieznia

Kara pozbawienia wolnosci powoduje okreslone
konsekwencje zaréwno dla os6b osadzonych w wie-
zieniach, jak i ich rodzin. Byty wiezien tuz przed
opuszczeniem zaktadu karnego, zastanawia sie na-
tomiast nad tym, czy bedzie miat gdzie wrécic i jaka
sytuacje zastanie po powrocie. Istotnym czynni-
kiem jest fakt, ze wiezienie pozostawia trwaty $lad,
ktory jest znaczacy zaréwno dla funkcjonowania
skazanego, jak i jego najblizszych. ,Okres powie-
zienny” moze okaza¢ sie najtrudniejszym dla oséb
skazanych. Skazany po opuszczeniu muréw wie-
ziennych moze by¢ dobrze przyjety przez rodzine,
a swoim zachowaniem i postepowaniem udowodni,
ze warto byto czeka¢. Ale moze zdarzy¢ sie tak, ze
wroci zdemoralizowany w stopniu wykluczajacym
readaptacje w rodzinie.

Skutkiem odbywania kary przez jednego z czton-
kow rodziny jest czeste zachwianie w niej wiezi
emocjonalnych, a ,dezintegracja rodziny moze by¢
rozumiana w kategoriach braku spotecznego tadu
w tych sferach spotecznego tadu, ktérych dotyka”
(Majkowski 1999, s. 61). Potwierdzeniem tego mogg
by¢ stowa jednego z wieznidéw, ktéry za kilka mie-
siecy ma opusci¢ zaktad karny, jednak juz dzi$ wie,
zZe jego zycie na wolnosci nie bedzie tatwe, ze bedzie
podobne do tego, jakie wiedzie w zaktadzie karnym.
Sam powiedziat o sobie: ,[...] i co z tego, Ze niedtugo
stad wyjde [...] niby mam dokad wracac [...] rodzice
Zyja i przyjma mnie, chociaz ojciec mnie przeklat
[...] mam S$rednie wyksztatcenie [...] nie wiem czy
znajde prace [...] kto przyjmie gwalciciela dziecka?
Na pomoc spoteczng tez nie licze [...] wiadomo, s3
bardziej potrzebujacy. Moze wyjade gdzie$ dalej,
gdzie nikt mnie nie zna i nie wie za co siedze [...]
i tak juz zawsze bede nikim, $mieciem” (Zwyucka-
Koztowska 2008, s. 119)".
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Zaburzone wiezi rodzinne niosa za sobg nega-
tywne skutki dla resocjalizacji skazanego, traci on
bowiem wewnetrzng che¢ do zmiany, do stawania
sie lepszym®. ,Nawet najlepsze efekty pracy re-
edukacyjnej z osadzonymi okaza sie krétkotrwa-
te, jesli nie bedzie systemu wsparcia na wolno$ci.
Bez pomocy rodziny, bez prac, bez mieszkania, bez
oparcia w ludziach, ktérzy utatwia pierwsze kroki
na wolnosci, wychodzacy z wiezie w konicu wréca
do kolegow, ktérzy wyszli na wolnos¢ przed nimi”
(Stando-Kawecka 2006, s. 11). Innym nastep-
stwem odbywania kary pozbawienia wolnoSci jest
stygmatyzacja, spoteczne napietnowanie skazane-
go, ktore wystepuje po karze mimo systematycz-
nych préb podtrzymywania wiezi rodzinnych (Pol
2008). Rodzina, ktdéra przyjmuje takiego wieznia
musi by¢ przygotowana na podjecie pewnych dzia-
tan razem z nim, bowiem minimalizowanie nega-
tywnych skutkéw izolacji wieziennej w znacznej
mierze polega na odpowiednim przyjeciu bytego
skazanego do rodziny, a w szerszym aspekcie do
spoteczenstwa. Im wieksza akceptacja rodziny,
tym skuteczniejszy przebieg resocjalizacji skaza-
nych.

Cztowiek, ktéry znalazt sie w takiej sytuacji zy-
ciowej, doszukuje sie pomocy w grupie spotecznej,
wsrod ktérej nie czuje sie wyalienowany, a w ktd-
rej znajduje zrozumienie i potrafi w niej funkcjo-
nowac. Jezeli nowe Srodowisko daje bytemu wiez-
niowi do zrozumienia, ze do niego nie przynalezy
ijest zar6wno kim$ obcym i niepozadanym, pewne
jest, ze skieruje sie w strone tej grupy spotecznej,
w ktérej nie spotka sie z uprzedzeniami, w ktorej
znajdzie swoje miejsce i uznanie, a cztonkowie
owej grupy go zaakceptujg i nie odmoéwig prawa do
szacunku tylko z powodu odbycia przez niego kary
pozbawienia wolnosci (Wiszniewska 2008). Naj-
szybciej zrozumienie znajdzie u ludzi ,takich, jak
on”, ktérzy jaki§ czas temu réwniez mieli podob-
ne ktopoty. Beda to najczesciej ludzie ze znanego
dawniej kregu przestepczego, jak réwniez osoby
poznane w czasie odbywania kary w zaktadzie kar-
ny (Wiszniewska 2008). Jedyng alternatywa do ta-
kiego powrotu do Srodowiska przestepczego moze
bycia rodzina wieZnia, ktéra dajac mu wsparcie
i poczucie odnalezienia ,swojego miejsca” umozli-
wi mu prawidtowe funkcjonowanie w nowej rze-
czywistosci.

Z przeprowadzonych rozwazan w niniejszym
artykule wynika, Ze rodzina zdaniem oséb skaza-
nych na kare pozbawienia wolno$ci odgrywa za-
sadnicza role w ich zyciu, aczkolwiek majg miejsce
sytuacje, gdzie bywa inaczej. Z powyzej zaprezen-
towanych analiz nalezy zwr6ci¢ uwage, Ze na rea-
daptacje wiezniéw ma szczegélnie znaczacy wptyw
utrzymywanie wiezi rodzinnych, dzieki ktérej ska-

5 Przyktadem braku checi do pracy nad soba moga by¢ stowa jednego
z wigezniéw: ,[...] nie mam dokad wracac [...] niby mam zawéd, ale po co
mi pracowac [...] tu mi dobrze, postuch mam. Je$¢ dadza, spac tez wy-
godnie, jakby co to lekarz jest. Do konica kary mam jeszcze daleko, to co
mam sie martwic. Tu to jestem kims$, cztowiekiem, a tam co? Bandyta
i ztodziej” (Zwyucka-Koztowska 2008, s. 120-121).

zani czuja, ze maja do kogo wracaé. Proces odbudo-
wywania wcze$niej zerwanych wiezi jest bardzo
trudny i dtugotrwaty, dlatego tez mimo, Ze nie jest
to tatwe zadanie do wykonania w warunkach izo-
lacji wieziennej, nalezy dokonaé¢ wszelkich staran,
aby, wiezi, ktére juz istniejg podtrzymywac lub je
zrekonstruowa¢ w pozadanym Kkierunku. Utrzy-
mywanie wiezi rodzinnych w czasie pobytu ska-
zanego w zaktadzie karnym z catg pewnoscig daje
mu nadzieje na powrot do zycia na wolno$ci, plany
na przysztos¢, a takze poczucie, ze dla najblizszych
jest ciagle wazny i warto$ciowy. Rodzina jest pod-
stawowq jednostka zycia spotecznego. To ona odpo-
wiada za wdrazanie norm i regut obowiazujacych
w danym spoteczenstwie oraz zasad postepowania.
Prawidtowo funkcjonujgca rodzina zapewnia odpo-
wiedni rozwdj psychiczny, spoteczny, jak i fizyczny
cztowieka.
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Streszczenie

Niniejszy artykut poswiecony zostat zagadnieniu trwatos$ci stosunku stuzbowego
funkcjonariusza Stuzby Celnej. Wskazano na rozwiazania prawne wyzszej niz w przypadku
innych grup zawodowych stabilnosci zatrudnienia, oméwiono kwestie zwigzane
Z nawigzaniem i rozwigzaniem stosunku stuzbowego oraz dziatania ukierunkowane na
racjonalne wykorzystanie kadr.

Analiza zatozonej problematyki byta mozliwa dzieki bazie Zrédtowej w postaci: dokumentéw
statystycznych, strategicznych i programoéw dziatan publikowanych przez Stuzbe Celng,
orzecznictwa sadowego oraz publikacji naukowych. Najbardziej przydatnymi metodami
badawczymi byty: metoda ilosciowa, por6wnawcza i systemowa.
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Summary

The following article concerns the issue of durability of service of the Customs official. It
presents the legal solutions that contribute to a higher, than in other professional groups,
stability of employment. It describes matters related to establishing and terminating the
official employmentrelationship as well as actions directed at rationalising human resources.
The analysis of the above mentioned issues was possible thanks to the data base that contains
statistical and strategic documents, reports on actions published by the Customs, court
rulings and scientific publications. The most useful research methods turned out to be the
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Wstep

Praca w tak zwanej sferze budzetowej nie jest
moze dobrze wynagradzana, ale uchodzi za spo-
kojng i stabilng. Wsréd wielu grup zawodowych
polskiej administracji szczeg6lne miejsce zajmujg
celnicy. Zawod ten nalezy do najstarszych na $wie-
cie, a wzmianki o celnikach znajdziemy w historii
starozytnego Egiptu i w biblii. Jest to z pewno$cia
profesja trudna, odpowiedzialna, niebezpieczna, ale
i niewdzieczna. Jednak z pewno$cig nie mozna o niej
powiedzie¢, Ze jest nudna. Dlatego wcigz - mimo
niejednokrotnie ztej prasy i opinii w spoteczen-
stwie - cieszy sie duza popularnoscia i prestizem
ws$réd mtodych ludzi poszukujacych zatrudnienia.

Celem niniejszego artykutu jest analiza zagad-
nienia dotyczacego stabilnosci stosunku stuzbowe-
go w polskiej Stuzbie Celnej. W szczeg6lnosci odno-
si sie to do zwrocenia uwagi na prawne postawy
wyzszej niz w przypadku innych grup zawodowych
trwato$ci zatrudnienia, zagadnienia nawigzania

quantitative comparative and systemic methods.

Keywords: Customs, employment relationship, Customs official

i rozwigzania stosunku stuzbowego oraz dzia-
tania zmierzajgce do racjonalizacji zatrudniania
w administracji celnej. Zwrocenie uwagi na kwe-
stie efektywnego wykorzystania zasobow ludzkich
jest istotne zaréwno ze wzgledéw spotecznych jak
i ekonomicznych oraz stanowi odpowiedZ na syste-
matyczne powracajacy w przestrzeni publicznej te-
mat przerostow zatrudnienia w administracji.

Analiza tematu mozliwa byta dzieki bogatej bazie
zrodtowej roznorodnej proweniencji. Nalezg do niej
dane statystyczne publikowane przez Stuzbe Celng,
dokumenty strategiczne i programy dziatan podej-
mowanych przez Ministerstwo Finansow zmierza-
jacych do racjonalizacji zatrudnienia i orzecznictwo
sgdowe. Ponadto wykorzystano publikacje nauko-
we i prasowe.

Do realizacji zatozonego celu wykorzystano me-
tode iloSciowa, pozwalajaca liczbowo zilustrowaé
i uporzadkowac badane zagadnienie. Metoda kom-
paratystyczna zwana poréwnawcza umozliwita
ustalenie zaréwno podobienstw jak i réznic pomie-
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dzy poszczegbélnymi instytucjami jurystycznymi
funkcjonujacymi w polskim systemie prawa pracy,
za$ systemowa - pozwolita ukaza¢ zwigzki przy-
czynowo - skutkowe szczegélnych rozwigzan legi-
slacyjnych zastosowanych wobec funkcjonariuszy
celnych.

Nawiazanie stosunku stuzbowego

Rozwazanianatemat trwatos$ci stosunku stuzbo-
wego w Stuzbie Celnej nalezy rozpocza¢ od zdefinio-
wania pojecia stosunek stuzbowy, ktérym jest sto-
sunek prawny danej osoby do panistwa, polegajacy
na zatrudnieniu tej osoby w aparacie panstwowym
w celu wykonywania, za wynagrodzeniem, w spo-
sob staty i ciagty funkcji panstwowych, zwtaszcza
czynno$ci zwigzanych bezposrednio z realizacja
wtladzy panstwowej (Kuczynski 2010). Podstawa
stosunku stuzbowego sa zatem prawa i obowigzki
stron, za$ przedmiotem - zachowanie wymagane
od osoby zobowigzanej, odniesione do tresci stuz-
by. Termin ,stosunek stuzbowy” w odniesieniu do
funkcjonariuszy celnych pojawit sie po raz pierwszy
w ustawie o Stuzbie Celnej z 1999r. 1 zastapit funk-
cjonujace do tej pory okreslenie ,stosunek pracy”.
Dlatego tez od tej chwili postugiwanie sie zwrotem
sZatrudnienie” w stosunku do funkcjonariusza cel-
nego nalezy uznac za niewtasciwe. Poprawnym jest
- ,petnienie stuzby”. Zmiana stosunku pracy w sto-
sunek stuzbowy wzmocnito pozycje celnika jako
funkcjonariusza stuzby mundurowej (Halicki 2013).

Nawigzanie stosunku stuzbowego nastepuje
na podstawie mianowania (nominacji), wynikiem
ktérego jest powstanie stosunku stuzbowego o cha-
rakterze administracyjnoprawnym (Wyrok NSA
z dnia 3 pazdziernika 2006r., sygn. akt  0SK210/06,
CBOSA), a wiec niepracowniczym, charakteryzuja-
cym sie dyspozycyjnoscia, hierarchicznym podpo-
rzgdkowaniem, nadrzednym interesem stuzby nad
interesem jednostkowym funkcjonariusza, ograni-
czeniom w zakresie korzystania z konstytucyjnych
praw naleznych jednostce (Wyrok TK z dnia 19 paz-
dziernika 2004r., sygn. akt K 1/2004).

Konstytucja RP w art. 60 stanowi, ze obywatele
polscy korzystajacy z pelni praw publicznych po-
siadaja, na jednakowych zasadach, prawo dostepu
do stuzby panstwowej. Jednakze nalezy mie¢ swia-
domos¢, Ze spetnienie tego warunku nie jest jed-
noznaczne z przyznaniem gwarancji przyjecia do
stuzby. Niemozliwym jest, aby kazdy obywatel pol-
ski dysponujacy petnig praw publicznych mégt zna-
lez¢ zatrudnienie w stuzbie. Dlatego ustawodawca
zostat zobligowany do wydania regulacji prawnych
okres$lajgcych jasne kryteria naboru kandydatéw do
poszczego6lnych formaciji.

Specyfika pracy w stuzbach mundurowych spra-
wia, ze kwestia zatrudnienia zostata uregulowana
w spos6b odmienny niz w innych sektorach, przy
zastosowaniu wyzszych wymagan personalnych,
kwalifikacyjnych i charakterologicznych. Przestan-
ki umozliwiajace kandydatowi ubieganie sie o przy-

jecie do Stuzby Celnej zostaty okreslone w art. 76
ustawy o Stuzbie Celnej (S.C.). Naleza do nich:

¢ posiadanie polskiego obywatelstwa,

¢ korzystanie z petni prawa publicznych,

¢ brak prawomocnego wyroku sagdu za przestep-

stwo popelnione umyslnie lub umyslne prze-
stepstwo skarbowe,

¢ posiadanie co najmniej $redniego wyksztatce-

nia,

¢ posiadanie nieposzlakowanej opinii,

¢ posiadanie stanu zdrowia pozwalajacego na

petnienie stuzby na okres$lonym stanowisku
(ustawa 0 S.C., Dz.U.2009.168.1323 ze zm.).

Ustalenie, czy kandydat spetnia wspomniane
wyzZej wymogi nie nastrecza ktopotu (mozna tego
dokona¢ na podstawie przedstawionych dokumen-
tow), z wyjatkiem dokonania oceny nieposzlako-
wanej opinii, ktérej to definicji ustawa nie podaje.
Konieczno$¢ jej posiadania podyktowana jest spe-
cyfika zadan realizowanych przez Stuzbe Celnag
i moze by¢ badana za pomocg tzw. , miekkich” in-
strumentdéw (np. za pomoca rozpytywania) (Wyrok
TK z dnia 23 listopada 2009r., sygn. akt P61/2008)".
Wypelnienia tych warunkéw nalezy oczekiwacé nie
tylko od kandydata na funkcjonariusza, ale réwniez
od osoby pozostajacej w stuzbie przez caty okres jej
petnienia.

Procedura postepowania kwalifikacyjnego do
S.C. jest wieloetapowa i rozbudowana, gdyz ma na
celu przyjecie najlepszych. Sktada sie z:

e testu z wiedzy,

e testu sprawnosci fizycznej,

e testu psychologicznego,

e rozmowy kwalifikacyjnej,

e postepowania sprawdzajgcego (art. 77 ustawy

0 S.C.).

Ponadto winna charakteryzowac sie obiektywi-
zmem, transparentno$cia, ale réwniez sformalizo-
waniem procedur wyznaczajacych ramy dziatania
cztonkéw komisji powotanej do przeprowadzenia
naboru.

Uzasadnieniem odrebnoscii szczegdtowosci pro-
cesu rekrutacyjnego do Stuzby Celnej jest przede
wszystkim fakt posiadania przez funkcjonariu-
szy szerokiego wachlarza uprawnien decyzyjnych
wptywajacych bezposrednio na zZycie obywate-
li. Naleza do nich m. in. prowadzenie postepowan
celnych, podatkowych, audytowych, administra-
cyjnych, postepowan w sprawach o wykroczenia
lub przestepstwa skarbowe. Moga réwniez zbieraé
i przetwarza¢ informacje zawierajace dane osobo-
we takze bez wiedzy i zgody osoby, ktorej dotycza.

Tak drobiazgowy i wnikliwy proces selekcji kan-
dydatow do Stuzby Celnej uzasadnia zapewnienie
im wyzszej niz innych dziedzinach zycia gospodar-
czego stabilnosci zatrudnienia. Argumentem prze-
mawiajacym za tym jest rdwniez fakt doskonatego
przygotowania zawodowego funkcjonariuszy. Jest
ono rezultatem obowigzujgcego w Stuzbie syste-
mu szkolen, celem ktérego jest profesjonalne przy-

! szerzej zob.: Halicki 2013.
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gotowanie celnikéow do prawidtowego, ale réwniez
zgodnego z zasadami okre$lonymi w kodeksie etyki
wykonywania zadan.

Zapewnienie wiekszej trwatosci stosunku stuz-
bowego jest niejako rekompensatg za szereg ograni-
czen zaréwno osobistych, ekonomicznych jak i poli-
tycznych w zakresie korzystania z praw i wolnosci
konstytucyjnych. Funkcjonariusz ma ograniczong
mozliwo$¢ podejmowania innych form zatrudnienia
oraz zarobkowania, nie moze by¢ cztonkiem partii
politycznej, cztonkiem rad nadzorczych lub komisji
rewizyjnych spoétek prawa handlowego, nie moze
wykonywacé zaje¢, ktére mogtyby wywota¢ podej-
rzenie o jego stronniczo$¢ lub interesownos¢, albo
pozostawatyby w sprzeczno$ci z obowigzkami stuz-
bowymi. Ponadto ma zakaz prowadzenia dziatalno-
$ci gospodarczej na wtasny rachunek lub wspdlnie
z innymi osobami, z wyjatkiem rodzinnego gospo-
darstwa rolniczego (art. 125 ustawy o S.C.).

Wymagania wobec funkcjonariuszy celnych wy-
nikajg réwniez z charakteru stosunku stuzbowego
i naleza do nich:

e pelna dyspozycyjnos$¢ i zaleznos¢ od witadzy

zwierzchniej,

e wykonywanie zadan w nielimitowanym cza-
sie pracy i trudnych warunkach, zwigzanych
nierzadko z bezpos$rednim narazeniem zycia
izdrowia,

e wymagana wysoka sprawno$¢ fizyczna i psy-
chiczna w catym okresie stuzby,

e zZnaczaco ograniczone mozliwosci wykonywa-
nia dodatkowej pracy i posiadania innych zré-
det utrzymania.

Trybunat Konstytucyjny w orzeczeniu K/1/04
podkreslit, Ze ,wymagania w stosunku do funkcjo-
nariuszy publicznych Stuzby Celnej musza by¢ tak
wysokie, aby podstawy ich autorytetu umacniaty”
(Wyrok TK z dnia 19 pazdziernika 2004r., sygn. akt
K 1/2004).

Ustanie stosunku stuzbowego

Zardwno charakterystyka stosunku stuzbowego
jak i zakres praw i obowigzkéw wynikajacy z usta-
wy o Stuzbie Celnej, ktora to stanowi pragmatyke
stuzbowa? wskazuje na szczeg6lna rolg peinionych
przez funkcjonariuszy celnych funkcji publicznych
i spotecznych. Kazda dobra stuzba winna charak-
teryzowac sie statoscig (rowniez w okresie zmian
politycznych), dlatego ustawodawca przewidziat
instrumenty szczegélnej ochrony stosunku stuzbo-
wego, rozumiane jako zasady i tryb jego rozwigzy-
wania.

2 Pragmatyki stuzbowe - to przepisy szczegdlne, w randze ustawy, regu-
lujace kwestie zwigzane ze stosunkiem pracy odnoszace si¢ wytacznie
do pewnej kategorii pracownikéw. Przepisy Kodeksu pracy przewidujq
nadrzednos$¢ regulacji pragmatyk stuzbowych nad przepisami kodek-
sowymi. W zwiazku z tym Kodeks pracy jest stosowany tylko w za-
kresie nieregulowanym w tych pragmatykach. Termin ,pragmatyki
stuzbowe” odnosi si¢ wiec przede wszystkim do aktéw normujacych
stosunki stuzbowe i stanowiace zrédta prawa pracy w szeroko rozu-
mianej sferze publicznej - stuzbie panstwoweji samorzadowej, (http://
kadry.infor.pl/leksykon_kadrowca/596691,Pragmatyki-sluzbowe.
html).

Ustawa o Stuzbie Celnej zawiera zamkniety ka-
talog przestanek decydujacych o obligatoryjnym
zwolnieniu ze stuzby obejmujacy:

e orzeczenie trwatej niezdolnosci do stuzby
(w przypadku, gdy nie ma mozliwo$ci przenie-
sienia funkcjonariusza do stuzby cywilnej),
skazanie prawomocnym wyrokiem sadu za
przestepstwo popetnione umyslnie lub umysl-
ne przestepstwo skarbowe,
zrzeczenie sie obywatelstwa polskiego,
nieprzydatno$¢ do stuzby, stwierdzona w opi-
nii okresowej w stuzbie przygotowawczej,
niewypetnienie obowigzkéw wynikajacych
z odbywania stuzby przygotowawczej (od-
bycie szkolenia praktycznego, potwierdzenie
egzaminem ukonczenia zasadniczego kursu
zawodowego albo ztozenie egzaminu zawodo-
wego, potwierdzenie egzaminem znajomosci
jezyka obcego lub przedtozenie dokumentow
potwierdzajacych znajomos$¢ jezyka obcego
w zakresie umozliwiajgcym wykonywanie
obowigzkow stuzbowych),

» odmowe ztoZenia Slubowania,

prawomocne orzeczenie pozbawienia praw pu-

blicznych,

e prawomocne orzeczenie zakazu wykonywania
zawodu funkcjonariusza,

e odmowe wykonania decyzji (podyktowanej

potrzebami Stuzby) w sprawie przeniesienia

na takie samo lub réwnorzedne stanowisko do

innej jednostki organizacyjnej w tej samej lub

innej miejscowosci,

pisemne zgtoszenie przez funkcjonariusza za-

dania zwolnienia ze stuzby,

trwatg utrate zdolno$ci fizycznej lub psychicz-

nej do petnienia stuzby na zajmowanym sta-

nowisku, jezeli nie ma mozliwo$ci pelnienia

stuzby przez funkcjonariusza na innym sta-

nowisku odpowiednim do jego stanu zdrowia

i kwalifikacji zawodowych, albo gdy funkcjo-

nariusz odmawia przej$cia na inne stanowisko,

¢ niezgtoszenie sie do stuzby w terminie 14

dni od dnia zakoniczenia okresu oddelegowa-
nia w charakterze eksperta narodowego lub
przedstawiciela Stuzby Celnej (art. 104 ustawy
0S.C.).

Zaistnienie ktérejkolwiek z powyzszych prze-
stanek naktada na kierownika urzedu obowigzek
wydania decyzji o zwolnieniu funkcjonariusza ze
stuzby. Jest to bezsporne z uwagi na ich ciezar ga-
tunkowy, ktéry uniemozliwia pozostanie funkcjo-
nariusza w stuzbie. Nie mamy wiec tu do czynienia
z uznaniowo$cia, gdyz ze wzgledu na trwato$¢ sto-
sunku stuzbowego, przepisy regulujgce to zagadnie-
nie musza by¢ stosowane precyzyjnie, bez mozliwo-
$ci wykorzystania wyktadni rozszerzajacej (Wyrok
WSA w Olsztynie z dnia 20 lipca 2010r, sygn. akt. II
SA/01432/10,).

Na uwage zastuguje réwniez fakt, ze ustawa
0 S.C. nie zawiera przepiséw przewidujacych zwol-
nienie ze stuzby w przypadku wniesienia przeciw-
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ko funkcjonariuszowi aktu oskarzenia o umys$lne
popetnienie przestepstwa $ciganego z oskarzenia
publicznego lub jego tymczasowego aresztowania.
Taka mozliwo$¢ istniata pod rzagdami ustawy o S.C.
z 1999r. (art.25 ust.1 pkt 8 i 8a), ale na skutek akcji
protestacyjnej w styczniu 2008 roku, sejm uchwalit
zmiany znoszace rygorystyczne przepisy (Halicki
2013, s. 166).

Obok dyrektyw wynikajacych z art.104, ustawa
daje mozliwo$¢ zwolnienia ze stuzby w sytuacjach
okreslonych w kolejnym artykule, pozostawiajac
kierownikowi urzedu prawo podjecia decyzji o roz-
wiazaniu stosunku stuzbowego. Lista fakultatyw-
nych przestanek okres$lonych w art.105 ma charak-
ter zamkniety i obejmuje:

e niewywigzywanie sie z obowigzkéw stuzbo-
wych w stuzbie statej, stwierdzone w dwoch
nastepujacych po sobie ocenach okresowych,
miedzy ktérymi uptyneto co najmniej 6 mie-
sigcy,
skazanie prawomocnym wyrokiem sadu za
przestepstwo popetnione nieumys$lnie, lub wy-
kroczenie lub wykroczenie skarbowe,
powotanie do innej stuzby panstwowej, a tak-
ze objecie funkcji z wyboru w organach wyko-
nawczych samorzadu terytorialnego,
nabycie prawa do renty z tytutu niezdolnos$ci
do pracy,
niewyrazenie zgody na przeniesienie na nizsze
stanowisko stuzbowe,
nieobecno$¢ w stuzbie z powodu choroby trwa-
jacej dtuzej niz rok,
dwukrotne nieusprawiedliwione niestawie-
nie sie na badania lekarskie przeprowadzane
w celu wskazania ewentualnych przeciwwska-
zan zdrowotnych do peinienia stuzby, skiero-
wania na okres$lone szkolenia, czy zweryfiko-
wania prawidlowos$ci orzeczenia o czasowej
niezdolnosci do pracy,
zaistnienie innej przyczyny niz wymienione
wyzej, w sytuacji gdy dalsze pozostawanie
w stuzbie nie gwarantuje nalezytego wykony-
wania obowigzkéw stuzbowych, w szczegdl-
nosci gdy wymaga tego dobro Stuzby Celnej lub
gdy nastapita utrata zaufania niezbednego do
wykonywania obowigzkéw stuzbowych (w ta-
kich okoliczno$ciach opinie wydaje zwigzek
zawodowy)
uptywu 12 miesiecy okresu zawieszenia
w pelnieniu obowigzkéw stuzbowych, jezeli
nie ustapity przyczyny bedace podstawg za-
wieszenia.

Pewne watpliwos$ci moga budzi¢ takie przestan-
ki jak ,,dobro stuzby” i ,utrata zaufania”, ktore jako
pojecia niedookreslone (brak ich definicji w usta-
wie) mogtyby by¢ naduzywane przez organ chcacy
uzasadni¢ che¢ zwolnienia funkcjonariusza. Jednak
z linii orzecznictwa sgdowego jasno wynika, Ze
wskazanie ich jako podstawy rozwigzania stosun-
ku stuzbowego, musi mie¢ oparcie w przestankach
natury obiektywnej i racjonalnej i nie moze wyni-

ka¢ z samowoli, czy tez wytgcznie z subiektywnych
uprzedzen organu (Wyrok WSA w Warszawie z dnia
18 kwietnia 2011r., sygn. akt Il SA/wa478/11).

Kolejng instytucja umozliwiajgca ustanie sto-
sunku stuzbowego jest jego wygasniecie. Nastepuje
z mocy praca i nie wymaga (w odré6znieniu do sy-
tuacji opisanych wyzej) wydawania decyzji admi-
nistracyjnej. Ustawa o S.C. przewiduje nastepujace
okolicznosci uzasadniajgce wygasniecie stosunku
stuzbowego:

e Smier¢ funkcjonariusza,

¢ niezgloszenia sie do stuzby - z uptywem 7 dni

od dnia:

a) doreczenia decyzji o uchyleniu decyzji
o zwolnieniu ze stuzby, albo

b) doreczenia decyzji o stwierdzeniu niewaz-
nosci decyzji o zwolnieniu ze stuzby, albo

c) doreczenia prawomocnego wyroku sadu
uchylajacego decyzje o zwolnieniu ze stuz-
by albo orzeczenie dyscyplinarne o wyda-
leniu ze stuzby.

Wynika z nich bezspornie, Zze w kazdym przy-
padku (z wyjatkiem $mierci) przyczyng wyga-
$niecia stosunku stuzbowego jest niezgtoszenie sie
funkcjonariusza do stuzby w ustawowym terminie.

Praktyczny wymiar stabilnosci zatrudnienia

Kwestie stabilnos$ci zatrudnienia najlepiej prze-
analizowac stosujagc metode iloSciowag stanu oso-
bowego funkcjonariuszy S.C. na przestrzeni kilku
lat (w tym artykule objete nig zostana lata 2011-
2014). W roku 2011 w stuzbie pozostawato 14.522
funkcjonariuszy, z czego 14 268 w izbach celnych
i 254 (1,75%) w ministerstwie finanséw (http://
www.mf.gov.pl/documents/764034/1394761/
biuletyn_statystyczny_sluzby_celnej_i-iv_kwar-
tal_2011.pdf). Na koniec roku nastepnego ogélna
liczba funkcjonariuszy zmalat o 13 i wynosita 14
509, w tym 14 249 (98,21%) w izbach celnych i 260
w ministerstwie finanséw (http://www.mf.gov.pl/
documents/764034/1394761/Biuletyn+I-IV+kwar-
tal_2012.pdf). Kolejny rok - 2013 réwniez przyniost
niewielki - bo na poziomie okoto 05,% (74 osoby)
spadek liczby funkcjonariuszy i dotyczyt przede
wszystkim petnigcych stuzbe w izbach celnych (73
osoby). Sytuacja dotyczyta w najwiekszym stopniu
komoérek organizacyjnych znajdujacych sie na za-
chodzie i potudniu kraju (Wroctaw - 22, , Przemys$l
- 18, Katowice 12, Rzepin- 7) (http://www.mf.gov.
pl/documents/764034/1394761/Biuletyn+Staty-
styczny+S%C5%82u%C5%BCby+Celnej+za+I-I-
V+kwarta%C5%82+2013.pdf), gdzie $rednia wieku
funkcjonariuszy jest najwyzsza. W roku 2014 na-
stapit ponowny spadek liczby funkcjonariuszy. Tym
razem dotyczyt 171 os6b (1,18%) (http://www.
mf.gov.pl/documents/764034/1394761/Biuletyn
+Statystyczny+S%C5%82uzby+Celnej+I-IV+kwa-
ta%C5%82+2014.pdf).

W gronie oséb, ktére opuscity szeregi Stuz-
by Celnej sa rowniez te, ktére na wtasng prosbe
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zostaty przeniesione do stuzby w policji lub stra-
7y granicznej. Aby takie przeniesienie mogto miec
miejsce musi sie odby¢ w oparciu o porozumienie
Szefa Stuzby Celnej i odpowiednio Komendanta
Gtéwnego Policji lub Komendanta Gtéwnego Strazy
Granicznej, za zgoda ministra spraw wewnetrznych.
W praktyce Szef S.C. wyraza zgode na przeniesienie
osobom objetym alokacja, albo gdy peinig stuzbe
w izbach celnych, gdzie wystepuje nadwyzka etato-
wa (Halicki 2013 s. 74).

Dziatania takie podyktowane sg dostosowaniem
ilodci funkcjonariuszy =~ w poszczegélnych izbach
celnych do potrzeb kadrowych wynikajacych z re-
alizowanych przez Stuzbe Celng zadan. Zostaty one
okres$lone w dokumentach strategicznych i skiero-
wane na innowacje i usprawnienia procesu prze-
kraczania granicy i obstugi klienta. Prowadzona na
poziomie ministerstwa finanséw analiza obcigzenia
praca w poszczegélnych jednostkach organizacyj-
nych pozwolita stwierdzi¢, ze Stuzba posiada nad-
wyzke etatéow w iloSci 731,753, Oceniajac potrzeby
kadrowe kierownictwo musiata wzig¢ réwniez pod
uwage zmiany organizacyjne jakie od kilku lat za-
chodza w Stuzbie Celnej, a skierowane na centrali-
zacje zadan m.in. w obszarze obstugi podatnikéw,
rozliczania cet i podatkéw oraz tworzenia Centréw
Urzedowego Dokonywania Odpraw, gdzie zgtosze-
nia celne sg dokonywane z zastosowaniem technik
elektronicznego przetwarzania danych.

Taki stan faktyczny zrodzit konieczno$¢ podje-
cia przez kierownictwo Stuzby inicjatyw nakiero-
wanych na racjonalne wykorzystanie potencjatu
kadrowego. Dlatego na poczatku roku 2015 zostat
stworzony program ,Pewna praca blisko domu -
program dobrowolnych przejs¢ do administracji
podatkowej”, ktéry umozliwial funkcjonariuszom
celnym przejscie do administracji podatkowe;j.
Skierowany byt gtéwnie do celnikéw z izb celnych,
w ktorych wystepowaty nadwyzki etatowe. Przeno-
szeni funkcjonariusze mieli zagwarantowane wy-
nagrodzenie na poziomie otrzymywanego w Stuz-
bie Celnej (uposazenie zasadnicze wraz z dodatkiem
za wieloletnig stuzbe, bez dodatkéw wtasciwych
jedynie dla Stuzby np. za posiadany stopien stuz-
bowy). Zdecydowani na przejscie do administracji
podatkowej, mogli liczy¢ na wyzsza grupe uposaze-
nia zasadniczego niz dotychczasowa oraz na nagro-
de (od 3 do 9 miesiecznego wynagrodzenia), ktdrej
wysoko$¢ zalezata od stazu w Stuzbie (Pewna pra-
ca blisko domu - program dobrowolnych przejs¢ do
Administracji Podatkowej). Efektem programu byto
pozytywne zaopiniowanie przez Szefa S.C. 41 wnio-
skow (sposrod 51 ztozonych)™.

Kolejnym krokiem w celu racjonalizacji zatrudnie-
nia byto podjecie dziatan motywujacych do odejscia
na emeryture. Wsrédd nich mozna wymieni¢ przy-
znanie wszystkim chetnym nagrody pienieznej oraz
inne, zgodne z przepisami ustawy o Stuzbie Celnej
i aktow wykonawczych. Z danych Ministerstwa Fi-

3 Plan etatéw na dzien 31.08.2015r. - na podstawie ustawy o informacji
publicznej.
4 Dane uzyskano na podstawie ustawy o informacji publicznej.

nanséw wynika, Zze w okresie od stycznia 2013 roku
do konica maja 2015 ze Stuzby zwolniono 207 funk-
cjonariuszy posiadajgcych uprawnienia emerytalne.

Chociaz dziatania takie moga budzi¢ pewne wat-
pliwos$ci natury etycznej, to jednak nalezy ocenic je
pozytywnie, szczegblnie w kontekscie podejmowa-
nych w roku 2010 przez rzad Donalda Tuska proéb
prawnego usankcjonowania redukcji zatrudnienia
w administracji. Uchwalona przez parlament usta-
wa o racjonalizacji zatrudnienia w panstwowych
jednostkach budzetowych i niektérych innych jed-
nostkach sektora finanséw publicznych w latach
2011-2013, przewidywata ograniczenie liczby pra-
cownikoéw poprzez m. in. niezawieranie kolejnych,
terminowych uméw o prace, albo poprzez rozwia-
zanie stosunku pracy. Ciecia miaty obja¢ mini-
mum10% zatrudnionych wedtug staniu na koniec
czerwca 2009r.

Forsowana przez rzad koncepcja spotkata sie ze
sprzeciwem urzednikéw oraz ostrg krytyka Srodo-
wisk prawniczych i dziennikarskich. W konsekwen-
cji zostata skierowana przez Prezydenta Bronista-
wa Komorowskiego do Trybunatu Konstytucyjnego,
ktory stwierdzit jej niekonstytucyjnos¢ (Szczepan-
ski 2011).

Zakonczenie

Szczegblna stabilno$¢ stosunku stuzbowego
funkcjonariuszy Stuzby Celnej ma przede wszyst-
kim na celu zrekompensowanie wielu ograniczen
konstytucyjnych jakim podlegaja w zwiazku z pet-
nieniem stuzby. Ma ich uchronié¢ przed arbitralnymi
decyzjami przetozonych oraz zapobiec dylematom
towarzyszacym podejmowaniu decyzji majacych
znaczenie dla bezpieczenstwa ekonomicznego i po-
zaekonomicznego Polski i Unii Europejskiej. Grupa
zawodowa, ktoéra jest $cisle uzalezniona od organéw
wtadzy publicznej i stuzgca panstwu, musi miec
wieksze bezpieczenstwo zatrudnienia. Panstwo,
ktorego interesy sa reprezentowane - niekiedy z na-
razeniem zdrowia i Zycia - powinno zapewni¢ funk-
cjonariuszom adekwatng do ucigzliwo$ci pewnos$¢
prawidtowo prowadzonej polityki kadrowej.

Stabilno$¢ stosunku stuzbowego nie moze by¢
jednak rozumiana jako niemozno$¢ zwolnienia funk-
cjonariusza, w stosunku do ktérego utracono zaufa-
nie niezbedne do wykonywania obowigzkéw stuzbo-
wych, z ktéorym nie ma mozliwo$ci porozumienia,
ktory odmawia wykonania polecen, czy krytykuje
i pomawia innych. Rzeczywista nieusuwalno$¢ nie
tylko wptywataby demotywujaco na funkcjonariu-
szy, ale mogtaby spowodowaé niewtasciwe postrze-
ganie catej formacji w oczach spoteczenstwa. Ale
zgodnie z zasada zaufania obywateli do panstwa
nalezy zapewni¢ jednostce bezpieczenstwo praw-
ne ,umozliwiajace jej decydowanie o swoim poste-
powaniu w oparciu o petna znajomo$¢ przestanek
dziatania organéw panstwowych oraz konsekwencji
prawnych, jakie jej dziatania moga pociagna¢ za soba.
Jednostka winna mie¢ mozliwos¢ okreslenia zaréw-
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no konsekwencji poszczegdlnych zachowan i zdarzen
na gruncie obowigzujacego w danym momencie sys-
temu, jak tez oczekiwa¢, ze pracodawca nie zmieni
ich w sposob arbitralny” (Wyrok TK z dnia 12 marca
2007r. sygn. akt K 54/05).
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Wstep

Prowadzone w naszym kraju badania dotycza-
ce aktywnosci fizycznej oséb starszych dowodzg,
ze regularny wysitek fizyczny wptywa na popra-

Streszczenie

Wprowadzenie: Problematyka kuracjuszy uzdrowisk i klientéw osrodkéw spa jest rzadko
podejmowana w Kkrajowej literaturze, a szczeg6lnie w zakresie poziomu ich aktywnos$ci
fizycznej, ktdra jest jednym z waznych czynnikéw warunkujgcych stan zdrowia.

Materiat i metody badawcze: W badaniach prowadzonych w Uzdrowisku i Spa Nateczow
uczestniczyto 771 kuracjuszy i 173 klientéw spa. Na podstawie Miedzynarodowego
Kwestionariusza Aktywnosci Fizycznej (IPAQ) w wersji krotkiej, dokonano oceny poziomu
aktywnoSci fizycznej badanych.

Wyniki: Grono kuracjuszy cechowat stosunkowo niski poziom catkowitej aktywnosci
fizycznej, a dominujgcym jej rodzajem bylo chodzenie. Status zawodowy nie réznicowat
istotnie statystycznie aktywno$ci fizycznej kuracjuszy. Poziom aktywnos$ci fizycznej
klientéow byt znacznie wyzszy niz u kuracjuszy i cechowat ich w niemal réwnej proporcji
poziom niski i umiarkowany. Wyniki badan ukazaty, ze status zawodowy nie réznicowat
istotnie aktywnosci fizycznej badanych, co jest bardzo niepokojace w odniesieniu do
studentéw.

Whioski: Poziom aktywno$ci fizycznej kuracjuszy uzdrowiska jest znacznie nizszy niz wsréd
klientéow spa. Status zawodowy kuracjuszy i klientdw nie réznicowat istotnie ich poziomu
aktywnoSci fizycznej.

Stowa Kkluczowe: aktywno$¢ fizyczna, styl zycia, status zawodowy, kuracjusze uzdrowisk,
klienci spa, osoby starsze

Summary

Introduction: The scope of problems concerning health resort patients and spa clients is
rarely undertaken in Polish literature, especially in terms of their physical activity, which is
among the most important health factors.

Material and method: The study conducted in the Nateczéw Health Resort and SPA included
771 patients as well as 173 clients of the Natecz6w Spa. Physical activity was evaluated on the
basis of a short version of the International Physical Activity Questionnaire (IPAQ).

Results: The patients were characterized by a relatively low level of total physical activity,
and its dominant form was walking. No significant differences in physical activity were
observed according to the occupational status. The clients’ level of physical activity was
considerably higher than that of the patients’, with a nearly an equal proportion of low and
moderate levels. It is surprising that no significant differences in the respondents’ physical
activity were found relating to their occupational status, which is very alarming especially
in respect to students.

Conclusions: The level of physical activity was considerably lower among Health Resort
patients than spa clients. No significant differences in the level of physical activity were
observed in view of their occupational status.

Keywords: physical activity, lifestyle, social status, patients of health resort, spa clients,
elder people

we jakos$ci zycia, sprawnosci funkcjonalnej, kon-
dycji fizycznej, a tym samym sprzyja pomyslnemu
starzeniu sie (Kozdron 2006, Siekanska, Wojcik
2009, Kiibler, Wojcik-Grzyb 2010, Rowinski, Da-
browski 2011). Coraz powszechniej podkresla sie
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role aktywnosci fizycznej w kazdym etapie on-
togenezy czlowieka. Takie badania przeprowa-
dzono m. in. w latach 2000-2010 ws$réd 29 krajow
Azji i Pacyfiku podkres$lajac znaczenie aktywno-
$ci fizycznej w zapobieganiu choréb (Macniven
iin. 2012). Na przyktadzie badan mieszkancéw Po-
tudniowej Australii, zwraca sie uwage na podejmo-
wanie mniejszej aktywnosci fizycznej wraz z wie-
kiem i na role spacerow jako gtéwnej formy wysitku
fizycznego (Thomasiin. 2012).

Niepokojacym jest fakt, ze uczestnictwo doro-
stych Polakéw w rekreacji ruchowej jest znikome
w poréwnaniu z mieszkancami innych krajow eu-
ropejskich i dotyczy zaledwie 10% dorostych (Dry-
gas i in. 2001, Gtéwny Urzad Statystyczny 2009).
Badania prowadzone wsr6d mieszkancéw panstw
Europy wykazaty najnizszy poziom aktywnosci fi-
zycznej wérdd Polakéw a najkorzystniejszy u Finow
(Katucka i in. 2002). Pocieszajace jest to, ze wsrod
0os6b zwigzanych z instytucjami promujgcymi
zdrowy styl zycia - stuchacze m.in. uniwersytetéw
trzeciego wieku - wzrasta zainteresowanie aktyw-
noscia fizyczng (Duda 2008, Kiibler, Wojcik-Grzyb
2010). Wiedza na temat promocji zdrowia przez
aktywnos¢ fizyczna jest pogltebiana na wyktadach
UTW prowadzonych przez lekarzy i promotoréw
zdrowia (Kubinska i in. 2016). Zwieksza sie tez licz-
ba o0s6b po 60 roku zycia, ktérzy systematycznie
uczestniczg w aktywnos$ci fizycznej (Bicka, Koz-
dron 2003, Pietruszka, Kotajtis-Dotowy 2003).
Obecnie na $wiecie najczesciej stosowanym narze-
dziem do oceny aktywnoSci fizycznej os6b w wieku
15-69 lat jest Miedzynarodowy Kwestionariusza
Aktywnosci Fizycznej (IPAQ) (Booth 2000, Craig
iin. 2003 ). W Polsce badania dotyczace aktywnosci
fizycznej os6b starszych, prowadzone przy uzyciu
kwestionariusza sg bardzo skromne (Panczyk 2010,
Biernat 2011, Knapikiin. 2011, Mynarski i in. 2014),
a ich wyniki ukazujg przewaznie niski i umiarko-
wany poziom aktywnosci fizycznej przedstawicieli
réznych grup spoteczno-zawodowych. Warto przy-
toczy¢ prowadzone w Polsce badania dotyczace
aktywnosci fizycznej os6b dorostych z niepeino-
sprawnoscia, ktérych wyniki wskazuja, ze niepet-
nosprawni uprawiajacy sport charakteryzowali sie
znacznie wyzszym poziomem aktywnosci fizycznej
niz nietrenujacy (Boguszewski i in. 2012 ). Badania
z wykorzystaniem Kwestionariusza IPAQ byty row-
niez prowadzone w nowej Zelandii (Maddison i in.
2007), Niemczech (Huy, Schneider 2008), Wietnamie
(Lachatiin. 2008), Estonii (Pechteriin. 2012).

Cel pracy

Gtéwnym celem badan byto poznanie pozio-
mu aktywnoSci fizycznej kuracjuszy uzdrowiska
i klientéw spa w Nateczowie, w zalezno$ci od pre-
zentowanego przez nich statusu zawodowego. Uza-
sadnieniem wyboru problemu badawczego jest brak
badan aktywnosci fizycznej kuracjuszy uzdrowisk
i klientow spa w krajowej literaturze.

Material i metody

Badania przeprowadzono w 2012 roku w Uzdro-
wiskuiSpaNateczowwsrod 944 oséb. Grupe kuracju-
szy stanowito 771 pensjonariuszy zaktadéw lecznic-
twauzdrowiskowego - czterech sanatoriéw ijednego
szpitala kardiologicznego. Natomiast grupe klientéw
tworzyty 173 osoby korzystajace z oSrodkoéw spa.
Srednia wieku kuracjuszy wynosita61,9 (¥9,1) lata,
przy czym najmtodszy byt w wieku 27 a najstarszy
90 lat. Natomiast $rednia wieku klientéw wyniosta
47,2 (£10,7) lata, najmlodszy miat 22 lata a najstar-
szy 79 lat. Badanych sklasyfikowano ze wzgledu na
ich przynalezno$¢ do statusu zawodowego (student,
pracujacy umystowo, pracujacy fizycznie, bezro-
botny, rencista, emeryt) i na podstawie Miedzyna-
rodowego Kwestionariusza Aktywnos$ci Fizycznej
(International Physical Activity Questionnaire -
IPAQ) w wersji krotkiej, dokonano oceny poziomu
aktywnosci fizycznej tej samej populacji. W zwigzku
z tym, ze IPAQ umozliwia badanie os6b do 69 roku
zycia, badaniami aktywno$ci fizycznej objetych
zostato 787 respondentéw w tym 622 kuracjuszy
i 165 klientéw. Liczbowy i procentowy udziat ba-
danych z uwzglednieniem statusu zawodowego
przedstawiajg tabele nr 1 i nr 2. Najliczniejsza gru-
pe wsrdd kuracjuszy uzdrowiska stanowili emeryci
(46,8%). Z kuracji uzdrowiskowej skorzystato zde-
cydowanie mniej oséb aktywnych zawodowo w tym
pracownikéw umystowych (19,3%) i fizycznych
(18,4%) a takze rencistow (13,1%) (tab. 1). Grupe
klientéw spa najliczniej reprezentowali pracowni-
cy umystowi (43,9%) oraz fizyczni (32,9%). Wsrod
0s6b korzystajacych z osrodkéw $wiadczacych ustu-
gi za zakresu odnowy biologicznej korzystato zde-
cydowanie mniej emerytow (14,4%), bezrobotnych
(3,5%) i rencistow (2,9%). W gronie badanych klien-
tow byto rowniez czterech studentéw (2,3%) (tab.
2). Biorac pod uwage fakt, iz w IPAQ uwzgledniane s3
czynno$ci ruchowe wykonywane w ciggu typowych
dlarespondenta ostatnich 7 dni poprzedzajgcych ba-
danie i trwajace bez przerwy nie krécej niz 10 minut,
badania dotyczyty aktywnosci fizycznej kuracjuszy
i klientéw w tygodniu poprzedzajacym przyjazd do
Uzdrowiska i Spa Nateczéw. Kazdy z wymienionych
rodzajow aktywnos$ci fizycznej zostat wyrazony
w jednostkach MET-minut/tydzien (metabolic ener-
gy turnover). Jest to iloczyn wartosci wspotczyn-
nika MET przypisanego poszczegdlnym wysitkom
fizycznym (chodzenie = 3,3, wysitek umiarkowany
= 4,0, wysitek intensywny = 8,0), czasu trwania wy-
sitku fizycznego w minutach na dzien oraz liczby dni
w tygodniu, w ktorych byt wykonywany. Catkowita
czyli tygodniowa aktywno$¢ fizyczna jest suma wy-
nikow poszczegélnych rodzajéw aktywnosci fizycz-
nej /wysitkow fizycznych/. Na podstawie uzyskanej
$redniej warto$ci aktywnoSci fizycznej wyrazonej
w jednostkach MET-minut/tydzien, badane osoby
sklasyfikowa¢ do jednego z trzech pozioméw ak-
tywnosci fizycznej: wysokiego, umiarkowanego i ni-
skiego (Biernat 2011). Obliczenia statystyczne da-
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nych ankietowych wykonano programem Statistica
7.1. Obliczono $rednie arytmetyczne (), odchylenia
standardowe (s), oraz wspotczynniki zmiennosci
(V). W analizach zmiennych jako$ciowych wykorzy-
stano test niezaleznos$ci chi-kwadrat Pearsona (%)
oraz wspoétczynniki korelacji. Przyjeto poziom istot-
nosci p = 0,05.

Wyniki badan

Kuracjusze

Aktywno$¢ fizyczng oceniano testem IPAQ
w okresie 7 dni przed przybyciem do uzdrowiska.
Catkowity poziom aktywnosci fizycznej (AF)' wy-
nidst 739,8 + 819,3 MET-minut/tydzien, a wyraZnie
dominujgcym jej rodzajem byto chodzenie - 500,5 *
638,8 MET-minut/tydzien, przy 189,4 + 336,5 ME-
T-minut/tydzien wysitkéw o charakterze umiarko-
wanym i tylko 49,9 + 210,1 MET-minut/tydzien in-
tensywnych, co wydaje sie naturalnym zjawiskiem
jak na osoby w tym wieku i chore (ryc. 1).

Wyrazna wiekszo$¢ badanych cechuje niski po-
ziom AF (60,0%), przy 39,5% kuracjuszy o poziomie
umiarkowanym i tylko 0,5% (trzy osoby) o pozio-
mie wysokim (ryc. 2).

Nalezy zauwazy¢, ze status zawodowy nie roz-
nicuje istotnie statystycznie AF kuracjuszy. Nale-
7y jednak wskaza¢, ze niski poziom AF dominuje
u rencistow (68,1%) i emerytéw (61,8%). Zblizony
odsetek tj. ponad potowe oséb o niskiej aktyw-
nosci wykazano w grupie pracujacych umystowo
(57,0%), bezrobotnych (55,6%) i pracujacych fi-
zycznie (55,1%). Wysoki poziom aktywnoSsci fizycz-
nej stwierdzono jedynie wsrdéd trzech emerytéw
(1,3%) (ryc. 3). Dane te wskazuja, ze przybywaja-
cych do uzdrowiska kuracjuszy cechuje skromna

aktywnos¢ fizyczna, co wynika zapewne ze stanu
ich zdrowia, a by¢ moze takze z duzej ostroznosci jej
podejmowania z racji specyfiki choroby zwigzanej
gtownie z ich uktadem krazenia.

Klienci

Aktywno$¢ fizyczna klientéw w ostatnich 7
dniach przed przybyciem do uzdrowiska wyniosta
1 051,4 MET-minut/tydzien 1 1362 MET-minut/ty-
dzien. Zdecydowanie dominujagcym rodzajem AF
byto chodzenie - 601,4 MET-minut/tydzien, a w dal-
szej kolejnosci wysitki o charakterze umiarkowa-
nym 322,8 MET-minut/tydzien i intensywnym -
127,3 MET-minut/tydzien (ryc. 4) (tab. 2).

Ogét klientéw niemal w réwnej proporcji cecho-
wat niski (47,3%) i umiarkowany (46,0%) poziom
AF. Poziom wysoki wykazato 6,7% klientow (ryc. 5).

Zaskakujace, ze status zawodowy nie réznico-
watl istotnie poziomu aktywnosci fizycznej, co jest
wrecz niepokojace w odniesieniu do studentéw. Naj-
wiekszy odsetek z grupy o wysokiej AF wykazano
ws$réd osdéb bezrobotnych (16,7%) przy Sladowej
warto$ci wsrdd pracownikéow umystowych (9,2%)
i fizycznych (5,4%) czego nie odnotowano u zadne-
go ze studentéw, emerytéw i rencistow. Najwiecej
0s6b z niskim poziomem AF wykazano ws$réd ren-
cistow (80,0%) i emerytow (61,1%), za$ najmniej
wsréd studentow (25,0%), ktérych z kolei w zde-
cydowanej mierze cechuje umiarkowana AF (75%)

(ryc. 6).
Dyskusja
Uznanie aktywno$ci fizycznej jako waznego

czynnika warunkujacego jako$¢ zycia, szczegdlnie
w dobie starzenia sie spoteczenstw, sprawito, Ze zaj-

Tabela 1. Liczebno$¢ kuracjuszy Uzdrowiska Nateczéw w zalezno$ci od statusu zawodowego

Srednia wieku:
. 61,9 (9,1)
Kuracjusze
Uzdrowiska Nateczow pracujacy | pracujacy Razem
student . . bezrobotny | rencista emeryt
umystowo | fizycznie
n % n % n % n % n % n %
Razem 0 149 | 19,3 | 142 | 18,4 18 2,3 101 | 13,1 | 361 | 46,8 771
Badani kwestionariu- |, 142 | 22,8 | 138 | 22,2 | 18 | 29 | 91 | 146 | 233 | 375 | 622
szem IPAQ
Tabela 2. Liczebno$¢ klientéw Spa Nateczow w zaleznosci od statusu zawodowego
Srednia wieku:
47,2 (¥10,7)
LG L B student pracujacy pracu]q.cy bezrobotny | rencista emeryt Razem
umystowo | fizycznie
n % n % n % n % n % n %
Razem 4 2,3 76 | 439 | 57 | 329 6 3,5 5 2,9 25 | 144 173
Badani kwestionariu- |, | 5 | 76 | 461 | 56 |339| 6 |37 | 5 | 30| 18 | 109 | 165
szem IPAQ

!'W pracy termin aktywno$c¢ fizyczna bedzie wyrazany skrétem , AF”
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Rycina 1. Rodzaje aktywnosci fizycznej kuracjuszy Uzdrowiska Nateczow
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Rycina 2. Poziom aktywnosci fizycznej kuracjuszy Uzdrowiska Nateczéw
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¥?=6,16; p=0,188

Rycina 3. Status zawodowy a poziom aktywnosci fizycznej kuracjuszy Uzdrowiska Nateczow
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Rycina 4. Rodzaje aktywnosci fizycznej klientéw Spa Nateczow
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Rycina 5. Poziom aktywnosci fizycznej klientéw Spa Nateczow
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Rycina 6. Status zawodowy a poziom aktywnosci fizycznej klientéw Spa Nateczéw

-79-



Rozprawy Spoteczne 2016, Tom X, Nr 2

Poziom aktywno$ci fizycznej ze wzgledu na status zawodowy...

muje ona szczeg6lne miejsce w profilaktyce i reha-
bilitacji. Przyjmuje sie, ze cztowiek zdrowy, spraw-
ny fizycznie przejawia znacznie wieksza motywacje
do pracy i zadowolenie z Zycia. Prowadzone bada-
nia dowodzg, ze wykonywanie ¢wiczen fizycznych
o odpowiedniej czestosci, intensywnosSci i czasie
trwania wysitku fizycznego wptywa na obnizenie
zachorowalnosci i umieralnosci z powodu choréb
przewlektych, w szczegolnos$ci: choréb sercowo-na-
czyniowych, choréb metabolicznych, nowotworéw
i chordb narzadu ruchu, natomiast hipokinezja zwiek-
sza ryzyko ich wystapienia. Coraz powszechniej
mowi sie takze o roli regularnego wysitku fizyczne-
go w profilaktyce i leczeniu choréb naczyniowych
moézgu. Wiadomo, Ze regularne ¢wiczenia fizyczne
pozwalaja zmniejszy¢ ryzyko przedwczesnego zgo-
nu z powodu choréb uktadu krazenia o ponad 50%,
a zwtaszcza ryzyko zawatu serca. Jednak pomimo
duzego znaczenia aktywnosci fizycznej dla zdrowia
i coraz bardziej widocznej zdrowotnej Swiadomosci
w zakresie aktywnego uczestnictwa w kulturze fi-
zycznej, wyniki badan przeprowadzonych w ostat-
nich latach w Polsce wskazuja na niski poziom ak-
tywnosci fizycznej naszego spoteczenstwa (Drygas
iin. 2001, Katuckaiin. 2002).

Powszechnie wiadomo, Ze istniejg widoczne roz-
nice zdrowotne pomiedzy osobami o réznym statu-
sie zawodowym. W zwigzku z tym osoby te wykazu-
ja réwniez inne potrzeby i oczekiwania w zakresie
wtasnego zdrowia i prowadzonego stylu zycia, a za-
tem prezentuja odmienne postawy i zachowania
zdrowotne. Miejscem sprzyjajacym realizacji po-
trzeb zdrowotnych i wypoczynkowych sg uzdrowi-
ska oraz os$rodki spa i wellness posiadajace walory
balneologiczne i krajobrazowe. Wsréd przybywaja-
cych do uzdrowisk i o§rodkéw spa znajduja sie oso-
by o zréznicowanym stanie zdrowia i odmiennych
potrzebach. Mozna wyrézni¢ zasadniczo dwie po-
pulacje kuracjuszy i klientéw - ludzi starszych, co
ma zwiagzek z procesami demograficznymi w catej
Europie oraz ludzi mtodych, czynnych zawodowo.

Kuracjuszami uzdrowisk sg przewaznie osoby,
ktére swdj pobyt w zaktadzie leczniczym wigza za-
zwyczaj z oczekiwang poprawa zdrowia. Z kolei wa-
lory krajobrazowe miejscowos$ci uzdrowiskowych
oraz bogata infrastruktura z zakresu odnowy bio-
logicznej sprzyjaja przyjazdom do o$rodkéw spa na
pobyty rekreacyjno-wypoczynkowe i regeneracyj-
ne klientéw czyli ludzi zdrowych w réznym wieku
oraz pracujacych bardzo aktywnie, poszukujacych
odprezenia i szybkiej regeneracji organizmu (Poni-
kowska, Ferson 2009).

Wyniki IPAQ wykazatly, ze zdecydowana wiek-
szo$¢ kuracjuszy (60%) prezentowata niski poziom
AF - 739,8 MET-minut/tydzien. Warto zauwazyg¢,
ze dotychczasowa rozpieto$¢ badan krajowych
w zakresie warto$ci MET-minut/tydzien ws$réd
0s6b dorostych waha sie w przedziale 1420 - 5644
MET-minut/tydzien (Bergier 2012). Dominujacym
rodzajem catkowitej - tygodniowej aktywnosci fi-
zycznej byto chodzenie - 500,5 MET-minut/tydzien.

Podobne wyniki uzyskano wséréd kuracjuszy Uzdro-
wiska Krynica-Zdrdj, ktérzy najczes$ciej wymieniali
spacery oraz gimnastyke (Zwolinska-Mirek 2014).
Na aktywno$¢ umiarkowang badanych kuracjuszy
przypadato - 189,4 MET-minut/tydzien za$ na in-
tensywng jedynie 49,9 MET, co wydaje sie by¢ na-
turalnym zjawiskiem w przypadku os6b chorych
i gtbwnie w starszym wieku. Nie stwierdzono réznic
w poziomie aktywnoSci fizycznej w zalezno$ci sta-
tusu zawodowego badanych. Jednak niski poziom
aktywnos$ci fizycznej prezentowali przewaznie
renciéci i emeryci. W innych badaniach przeprowa-
dzonych wsréd kuracjuszy (Zwolinska-Mirek 2014)
réwniez nie wykazano istotnej zaleznosci pomie-
dzy wyksztatceniem oraz statusem ekonomicznym
a podejmowaniem aktywnoSci fizycznej. Zapewne
jak twierdzi Szczesna-Piecewicz (Szczesna-Pie-
cewicz 2008) to gtéwnie $wiadomos¢ zdrowotna
ksztattowana i wyniesiona z domu rodzinnego oraz
przynalezno$¢ do organizacji promujacych aktyw-
nos¢ fizyczng wptywaja na postawy i zachowania
zdrowotne w mtodos$ci oraz w wieku starszym.

Ocena deklarowanego poziomu AF Kklientow
wykazata, Ze prawie wszyscy badani, w tygodniu
poprzedzajacym przyjazd do spa, byli aktywni fi-
zycznie. Na podstawie catkowitej - tygodniowej AF
-1051,4 MET-minut/tydzien stwierdzono, ze klien-
ci Spa Nateczoéw prezentowali przewaznie niski
(47,3%) i umiarkowany (46%) poziom AF. Podobnie
jak w przypadku kuracjuszy dominujgcym rodza-
jem AF klientéw byto chodzenie - 601,4 MET-minut/
tydzien. Zaskakujacym jest fakt, ze status spotecz-
ny klientéw nie warunkuje istotnie poziomu ich AF.
Niskim poziomem AF charakteryzuje sie najwiecej
rencistow. Aktywnos¢ umiarkowang prezentowali
gtéwnie studenci, a wysoka jedynie osoby bezrobot-
ne i nieliczni pracujacy.

Whnioski

Kuracjusze Uzdrowiska Nateczow

1. WSérod kuracjuszy przewazali badani z niskim
poziomem aktywnoSci fizycznej, tylko nie-
liczni wykazali wysoki poziom. Dominujagcym
rodzajem ich catkowitej aktywnosci fizycznej
byto chodzenie.

2. Poziomu aktywnosci fizycznej badanych nie
réznicowat istotnie status zawodowy. Warto
jednak zauwazy¢, ze niskg AF odznaczali sie
przewaznie rencisci.

Klienci Spa Nateczow

3. Wiekszos$¢ klientow wykazato niski i umiar-
kowany poziom aktywnosci fizycznej, a tylko
nieliczni wysoki. Dominujacym rodzajem ak-
tywnosci fizycznej byto chodzenie.

4. Status zawodowy klientéw spa nie réznicowat
istotnie poziomu ich aktywnoSci fizycznej, co
jest wrecz niepokojace w odniesieniu do grupy
studentéw. Mozna jedynie zauwazy¢, ze niskim
poziomem AF odznaczali sie gtéwnie rencisci.
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Idea edukacji miedzykulturowej, i warunkuja-
cych jej sposéb realizacji kompetencji kulturowych
oraz miedzykulturowych, stanowia przedmiot
zainteresowania przedstawicieli wielu dyscyplin
naukowych (socjologéw (Markowska, 1990, s. 109-
117), antropologéw kulturowych (Czerniejewska,
2008), psychologéw miedzykulturowych (Boski,
2009), pedagogow miedzykulturowych?). Interesu-
jac sie publikacjami poswieconymi temu zagadnie-
niu mozna zauwazy¢ szereg aspektoéw tej proble-
matyki m.in. przygotowanie nauczycieli do pracy
w warunkach zréznicowania kulturowego (Szczu-
rek-Boruta, 2014), kwestie postaw Polakéw wobec
,obcych” (Nikitorowicz, 2012, s. 15), wobec innych
narodéw (Bera i Korczynski 2012), (CBOS, 2010),
(CBOS, 2013), ujecia postaw wigzace sie z przeobra-
zeniami spotecznymi (Berai Korczynski, 2012, s. 56),
a takze problemy dotyczace defaworyzowania grup
etnicznych (Grzymata-Koztowska, 2012).

B. Dobrowolska juz we wprowadzeniu podkresla
duze znaczenie postaw nauczycieli wobec wielo-
kulturowosci i wychowania, dla integracji i dialogu
miedzykulturowego w pracy wspoétczesnej, polskiej
szkoty (s.9).

Publikacja sktada sie z siedmiu rozdziatéw po-
zwalajgcych na stopniowe przechodzenie od spo-
tecznych kontekstéw postaw, przez kategorie po-
jeciowe wielokulturowosci i miedzykulturowosci
w edukacji, przez ujecie teoretyczne kultury szko-

! Lewowicki, (2000, s. 25, 2011); Lewowicki, Ogrodzka-Mazur red. nauk.,
(2010); Lewowicki, Ogrodzka-Mazur, Szczurek-Borutared., (2000, 2011);
Nikitorowicz, (1995, 2009, 2010), Nikitorowicz, Sadowski, Musiejuk
(2011); Grzybowski, (2007, 2008, s. 57-68, 2011, 2012).

ty w konteks$cie miedzykulturowym dochodzac do
badan wtasnych dotyczacych postaw nauczycieli
wobec edukacji miedzykulturowej, uwarunkowan
kultury szkoty oraz zalezno$ci miedzy postawa-
mi nauczycieli wobec edukacji miedzykulturowej
a kultura szkoty.

Autorka w pierwszym rozdziale przedstawia
interdyscyplinarng kategorie postaw, ukazujac jej
podstawy teoretyczne, jej wymiary i uwarunkowa-
nia, klasyfikacje postaw, praktyczne konotacje, kon-
strukcje postawy.

Rozlegta analiza teoretyczna obejmuje trzy roz-
dziaty. W drugim rozdziale znajduje sie rzetelny opis
dwéch kategorii zréznicowania kulturowego: wie-
lokulturowosci i miedzykulturowosci w perspekty-
wie edukacyjnej, gdzie te drugg uznano za kategorie
aksjologiczng (s. 289). Autorka przedstawia zada-
nia wspotczesnej edukacji wobec wielokulturowych
spoteczenstw, szczegdtowo charakteryzuje polska
szkote w obliczu zr6znicowania kulturowego, anali-
zujac tresci edukacji miedzykulturowej, powotujac
sie na Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie ramy progra-
mowej (analiza zapisOw w podstawie programowej)
oraz ksztatcenia w poszczegélnych typach szkét
(Dz.U. z 2012 r.poz.977) (s. 40). B. Dobrowolska
zwraca uwage na takie zapisy: ,,szacunek dla in-
nych ludzi”, ,,gotowos$¢ do uczestnictwa w kulturze”,
,ksztattowanie postawy obywatelskiej (...) ksztat-
towanie postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji” a takze na wrazliwo$¢ kulturowa samego
nauczyciela i jego $wiadomo$¢ proceséw spotecz-
nych (s.40). Dodatkowo autorka publikacji wskazuje
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na potrzebe przygotowania nauczycieli do realizacji
tresci edukacji miedzykulturowej oraz przywotuje
stanowisko D. Kluz-Stanskiej (Kluz-Stanska, 2003,
s. 51) (s. 40), dotyczace czterech zakresow reakc;ji
szkoty i nauczyciela na nowg sytuacje (zréznicowa-
nia kulturowego): §wiadomos¢, stosunek (postawy
i nastawienia) aspiracje i kompetencje. Za szcze-
gblnie interesujacy mozna uznac¢ podrozdziat po-
Swiecony postawom nauczycieli wobec edukaciji
miedzykulturowej zawierajacy przedstawienie
kompetencji miedzykulturowych nauczycieli z ich
praktycznym wymiarem (s. 64-70).

Autorka zaprezentowata kulture szkoty, umiej-
scawiajac ja w konteks$cie postaw nauczycieli wobec
miedzykulturowosci. Jest to wynikiem przekonania
Autorki, ze: ,,jakos¢ pracy szkoty i jej niepowtarzal-
ny charakter tworza ludzie (nauczyciele) o znacz-
nym wpltywie na organizacje procesu nauczania,
determinujacy aksjologie szkolnych zasad i ich reali-
zacje w postaci zar6wno widocznych, materialnych
skutkéw swoich dziatan jak i przekonan, rytuatéw,
norm, znaczen, relacji ze Srodowiskiem spotecznym
oraz postaw konstytuujacych sie w réznych obsza-
rach pracy tej instytucji” (s. 71).

Uwage zwracaja bogate, interdyscyplinarne
podstawy teoretyczne majgce swoje zrédto w peda-
gogice (m.in. koncepcja wielokulturowej tozsamosci
i dialog ku integracji J. Nikitorowicza, orientacja T.
Lewowickiego dotyczaca czterech wymiaréw edu-
kacji miedzykulturowej) psychologii a takze antro-
pologii m.in. doktryna relatywizmu kulturowego
M. J. Herskovitza akcentujaca tolerancje wobec od-
miennosSci kulturowych i poszanowanie wartosci
»innych” (s. 104).

Opisana strategia badan zacheca czytelnika do
zapoznania sie z cze$cig empiryczng. Diagnoza po-
staw nauczycieli akademickich wobec edukacji mie-
dzykulturowej obejmuje ogdlng charakterystyke
nauczycieli oraz, zgodnie z przyjeta przez autorke
strukturalng teorie postaw S. Nowaka, komponent
poznawczy postaw, komponent emocjonalny po-
staw nauczycieli i komponent behawioralny, cho-
ciaz badaczka nie zdecydowata sie na uwzglednie-
nie cech postaw. Za atut tej czesci publikacji mozna
uzna¢ przedstawienie narracji nauczycieli dotycza-
cych pracy w warunkach wielokulturowosci, wzbo-
gacajacych materiat badawczy (s. 111).

Badania wtasne autorki dotyczyty rowniez kultu-
ry szkoty. Badaczka zdecydowata sie uporzadkowac
materiatl badawczy przedstawiajac czynniki perso-
nalne i organizacyjne tworzace te kulture, dzialania
sprzyjajace rozwojowi kultury szkoty oraz czynniki
negatywne wptywajace na kulture szkoty.

B. Dobrowolska uznata szkote za istotny obszar
dziatan spoteczno-kulturowych, ktéry impliku-
ja okreS$lone postawy, mys$lenie, wspdétdziatanie,
ksztattowanie wrazliwo$ci kulturowej. Wedtug au-
torki publikacji szkota powinna by¢: ,nastawiona na
formowanie i rozwijanie jednostek zdolnych w przy-
sztosci do twoérczego i bezpiecznego formowania
przysztosci” (s. 298). Autorka publikacji wskazata

na zalezno$ci pomiedzy postawami nauczycieli wo-
bec edukacji miedzykulturowej a kulturg szkoty.

W przeprowadzonych badaniach autorka zasto-
sowata metodologie ilo$ciowa i jakoSciowg, postuzy-
ta sie zaré6wno metoda sondazu diagnostycznego, jak
i metoda monografii.

Uwage czytelnika zwracajg zawarte w podsumo-
waniu wnioski z badan. B. Dobrowolska podkresla
m.in. Ze: ,,postawy nauczycieli wobec zadan zwia-
zanych z edukacjg miedzykulturows (...) warunkuja
okreslona jako$¢ szkoty, stanowigca o jej szeroko
pojetej kulturze (s. 289). Poza tym:

,Wiekszo$¢ badanych nauczycieli reprezentuje
przecietny poziom postaw wobec edukacji miedzy-
kulturowe;j.

Poziom postaw jest zrdéznicowany przez takie
zmienne jak posredniczace: Srodowisko szkoty oraz
do$wiadczenie w pracy z dzie¢mi z dzie¢mi z inne-
go kregu kulturowego oraz inne nie uwzglednione
w modelu czynniki.

Wiedza nauczycieli oraz ich kompetencje wpty-
wajg nieznacznie na dziatania w zakresie EM a ich
emocje i praktyka pedagogiczna wynikajaca z reali-
zacji tresci miedzykulturowych i pracy z dzieckiem
,Obcym” nie majg znaczacego wplywu na rozwija-
nie ich sfery poznawczej w przedmiotowym zakre-
sie” (s. 292).

Whnioskizawarte w ksigzce Dobrowolskiej (2015)
Postawy nauczycieli wobec edukacji miedzyszkolnej
a kultura szkoty. Studium spoteczno-pedagogiczne,
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” moga by¢
inspiracja dla innych badawczy. Publikacja zosta-
ta zarekomendowana dla osdb, ktérym bliska jest
idea edukacji miedzykulturowej. Nalezy dodatkowo
podkresli¢, Ze moze by¢ réwniez warto$ciowq lek-
tura dla nauczycieli i wychowawcoéw niezaleznie od
poziomu i profilu ksztatcenia.

0 tej problematyce pisali m.in.:

1. Bera R., Korczynski M. (2012), Dystans spoteczny
emigrantéw polskich wobec ,,obcych” i ,innych”.
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej, Lublin.

2. Boski P. (2009), Kulturowe ramy zachowari spo-
tecznych. Podrecznik z psychologii miedzykulturo-
wej. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

3. CBOS (2013), Stosunek Polakéw do innych na-
rodoéw. Komunikat z badan. BS12/2013. oprac.
B. Roguska. Fundacja Centrum Badania Opinii
Spotecznej, Warszawa.

4. CBOS (2010), Stosunek do Polakéw do innych na-
rodéw. BS/12/2010. oprac. Wadotowska K. Cen-
trum Badania Opinii Spotecznej, Warszawa.

5. Czerniejewska 1. (2008), Edukacja wielokulturo-
wa w Polsce w perspektywie antropologii. Insty-
tut Etnologii i Antropologii kulturowej, UAM,
Poznan.

6. Grzybowski P.P. (2007), Edukacja europejska -
od wielokulturowosci ku miedzykulturowosci. Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw.
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s. 57-68.

Grzymata-Koztowska A. (2012), Paradoksy
polskiej tolerancji. Postawy wobec mniejszosci
i imigrantéw w Polsce na tle Europy, W: A. Jasin-
ska-Kania (red.), Wartosci i zmiany. Przemiany
postaw Polakéw w jednoczqcej sie Europie. Wy-
dawnictwo Naukowe ,,Scholar”, Warszawa.
Kapciak A., Korporowicz L. Tyszka A. (red.)
(1995), Komunikacja miedzykulturowa: zblizenia
i impresje. Instytut Kultury, Instytut Socjologii
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Lewowicki T. (2000), W poszukiwaniu modelu
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Podejmowane w ostatnich latach proby okresle-
nia kondycji moralnej wspdtczesnego spoteczenstwa
polskiego, zrodzity wéréd badaczy zycia spotecznego
potrzebe przyjecia paradygmatu, zgodnie z ktérym
analiza rzeczywisto$ci (po)nowoczesnego Swiata
domaga sie opowiedzenia za ,etycznie reflektujagcym
pluralizmem, szukajagcym w réznorodnos$ci warto-
$ci i norm trwatych punktéw odniesienia” (s. 456).
W tym wzgledzie nie sposéb nie przywotac jednej
z fundamentalnych warto$ci ludzkich, jaka jest god-
no$¢ cztowieka. Jako niezwykle istotna kategoria
aksjologiczna i praktyczna, godno$¢ osoby ludzkiej
stanowi fundament humanizmu i centralny kompo-
nent moralnego samozrozumienia. Robiac ,kariere”
w wielu miedzynarodowych dokumentach, czy tez
konstytucjach réznych krajéw i organizacji, warto$¢
ta cieszy sie niestabnaca popularno$cia we wspotcze-
snym dyskursie publicznym. Taki stan rzeczy prze-
ktada sie bez watpienia na obserwowany w ostatnich
dwoéch dekadach wzrost opracowan naukowych, kté-
re z wltasciwa dla poszczegdélnych dyscyplin metodo-
logia, podejmujg analize tej fundamentalnej wartosci.

Podejmowane coraz czesciej w dyskursie nauko-
wym interdyscyplinarne studium badanych kwestii,
pozwala na komplementarne ujecie analizowanej
rzeczywistos$ci prowadzac do jej gtebszego zrozu-
mienia. Taki walor posiada bez watpienia najnowsza
publikacja ks. prof. Janusza Marianskiego pt. Godnos¢
ludzka jako wartos¢ spoteczno-moralna: mit czy rze-
czywistos$¢? Autor zaznacza, ze ,wychodzimy z zato-
Zenia, Ze pojecie godnosci ma charakter interdyscy-
plinarny, podobnie zreszta jak i wiele innych pojec¢
lezacych u podstaw poznawania i rozumienia $§wiata
oraz miejsca cztowieka w tym swiecie. Wydaje sie za-
sadne rozpatrywanie godnosci z perspektywy réz-
nych dyscyplin naukowych. Kazda z nich wnosi swdj
specyficzny wktad i wzbogaca rozumienie godnosci,
kazda z nich ma takze swoiste ograniczenia” (s. 23-
24). Wyrazona przez cenionego socjologa intuicja

badawcza, zaowocowata wazng i obszerng reflek-
sja naukowa prezentujaca filozoficzny, teologiczny,
psychologiczny i socjologiczny punkt widzenia tytu-
towej wartosci. Waznym dopetnieniem interdyscy-
plinarnego potraktowania tematu sg obecne w réz-
nych rozdziatach ksigzki komponenty spotecznego
nauczania Kosciota katolickiego o wrodzonej i nie-
zbywalnej godnosci osoby ludzkiej w ujeciu m. in. ce-
nionego przedstawiciela katolickiej nauki spotecznej,
jakim byt Franciszek Janusz Mazurek.

Recenzowana publikacja sktada sie z pieciu ob-
szernych rozdziatéw, w ktérych lubelski socjolog
koncentruje uwage czytelnika na godno$ci osoby
ludzkiej jako warto$ci szczegdlnej, w jej réznych uje-
ciach i odstonach. Pierwszy rozdziat jest wyrazem
troski Autora o komplementarne przedstawienie
analizowanej warto$ci na tle obecnych w dyskursie
naukowym koncepcji godnosci osoby ludzkiej. Po
whnikliwej analizie stownikowych okreslen godnosci
ludzkiej - znajdziemy tu dwadziescia trzy odniesie-
nia do réznych uje¢ omawianego pojecia - naukowa
refleksja nad rozpatrywang kategoria aksjologiczna
odnosi nas do szeroko oméwionej perspektywy filo-
zoficznej i teologicznej. W pierwszej z nich (filozo-
ficznej), godno$¢ jest wtasciwoscia cztowieka jako
osoby pozostajacej w relacjach interpersonalnych,
ostatecznie uzasadniajacych i usensowniajacych
zycie ludzkie (s. 41). Waznym elementem podjetej
tu analizy jest refleksja nad majaca niezbywalny
charakter i bedaca podstawa szacunku dla siebie,
dla innych i ze strony innych, godno$cia ontyczna.
Nastepnie istotne w znaczeniu teoretycznym i prak-
tycznym jest wyrédznienie za Adamem Rodzinskim
poszczegodlnych typéw godnosci (osobowej, osobo-
woSciowej i osobistej) oraz ukazanie rozumienia tej
wartos$ci w ujeciu m. in. Romana Ingardena, Imma-
nuela Kanta, Tadeusza Kotarbinskiego, Stanistawa
Kowalczyka, Mieczystawa Alberta Krapca, Tade-
usza Stycznia, J6zefa Tischnera i innych.
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Perspektywa teologiczna wskazuje na nowy
aspekt godnos$ci osoby ludzkiej - godno$¢ nadprzy-
rodzona. Jest ona zwigzana z powotaniem cztowieka
do uczestniczenia w zyciu samego Boga. Wtasciwa
sobie wielko$¢, godnos¢é i wartos¢ cztowiek odnaj-
duje w catej petni w tajemnicy Wcielenia i Odku-
pienia. Tylko Bég - wedtug nauczania Kosciota ka-
tolickiego - jest ostatecznym i absolutnym Zrédiem
godnosci osoby ludzkiej i moze stanowi¢ trwaty
fundament wartosci zycia i nienaruszalnej godnosci
kazdego cztowieka (s. 85). Niezaprzeczalnym walo-
rem tej czesci publikacji jest przywotanie przez jej
Autora interesujacych watkéw Magisterium Eccle-
siae, prezentujacych istotne elementy jego doktryny
w analizowanym temacie. Uwage zwraca réwniez
przywotanie waznych dla teologicznego wymiaru
godnosci koncepcji w ujeciu takich autoréw, jak: Ro-
mano Guardiniego, Czestawa Strzeszewskiego, Ta-
deusza Slipki, Karola Wojtyty oraz odwotanie czy-
telnika do bogatej literatury teologicznej na temat
godnosci osoby ludzkiej (s. 90).

Ukazanie godnosci osoby ludzkiej z perspektywy
psychologicznej i socjologicznej wpisuje sie w tre$¢
rozdziatu drugiego. Godno$¢ jest tutaj traktowana
jako warto$¢ zmienna i dynamiczna. Cztowiek na-
bywa ja w ré6znym stopniu przez proces socjaliza-
cji we wilasciwym sobie $rodowisku spotecznym,
w réznych kulturach i cywilizacjach, poprzez prace
nad wlasnym rozwojem osobowosciowym. Wedtug
tej koncepcji godno$¢ mozna utraci¢ przez niemo-
ralne postepowanie lub pod wptywem niesprzyja-
jacych i niekorzystnych warunkéw zewnetrznych.
Ukazanie w tej cze$ci publikacji mysli naukowe;j
licznych przedstawicieli nauk opisowych, tak z za-
kresu psychologii, jak i socjologii, jest niezwykle
warto$ciowe poznawczo, co tylko potwierdza ran-
ge, jaka w naukach spotecznych przypisuje sie anali-
zowanej warto$ci. Podsumowujac refleksje nad opi-
sowymi ujeciami godno$ci ludzkiej, ks. prof. Janusz
Marianski podkresla, ze z psychospotecznego punk-
tu widzenia godnos¢ posiada ten, kto ,,umie broni¢
uznanych przez siebie wartosci, z obrong ktérych
jest zwigzane jego poczucie wtasnej wartosci i kto
oczekuje z tego tytutu szacunku ze strony innych”
(s. 184). Godnos¢ osoby ludzkiej domaga sie uzna-
nia podmiotowosci kazdego cztowieka, w kazdej
sytuacji zycia codziennego o charakterze spotecz-
nym, kulturalnym, gospodarczym, politycznym, re-
ligijnym itp. Autor publikacji wyrdéznia tu dwa wy-
miary godnoS$ci ludzkiej: negatywny i pozytywny.
W sensie negatywnym chodzi o ochrone posiadanej
godnosci i nienaruszanie jej czynami niegodnymi,
w sensie pozytywnym - o rozwéj i aktywizacje ist-
niejacych jeszcze potencjalnosci” (s. 185).

Niewatpliwym walorem Kkolejnych rozdziatéw
ksigzki jest zaprezentowany w nich materiat em-
piryczny zgromadzony w ramach zrealizowanych
projektéw badawczych tak przez Autora publika-
cji, jak i badaczy spotecznych z réznych osrodkéw
naukowych i centréw badania opinii spoteczne;j.
Godnym dostrzezenia atutem jest fakt, ze prezento-

wane tu dane empiryczne w przewazajjcej mierze
odnosza sie do miodej generacji Polakéw. To wta-
$nie mtodziez, stusznie traktowana jako ,czuty ba-
rometr” dokonujacej sie zmiany spotecznej, prezen-
tuje specyficzny, dlatego godny poglebionej analizy
profil moralny spoteczenstwa (po)nowoczesnego.
I tak w rozdziale trzecim, podejmujacym reflek-
sje nad godno$cia ludzka jako wartos$cia naczelng
w $wiadomosci Polakéw, ks. prof. Janusz Marianski
przedstawia najpierw stan badan socjologicznych
nad analizowang warto$cig. Nastepnie po refleksji
nad rozumieniem pojecia godnosci wsréd wspot-
czesnych, zaprasza czytelnika do zgtebienia pro-
blematyki godnosci ludzkiej na tle warto$ci podsta-
wowych oraz w kontek$cie wartosci uroczystych.
Punktem finalnym tego rozdziatu jest wazny dla
opisu wyczulenia Polakéw na warto$ci godno$ciowe
paragraf zatytutowany: ,Postawa godno$ciowa ver-
sus postawa pragmatyczna”, w ktérym Autor oma-
wia badania spoteczne na temat gotowosci obrony
godnosci osobiste;.

Rozdziat czwarty rozpoczynaja teoretyczne
rozwazania Autora nad sytuacjami zagrazajacymi
godnos$ci osoby ludzkiej. ,W okres§lonych warun-
kach cztowiek godzi sie na depersonalizacje samego
siebie (traktowanie osoby nie jako aktywnego pod-
miotu, lecz poddanego manipulacji przedmiotu), nie
sprzeciwia sie depersonalizacji jednego cztowieka
przez drugiego lub grupe oséb, wreszcie sam de-
personalizuje inne osoby przez traktowanie ich jak
rzeczy. We wszystkich tych sytuacjach dochodzi do
utraty godnosci, kto bowiem uwtacza godnosci cu-
dzej, zatraca tym samym godno$¢ wtasng” (s. 283).
Te istotne dla zgtebianej problematyki refleksje, do-
petnione sa kolejno oméwieniem analizowanej ka-
tegorii aksjologicznej w réznych kontekstach spo-
tecznych oraz przedstawieniem nauczania Ko$ciota
wobec spotecznych zagrozen godnosci. Catos¢ roz-
dziatu zamyka analiza socjologiczna przyjetych za
Marig Ossowskg réznych sytuacji naruszajacych
godnos¢ ludzka.

Ostatni rozdziat publikacji prezentuje niezwykle
istotne spektrum zagadnien zwigzanych z wycho-
waniem ku wartosciom godno$ciowym. Autor po-
dejmuje tu ciekawg analize srodowisk ksztattowa-
nia postaw godnos$ciowych, wskazujac na ich szanse
oddziatywania wychowawczego, jak i na trudnosci
czy niepowodzenia zwigzane z propagowaniem
warto$ci godnos$ciowych. Wéréd omawianych insty-
tucji (agend) wychowania szczegdélng uwage zwraca
na rodzine, grupy réwiesnicze, srodki spotecznego
przekazu, religie i Ko$ciét. Lubelski socjolog pod-
kre$la, ze wychowanie przygotowuje cztowieka do
uczestniczenia w Swiecie wartosci, uczy wartoscio-
wania zjawisk, jak réwniez daje mu sity duchowego
wspottworzenia wartosci, tak by wychowanek sta-
wat sie nosicielem wartosci. Co wazne, w procesie
tym wychowawca moze pojmowac¢ godnos$¢ ludzka
jako pewien aksjomat, ktéry tworzy warunki sprzy-
jajace odkrywaniu i realizowaniu wartosci w zy-
ciu indywidualnym i spotecznym (s. 385). Podjeta
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przez ks. prof. Janusza Marianskiego refleksja nad
zagadnieniami wpisujagcymi sie w proces wycho-
wania - ksztattowania dobrego w sensie moralnym
cztowieka - winna stanowi¢ lekture obowigzkowa
dla tych wszystkich, ktorzy sa Swiadomi, ze podsta-
wa dobrej praktyki wychowaweczej, jest dobra i wta-
$ciwie sformutowana teoria.

Obecny na rynku wydawniczym kanon publi-
kacji podejmujacych wazne dla zycia spotecznego
zagadnienia, poszerza sie o cenne dla zrozumie-
nia cztowieka i dokonujacej sie w spoteczenstwie
zmiany studium godnosci osoby ludzkiej. Zwraca-
jac uwage na range, jaka powinno przypisywac sie
godnosci osoby ludzkiej, jak rowniez na potrzebe
wyczulenia na te kategorie aksjologiczna, ks. prof.
Janusz Marianski podkresla, Ze ,w analizie wartos$ci
spoteczenstw wspodiczesnych nie mozna pomingc
wartos$ci godnos$ciowych. Nie jest rzecza obojet-
ng, jakie miejsce zajmuje godno$¢ w hierarchii in-
nych wartosci, w jakim konteks$cie aksjologicznym
umieszcza sie wartosci godnoSciowe. Lezg one na
linii gtebokiej potrzeby dowartosciowania siebie
i innych ludzi. Przyznawanie autonomicznej war-
tosci kazdej jednostce ludzkiej, czyli osobowe trak-
towanie cztowieka, podkreslanie wymiaréw jego
niepowtarzalno$ci, jest przejawem pogtebiania sie
tendencji personalistycznych we wspo6iczesnym
Swiecie. W wielu systemach etycznych reguty moral-
ne zwigzane z obrong godnosci nalezg do norm na-
czelnych. Przyznajg one samoistng wartos¢ kazdej
jednostce ludzkiej jako osobie, domagaja sie prawa
do czci, dobrej stawy i imienia, szacunku i honoru,
z drugiej za$ strony zabraniaja zniewagi, ponizania,
wyrzadzania krzywdy, degradowania cztowieka do
roli rzeczy, manipulowania jego egzystencja, instru-
mentalnego traktowania osoby ludzkiej” (s. 12-13).

Zaréwno walor poznawczy, jak i systematyzuja-
cy wiedze odnoszaca sie do godnosci osoby ludzkiej,
zachecaja do lektury omawianej publikacji, dajac

mozliwo$¢ gtebszego zrozumienia analizowanej
kategorii aksjologicznej. Sam Autor zaznacza, Ze
w przeprowadzonym studium ,koncentrujemy sie
na réznych aspektach godnos$ci osobistej, osobo-
wosciowej oraz spotecznej, a przede wszystkim na
godnosci osoby ludzkiej” (s. 26). Podjetymi rozwa-
Zaniami ,pragniemy przyblizy¢ czytelnikowi te nie-
co zapomniana, ale niezwykle wazna wartos¢, [...]
ktéra w ostatnich dziesiecioleciach zyskuje na aktu-
alnoéci, m. in. ze wzgledu na wielorakie zagrozenia
dla warto$ci humanistycznych” (s. 29-30). Lektura
ksigzki daje przekonanie, ze wstepne zatozenia Au-
tora zostaty zrealizowane w sposob satysfakcjonu-
jacy tak wnikliwych badaczy Zycia spotecznego, jak
i czytelnikéw, ktérzy nie dysponujac warsztatem
naukowym, cenig sobie fachowe i kompetentne uka-
zanie istotnych dla codziennego zycia zagadnien.

W czasach, w ktorych cztowiek doswiadcza aksjo-
normatywnego zametu, coraz czesciej stawiane sg
pytania o istotne dla tadu spotecznego wartosci. Dzi-
siaj, kiedy coraz wyrazniej zaznacza sie porazka lan-
sowanej na kontynencie europejskim polityki multi-
kulti z czesto tuszowanymi przejawami naruszania,
a nierzadko pogwatcenia i degradacji godnosci oso-
by ludzkiej, niezwykle aktualne pozostaje pytanie
o fundament ksztattowania tozsamos$ci wspdicze-
snych Europejczykéw, a tym samym wspdiczesnych
Polakéw. Bez watpienia nie do przecenienia pozosta-
je tu kwestia odkrycia na nowo i powrotu do wielu
zakwestionowanych warto$ci moralnych, takze tych,
ktére zwigzane s3 z godnoscia cztowieka. Przygoto-
wane przez ks. prof. Janusza Marianskiego i oddane
do rak czytelnikéow studium interdyscyplinarne po-
dejmujace problematyke godno$ci osoby ludzkiej,
jest istotnym w tym wzgledzie opracowaniem przy-
czyniajacym sie nie tylko do eksploracji bardzo cie-
kawej problematyki, ale rowniez inicjujacym dalsze
badania i dyskusje nad t3 jakze wazng dla cztowieka
i spoteczenstwa wartoscia.
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II edycja Ogoélnopolskiej Konferencji Naukowej
pt. ,Ile dobrego jest w cztowieku? Sieroctwo - ema-
nacja dobra czy zta”, odbyta sie w PEDAGOGIUM
Wyzszej Szkole Nauk Spotecznych w Warszawie,
dnia 2 czerwca 2016r. Gtéwna inicjatorka konferen-
cji prof. dr hab. Hanna Zuraw zaprosita do organi-
zacji Zaktad Pedagogiki Specjalnej i Logopedii Pe-
dagogium WSNS oraz Doktoranckie Koto Naukowe
Tworczej Rewalidacji i Animacji KONTRA.

W konferencji uczestniczyli Gos$cie Honorowi:
prof. dr hab. n. med. Jerzy Kiwerski - Rektor WSR,
prof. zw. dr hab. Marek Konopczynski - Rektor Peda-
gogium WSNS, [zabela Fortuniak - Przedstawicielka
Rzecznika Praw Dziecka, dr Andrzej Kaliszewski -
kierownik MSCDN Wydzialu w Ciechanowie, mgr
Bogustaw Tundzios - kierownik Radomskiego od-
dziatu MSCDN, Joanna Luberadzka-Gruca - Prezes
Fundacji Przyjaciétka oraz przedstawiciele Koalicji
na rzecz Rodzinnej Opieki Zastepcze;j.

Obecne na konferencji byty réwniez osoby repre-
zentujace wtadze Pedagogium WSNS:

P. Kanclerz Paulina Krystosiak, P. Prorektor dr
Sergiusz Pukas. Konferencje odwiedzili stuchacze
studiéw licencjackich, magisterskich i doktoranc-
Kich - z czego organizatorzy byli wyjatkowo dum-
ni, poniewaz konferencja skierowana byta do przy-
sztych pedagogdéw i wszystkich, ktérym bliskie sg
problemy wspomagania dzieci samotnych, porzuco-
nych, krzywdzonych.

Uroczystego otwarcia konferencji dokonali prof.
zw. dr hab. Marek Konopczynski Rektor Pedagogium
WSNS a takze prof. dr hab. Hanna Zuraw. Uwaga pre-
legentow zwrdcona zostata ku paradygmatycznym
aktualizacjom pieczy zastepczej. WSréd zagadnien
objetych refleksja odniesiono sie do etyki jako pod-
stawy pieczy zastepczej, dobra dziecka - opiekuna
-instytucji oraz dylematéw rol rodzic - trener.

Zamierzeniem organizatoréw konferencji byto
poszukiwanie odpowiedzi na pytanie ,przytuli¢
czy odsung¢, co dac i jak da¢ aby wesprzec czto-
wieczenstwo dziecka dotknietego sieroctwem”?
Stad zwrdcenie uwagi na najwazniejsze w tym ob-
szarze zagadnienia dotyczace rodziny niepetnej
a sytuacji osieroconego dziecka, granic ingerencji
administracyjnej w rodzinie zastepczej, sytuacji
trudnych - niepetnosprawnosci, czynnikéw ryzyka
i czynnikow szansotwdrczych w pracy z dzieckiem
oraz stosunku spoteczenstwa wobec dzieci osie-
roconych. Niestety, wedtug organizatoréw konfe-
rencji prezentowany wachlarz zdarzen, pokazuje
brak empatii i cynizm zawarty w spotecznej opinii
o dzieciach osieroconych - postronnym wydaje sie,
ze wystarczy da¢ cokolwiek by dzieci osierocone juz
czuty sie zadowolone. Ich prawdziwe problemy po-
zostajg w cieniu. S3 to poza osamotnieniem wspo-
mnienia wielorakiej traumy, czasem choroby i nie-
petnosprawnosci.

Z tymi sprawami musza sobie poradzi¢ opie-
kunowie pieczy zastepczej. Te wtasnie zadania
troszczenia sie o elementarne wartosci jak zycie
i zdrowie powierzonych ich opiece dzieci wypetnia-
ja ich codzienng prace raz wyzwalajac twércze po-
tencjaly i rado$¢ - raz niosac chwile zwatpienia, tzy
CZy rozczarowanie.

Konferencje, celowo zaplanowana po Miedzy-
narodowym Dniu Dziecka, rozpoczety wystgpienia
uczestnikow sesji plenarnej prof. dr hab. Krzysztofa
Wojcieszka, prof. nadzw. dr hab. Hanny Zuraw, dr
Wiestawa Walca, dr Barbary Adamczyk, dr n. hum.
Ireneusza Materniaka a takze dr Joanny Waszczuk
reprezentujaca Panstwowa Szkote Wyzszg im. Pa-
pieza Jana Pawta Il w Biatej Podlaskiej. Zabierajacy
gltos prelegenci zwrécili uwage na marginalizowa-
nie spraw i krzywdzenie najmtodszych obywateli
$Swiata i to takze przez bliskich. Rozwazano para-
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doksy, dylematy i luki w organizacji pieczy zastep-
czej i adopcji. Omawiano inicjatywy zwigzane z bu-
dowaniem nowej kultury integracji przeniknietej
akceptacja i szacunkiem dla kazdej istoty ludzkiej.
Analizowano sukcesy, mocne strony istniejacych
rozwigzan. Stowa prof. dr hab. Krzysztofa Wojciesz-
ka ,cztowiek jest stworcg a nie twoércag” osadzone
w kontekscie referatu pt. ,Sieroctwo w kontekscie
klasycznej teorii rodzicielstwa” sktonity do refleks;ji
nad obecnos$cig rodzica w procesie ksztattowania
osobowosci mtodego cztowieka. Odstonity znacze-
nie rodzicielstwa w tworzeniu i nawigzywaniu rela-
cji spotecznych dziecka.

Szczegblnie duzym zainteresowaniem cieszyty
sie obrady sesji pierwszej

Emanacja dobra. Zostaty zaprezentowane w niej
wystapienia dotyczace niesienia pomocy rodzinie
w sytuacji przemocy w dobie ponowoczesnosci,
pomocy dzieciom wywodzacym sie z rodzin dys-
funkcyjnych prowadzong przez $wietlice socjo-
terapeutyczne. Uczestnicy skupili sie rowniez na
zagadnieniach dotyczacych Original Play (Zabawy
Pierwotnej) majacej wyjatkowe znaczenie w bu-
dowaniu i wzmacnianiu poczucia bycia kochanym.
Odnoszac sie do wystgpienia P. mgr. Katarzyny Wi-
$niewskiej ,Pomoc rodzinie w przemocy w dobie
ponowoczesno$ci” mozliwym byto przesledzenie
sytuacji dzieci i mtodziezy polskiej funkcjonuja-
cej w spoteczenstwie posttransformacyjnym. Jak
wskazata autorka cechami charakterystycznymi
w/w s3: ksztaltowanie sie rywalizacji, konkurencyj-
nos¢, upadek autorytetow, totalna krytyka wszyst-
kiego co stare, a takze wiazaca sie z nig dezorga-
nizacja spoteczna, wzrost swobdd obywatelskich
oraz zmniejszenie skutecznos$ci instytucji kontroli
spotecznej. Implikacje zachodzacych, dynamicz-
nych zmian odnosza sie bezposrednio do dorostych,
mtodziezy, jak i dzieci. Przejawiajg sie wystepowa-
niem zachowan dewiacyjnych, zjawisk bezrobocia,
bezdomnosci czy sieroctwa.

Sytuacjom trudnym oraz problemom poswiecono
obrady sesji Emanacja zta. Odniesiono sie do czyn-
nikéw ryzyka w pracy z dzieckiem osieroconym,
sytuacji zdrowotnej dzieci osieroconych, funkcjo-
nowaniu dzieci z niepelnosprawnoscia w rodzinie
zastepczej i adopcyjnej, oddziatywaniom choroby
psychicznej rodzicow na dziecko. Prezentowana
sesja objeta wystapienie m.in. mgr Laury Jurga. Au-
torka w referacie zatytutowanym ,Dziecko z niepet-
nosprawnosciag w rodzinie zastepczej i adopcyjnej”

zwrocita uwage, iz system pomocy tak naprawde
nie wycigga ludzi z wykluczenia spotecznego, ale
ich tam trzyma, a nawet produkuje nastepne poko-
lenia uzaleznionych od pomocy. Nowe przepisy nie
sprawig, ze mniej rodzin bedzie zrzekato sie praw
do chorego czy niepetnosprawnego dziecka, kto-
rego nikt nie bedzie chciat adoptowac¢. Autorka za-
data pytanie, dlaczego nie ma rodzin adoptujacych
dziecko niepeinosprawne? Dlatego, Ze wymaga to
ogromnego poswiecenia i pieniedzy, a pafistwo nie
chce tym rodzinom pomdc stwierdzita prelegentka.

Konferencje uatrakcyjnit wystep dzieci z Mazo-
wieckiej Fundacji Rodzin Zastepczych, oraz grupy
terapeutyczno-teatralnej ,INNA SCENA” dostar-
czajac uczestnikom wielu wzruszen. Mtodzi arty-
$ci poruszyli serca widowni, wywotujac poczucie
szczes$cia, radosci i sukcesu autentycznej pracy ar-
tystycznej. Prowadzgaca zespdt P. Ewa Jasik- Warda-
linska pokazata, iz bezposredni zwigzek ze sztuka,
poprzez przezycia wywotane naturalnym kontak-
tem z muzyka i taficem sprawia, ze dzieci osieroco-
ne znajduja sie w kregu $wiata, ktory je naprawde
akceptuje.

Podsumowania obrad wszystkich sesji oraz ofi-
cjalnego zamkniecia konferencji dokonata prof. dr
hab. Hanna Zuraw. Prelegentka podziekowata go-
$ciom za przybycie i wygtoszenie referatéw oraz
organizatorom za zaangazowanie w przygotowanie
i realizacje konferenciji.

Zamyst organizatoréw konferencji koncentrowat
sie wokoét prezentowania paradokséw, dylematow
oraz luk w organizacji pieczy zastepczej i adopciji,
jak tez promowaniu inicjatyw zwigzanych z budo-
waniem kultury integracji przeniknietej akceptacja
i szacunkiem dla kazdej istoty ludzkiej. Cel konfe-
rencji odnosit sie réwniez do ukazania sukcesow,
mocnych stronach a uogdélniajac pozytywnego wi-
zerunku cztowieka jako istoty zdolnej do nadawa-
niu ksztattu wtasnemu zyciu i Swiatu. Podjecie dys-
kursu dotyczacego podejmowania réznorodnych
inicjatyw oséb realizujagcych pomoc w obszarze
funkcjonowania dzieci osieroconych stato sie przy-
czynkiem dla przekazania §wiadectwa ludzkiej do-
broci, sity, tworczosci i kreatywnosci.

Poruszane zagadnienia wywotywaty wsréd
uczestnikow konferencji ogromne zainteresowanie
prowadzace do burzliwych dyskusji. Wynikiem wy-
miany mys$li i pogladéw przybytych oséb stat sie za-
myst organizacji podobnej konferencji w przyszto-
$ci. Stad organizatorzy przewiduja kolejne edycje.

-90 -






