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0d Redakcji

Trzeci zeszyt "Rozpraw Spotecznych” ztozony z 11 tekstéw autoréw reprezentujacych wielorakie o$rod-
ki akademickie w Polsce - zaréwno te o profilu akademickim zawodowym, jak i uniwersyteckim, przynosi
bardzo interesujacg mozliwos¢ pogtebienia naszej refleksji, naszych analiz i wiedzy o zjawiskach spotecz-
nych. W strukturze zeszytu znajdujemy dwa artykuty zamieszczone w cze$ci pierwszej; pozostate zas tek-
sty zostaty umieszczone w czeSci drugiej w liczbie (dziewieciu).

Podejmujac takze w tym zeszycie aktualne problemy spoteczne, zgodnie z tytutem i specyfika czasopi-
sma, chcemy zaprosi¢ Panstwa do wej$cia w problemy egzystencjalne (np. zwiazane z zadtuzeniem senio-
réw), a zwtaszcza, w nie mniej istotne problemy edukacyjne, zwtaszcza te dotyczgce wtgczenia w kulture
przez opanowywanie sztuki pisania i ekspresji (- takze w jezyku obcym), jak rowniez zagadnienia zwigza-
ne z pamiecig zbiorowa, wyrazaniem sie przez obraz, czy rozwazaniem kwestii gotowo$ci szkolne;j.

Czes¢ pierwszq zatytutowana: Rozprawy i artykuty otwiera artykut Agaty Tymickiej, pod tytutem: Zadtu-
zeni seniorzy jako wyzwanie pracy socjalnej. Autorka podejmuje analize zjawiska zadtuzenia oséb starszych
posiadajacych zobowigzania pozyczkowe. Fakt ten mozna analizowaé pod katem wymagan spotecznej po-
mocy seniorom i mozliwos$ci udzielania takiej pomocy przez instytucje pomocowe, w tym gtéwnie przez
pracownika socjalnego.

W tej samej pierwszej czeSci zeszytu, Grazyna Gliwka w artykule: Pamie¢ zbiorowa - jej funkcje i mecha-
nizmy przekazu w kontekscie badan Barbary Szackiej i Andrzeja Szpocinskiego, przedstawia ujecia pamieci
zbiorowej, dajacej cztowiekowi umocowanie w $wiecie, a nade wszystko we wtasnym $rodowisku, dzieki
pamieci o przesztosci przekazywanej z pokolenia na pokolenie. Zréznicowanie postrzegania tych wydarzen
przez ich uczestnikéw rodzi problemy, ktére znajduja swoje odzwierciedlenie w pogladach badan Barbary
Szackiej i Andrzeja Szpocinskiego, ktérych stanowiska plasujgce sie miedzy pamiecig zbiorowg a historig,
pozwalajg Autorce zwrdcié naszg uwage na najwazniejsze funkcje pamieci o przesztosci oraz jej nos$niki.

W Czesci Il obecnego zeszytu, najbardziej rozbudowanej i zatytutowanej: Praktyka, badania, wdrozenia
i zdrowie spoteczne, rozpoczynajac od artykutéw Sebastiana Skalskiego, a nastepnie Anny Dgbrowskiej,
ktéremu nadano tytut: Pismiennosé¢ mtodziezy w swietle polskich diagnoz edukacyjnych (The mediating role
of perceived social support in relation to resiliency and positive orientation). Artykul podejmuje problem
osiggania zaawansowanej pi$miennosci, polegajgcej na umiejetno$ci obcowania z tekstami, a zwtaszcza
tworzenia tekstu pisanego. Analiza dokumentacji egzaminéw gimnazjalnych z lat 2002 - 2018, pozwolita
zdiagnozowac stan piSmienno$ci mtodziezy, ktéry odstania, Ze gimnazjalisci z tego okresu mieli duze trud-
nosci w waznym dla nabywania pi$§miennosci obszarze, jakim jest umiejetnos¢ konstruowania dtuzszych
wypowiedzi pisemnych. Jes$li uwzglednimy fakt, ze tego rodzaju braki kompetencyjne moga utrudnia¢ pet-
ne uczestnictwo w kulturze opartej na pi$mie, to taka diagnoza wymaga od wszystkich - zwtaszcza od-
powiedzialnych za edukacje - gruntownego przemys$lenia zwtaszcza konstrukcji egzaminu ésmoklasisty,
ktory juz wkrotce zastapi egzaminy gimnazjalne.

Problematyke ukierunkowana takze na uczestnictwo w kulturze, tym razem przez czytanie, podejmuje
Edyta Marta Wéjcicka w artykule: Czytanie wedtug wartosci (nie tylko) w szkole - czy i jak mozliwe?

Pozostajgc w tym obszarze problemowym, Katarzyna Barbara Tymoszuk, w artykule: Obrazy i stowa
z historig w tle. Kilka uwag krytycznych o polskim przektadzie powiesci graficznej , Kinderland”, prezentuja
wyniki krytycznej analizy translatorycznej przektadu niemieckiej powiesci graficznej ,Kinderland” autor-
stwa Grzegorza Janusza na jezyk polski. Artykut przedstawia problemy zwigzane z przektadami, ukazujac
ich podtoze zaréwno w warstwie wizualnej jak i jezykowe;.

Takze w obszarze czytelnictwa pozostaje artykutl Joanny Waszczuk o: Alternatywnych metodach nauki
czytania dzieci w wieku przedszkolnym, w ktérym wskazuje sie na nowe koncepcje nauki czytania, umownie
nazywanych ,metodami”. Do najbardziej znanych zaliczy¢ mozna: Metode Dobrego Startu - M. Bogdano-
wicz, symultaniczno-sekwencyjng metode nauki czytania - J. Cieszynskiej, metode fonetyczno-literowo
-barwng - B. Roctawskiego, czy sojusz metod - E. Arciszewskiej. Prezentowane metody alternatywne daja
sposobno$¢ prowadzenia nauczania czytania w sposéb rzec mozna ,,niezauwazalny” przez dziecko, w spo-
sob, ktory jest dla niego zabawg, poszukiwaniem, a w zadnym przypadku nie jest obcigzeniem. Zaprezento-
wane koncepcje edukacji czytelniczej na etapie edukacji przedszkolnej majg na celu przygotowanie dziecka
do podjecia nauki w szkole podstawowej, za co sa odpowiedzialni zwtaszcza nauczyciele. Uzyskane wyniki
badan pozwalajg Autorce na wskazanie alternatywnych metod nauczania czytania.

Pozostajac dalej w obszarze czytelnictwa - w jezyku obcym, Barbara Widawska w artykule: Rozwijanie
kompetencji tekstowej na studiach filologicznych — nauczanie tresci historycznych i jezyka (clil) poprzez lite-
rature wspomnieniowq, zabiera gtos w dyskusji nad miejscem (tekstéw) kultury w nauczaniu jezyka (nie-
mieckiego jako) obcego na poziomie akademickim. Jego celem jest przedstawienie problematyki wtaczania
literatury wspomnieniowej do procesu glottodydaktycznego oraz ukazanie jej potencjatu historycznego
-kulturowego wykorzystanego w edukacji jezykowej, a w szczego6lnosci w ksztattowaniu szeroko rozumia-
nej kompetencji tekstowej studentéw studiéw filologicznych.
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Ta problematyka nauczania jezyka obcego chce nas zainteresowaé Ewa Pottorak w artykule: Lek przed
pisaniem a ksztatcenie sprawnosci pisania na lekcjach jezyka francuskiego jako drugiego jezyka obcego. Autor-
ka proponuje refleksje nad jedna z czesto pojawiajacych sie trudnosci w nauce jezykdw obcych, jaka jest lek
przed pisaniem w jezyku francuskim jako drugim jezyku obcym przez osoby doroste.

Stanistawa Nazaruk, Joanna Marchel w artykule: Opinia rodzicéw o gotowosci szkolnej dzieci w zakre-
sie czytania i pisania - przyktady z praktyki pedagogicznej, obok naukowych dyskusji na temat roli eduka-
cji przedszkolnej, wprowadzajg nas w zebrane w badaniach konkretne oceny i oczekiwania rodzicow, ze
szczegOlnym uwzglednieniem ich wiedzy i oczekiwan na temat osiggania przez dzieci gotowosci szkolnej
w zakresie czytania i pisania. Rodzice, chociaz na ogét pozytywnie oceniajg prace nauczycieli, ktorzy reali-
zujac Podstawe programowq wychowania przedszkolnego uwzgledniaja w stopniu réwnomiernym wszyst-
kie wymagane umiejetnosci, to jednak oczekuja, aby w przedszkolu bylo wiecej zaje¢ wzmacniajacych
umiejetno$ci czytania i pisania uwazane przez nich za kluczowe w szkolnej edukacji.

Artykut Anny Lawnik i Elzbiety Szlenk-Czyczerskiej zatytutowany: Wsparcie spoteczne a zachowania
agresywne mtodziezy ponadgimnazjalnej z uwzglednieniem miejsca zamieszkania oraz rodzaju szkoty, do kto-
rej uczeszczata badana mtodziez, podejmuje zagadnienie wsparcia spotecznego Swiadczonego w sytuacji,
gdy cztowiek moze liczy¢ na pomoc wynikajace z zachowan prospotecznych osoby lub grupy. Zestawienie
tego faktu z agresja, jako celowym wyrzadzaniem krzywdy innej osobie, bojacej sie i chcacej unikna¢ bélu
i cierpienia, pozwala Autorkom na wyeksponowanie potrzeby wsparcia spotecznego wséréd mtodziezy.

Redakcja wyraza wdzieczno$¢ wszystkim Autorom tekstéw tego zeszytu, szczegdlnie radujac sie z pod-
jecia problematyki uczestnictwa w kulturze zwigzanego nade wszystko z opanowaniem sztuki pisania
i czytania oraz wyrazania sie - takze w jezyku obcym.

-VI-
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From the Editorial Board

The third edition of “Social Dissertations”, composed of 11 texts by authors representing various
academic centres in Poland - both those of academic professional and university profile, provides a unique
opportunity to deepen our reflection, our analysis and knowledge of social phenomena. In the structure
of this edition we may find two articles included in the first part, whilst the remaining texts, the amount of
which is (nine), were placed in part two.

Having presented certain current social problems within this edition, in line with the title and specificity
of the journal, we strive to invite you to take up existential problems (e.g. related to senior citizens’ debt),
and, especially, the equally important educational problems, in particular those related to inclusion in
culture by mastering the art of writing and expression (also in a foreign language), as well as issues related
to collective memory, expression through image, or consideration of the question of school readiness.

The first part entitled: “Dissertations and Articles” starts with an article by Agata Tymicka: “Indebted
seniors as a challenge of social work”. The author analyses the phenomenon of indebtedness of older people
with loan commitments. This fact can be analysed in terms of the requirements of social assistance for
seniors and the possibility of providing such assistance by assistance institutions, including mainly by
social workers.

In the same first part of this edition, Grazyna Gliwka in the article: “Collective memory - its functions
and transmission mechanisms in the context of Barbara Szacka and Andrzej Szpocinski’s research”
presents the views of collective memory that is for people an anchor in the world, and, above all, in their
own environment, thanks to the memory of the past passed down from generation to generation. The
differentiation in perception of these events by their participants causes problems that are reflected in
the results of research of Barbara Szacka and Andrzej Szpocinski, whose positions lie between collective
memory and history, and allow the author to draw our attention to the most important functions of memory
about the past and its carriers.

Part II of the current edition, which is the most extensive one, is entitled: “Practice, research,
implementation and social health” and it starts with an article by Sebastian Skalski and Anna Dgbrowska:
Youth literacy in the light of Polish educational diagnoses (The mediating role of perceived social support in
relation to resiliency and positive orientation). The article deals with the problem of achieving advanced
literacy, consisting in the ability to deal with texts, and in particular to create written texts. Analysis of
documentation of middle school exams from 2002 - 2018 enabled the diagnosis of literacy among young
people, which reveals that middle school students from this period had great difficulties in the area
important for acquiring literacy, which is the ability to construct longer written statements. If we take
into account the fact that such competency shortages may hinder full participation in a culture based on
writing, then such a diagnosis demands from everyone - especially those responsible for education - a
thorough rethinking of it, especially in terms of the construction of the eighth grade final exam, which will
soon replace the middle school final exams.

Issues focused also on participation in culture, but this time through reading, are raised by Edyta Marta
Wojcicka in the article: “Reading according to values (not only) at school - is it possible?”

This problem area was also taken up by Katarzyna Barbara Tymoszuk in the article: “Pictures and words
with history in the background. A few critical remarks about the Polish translation of the graphic novel
“Kinderland”, where results of a critical translational analysis of the translation of the German graphic novel
“Kinderland” into Polish by Grzegorz Janusz have been presented. The article reveals problems related to
translations, showing their background in both visual and linguistic terms.

An article by Joanna Waszczuk also deals with the issue of reading as it covers: “Alternative methods of
teaching reading to pre-school children”, which points to new concepts of learning to read, conventionally
called “methods”. The most well-known include: The Good Start Method - M. Bogdanowicz, the simultaneous-
sequential method of learning to read - ]. Cieszynska, the phonetic-letter-colour method - B. Roctawski, or
the alliance of methods - E. Arciszewska. The presented alternative methods give the opportunity to teach
reading in a way that is “imperceptible” by the child, in a way that is fun, constituting a search, and which
in no case is a burden. The presented concepts of reading education at the pre-school education stage are
aimed at preparing the child to take up primary school education, which is especially the responsibility
of teachers. The obtained research results allow the author to indicate alternative methods of teaching
reading.

Again the issue of reading - in a foreign language, is raised by Barbara Widawska in the article:
“Developing textual competence in foreign languages studies - teaching historical content and language
(clil) through memoir literature”, where she discusses the place (of texts) of culture in teaching (German
as) a foreign language at academic level. Its aim is to present the issue of including memoir literature in
the glottodidactic process and to show its historical and cultural potential used in language education, in
particular in shaping the broadly understood textual competence of foreign languages students.

- VII -
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Ewa Péttorak wants to interest us in this issue with foreign language teaching in the article: “Fear
of writing and developing writing skills on lessons of French as a second foreign language”. The author
proposes a reflection on one of the often-occurring difficulties in learning foreign languages, which is the
fear of writing in French as a second foreign language by adults.

In the article: “Parents’ opinion on children’s school readiness in terms of reading and writing - examples
from pedagogical practice”, Stanistawa Nazaruk, Joanna Marchel, apart from scientific discussions about
the role of pre-school education, introduce us to the specific assessments and expectations of parents
collected in the research, with particular emphasis on their knowledge and expectations about children’s
achievement of school readiness in reading and writing. Even though parents generally have a positive
opinion on the work of teachers who, while implementing the Core Curriculum for Pre-school Education,
take into account all the required skills equally, they expect that pre-schools will have more classes that
strengthen reading and writing skills, which they consider to be of key importance in school education.

The article by Anna L.awnik and Elzbieta Szlenk-Czyczerska: “Social support and aggressive behaviour
of upper secondary school students, taking into account the place of residence and type of school attended
by the surveyed youth”, raises the issue of social support provided in a situation when a person can count on
help resulting from the pro-social behaviour of people or groups. Combining this fact with aggression, as a
deliberate harm caused to another person who is afraid and wants to avoid pain and suffering, it allows the
authors to highlight the need for social support among young people.

The editors express gratitude to all the authors of the texts within this edition, having been particularly
thrilled with the raised issue of participation in culture, which is connected above all with mastering of the
art of writing and reading and expressing oneself - also in a foreign language.
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Streszczenie

Staros$¢ jest takim etapem cyklu zycia, w ktérym cztowiek szczegdlnie potrzebuje wsparcia ro-
dziny i instytucji. Przed placowkami pomocy spotecznej, w tym przede wszystkim pracownikami
socjalnymi, pracujacymi bezposrednio w srodowisku zamieszkania stoi zatem wyjatkowe zada-
nie wyj$cia naprzeciw sytuacjom, mogacym zagrazac bezpieczenstwu oséb starszych. Jednym z
takich zagrozen jest obecnie zadtuzenie polskich senioréw - niemal potowa oséb w podesztym
wieku posiada zobowigzania pozyczkowe.

Celem niniejszego opracowania jest analiza zjawiska zadtuzenia oséb starszych ze szczegélnym
uwzglednieniem mozliwo$ci wsparcia. Aby rzetelnie zrealizowaé postawione zamierzenie doko-
nano analizy dostepnej w tym zakresie literatury przedmiotowej oraz najnowszych raportéw Biu-
ra Informacji Gospodarczej. W pierwszej czesci artykutu dokonano wyjasnienia podstawowych
poje¢, nastepnie scharakteryzowano profil ,dtuznika-emeryta”, uwzgledniajac gtéwne przyczyny
i konsekwencje zadtuzenia osdb starszych. W kolejnej czesci podjeto prdobe zidentyfikowania
mozliwosci wsparcia, jakie moga uzyska¢ zadtuzeni seniorzy z ramienia instytucji pomocowych,
w tym gtéwnie pracownika socjalnego.

Stowa kluczowe: zadtuzZenie, senior, zadtuzeni seniorzy, praca socjalna

Summary

0ld age is a stage in the life cycle in which people particularly need the support of their family
and institutions. Social assistance institutions, especially social workers working directly in the
residential environment, are therefore faced with a special task of dealing with situations that
may endanger the safety of the elderly. One such threat is the current debt of Polish seniors -
almost half of elderly people have loan commitments.

The aim of this study is to analyse the phenomenon of indebtedness of older people, with emphasis
on the possibilities of support. In order to achieve this goal reliably, the available literature and
the latest reports of the Economic Information Bureau have been analysed. In the first part of
the article the basic concepts were explained, and then the profile of the “pensioner-debtor” was
characterized, considering main causes and consequences of debt of elderly people. In the next
part, an attempt was made to identify the possibilities of support that can be obtained by senior
debtors on behalf of assistance institutions, mainly social workers.
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Wstep

Postepujacy proces starzenia sie ludnosci gene-
ruje szereg wyzwan we wszystkich obszarach funk-
cjonowania cztowieka. Staros¢ jest, bowiem etapem
w cyklu zycia, w ktérym cztowiek szczegoélnie po-
trzebuje wsparcia rodziny i instytucji. Specyfika
tego okresu wymaga, zatem projektowania rozwig-
zan ekonomicznych, kulturowych, edukacyjnych
i spotecznych, ktére najpetniej beda odpowiadac
potrzebom wspoéiczesnego seniora. Przed instytu-
cjami pomocy spotecznej, w tym przede wszystkim
pracownikami socjalnymi, pracujgcymi bezposred-
nio w $rodowisku zamieszkania, stoi, zatem wyjat-
kowe zadanie wyj$cia naprzeciw sytuacjom, mogga-
cym zagrazac bezpieczenstwu os6b starszych.

Jednym z takich zjawisk jest zadtuzenie polskich
seniorow, ktére w ostatnich latach nabiera niepoko-
jacych rozmiaréw. Wedtug danych Biura Informacji
Kredytowej aktualnie niemal 44% oséb powyzej 64
roku zycia posiada zobowigzanie kredytowe (BIK,
2019, media.bik.pl). Zagadnieniem godnym uwagi
wydaja sie konsekwencje niewyptacalnos$ci oséb
starszych, ktére majg wymiar nie tylko ekonomicz-
ny, ale takze psychologiczny i spoteczny. Wptywajg,
wiec na catoksztatt funkcjonowania senioréw w $ro-
dowisku rodzinnym i spotecznym, co z kolei wyma-
ga poszukiwania efektywnych mozliwosci pomocy.
W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ odniesie-
nia do metod wsparcia zadtuzonych gospodarstw
domowych. Brak jednak nawigzania do pomocy se-
niorom, ktérych specyfika funkcjonowania w aspek-
cie materialnym, rodzinnym i spotecznym wymaga
odrebnych rozwiazan. Ponadto literatura podkresla
szczegoblnie role edukacji finansowej, natomiast nie
znajduje sie odniesien do pomocy zadtuzonym senio-
rom z ramienia instytucji pomocy spotecznej, ktéra
jest bezptatna i dostepna dla wszystkich.

Gtéwny problem, jaki postawiono w artyku-
le to, zatem pytanie:, w jakim zakresie pracownik
socjalny moze pomdéc seniorom w sytuacji zadtuze-
nia? Cel podjetych rozwazan obejmuje, wiec analize
zjawiska zadtuzenia, ze szczegélnym uwzglednie-
niem mozliwoS$ci wsparcia omawianej grupy przez
pracownika socjalnego. Aby rzetelnie zrealizowac
postawione zamierzenie oraz wysuna¢ konkluzje
dokonano analizy dostepnej w tym zakresie litera-
tury przedmiotu oraz najnowszych raportéw Biura
Informacji Gospodarczej. Uktad tresci uporzad-
kowano nastepujaco: w pierwszej cze$ci dokona-
no wyjasnienia najwazniejszych poje¢, nastepnie
scharakteryzowano zjawisko zadtuzenia seniorow.
W ostatniej cze$ci artykutu zidentyfikowano istnie-
jace mozliwo$ci rozwigzan problemu oraz zapro-
ponowano, jakie dziatania pomocowe moze podjac
pracownik socjalny na rzecz zadtuzonych seniorow.

Wyjasnienie podstawowych pojec

W poszukiwaniu odpowiedzi na postawiony
problem gtéwny nalezy rozpoczaé¢ od wyjasnienia

Introduction

The progressive ageing of the population
generates several challenges in all areas of human
functioning. Old age is a stage in the life cycle in
which people particularly need the support of
their families and institutions. The specificity of
this period therefore requires the development of
economic, cultural, educational and social solutions
that best meet the needs of the contemporary
seniors. Therefore, social welfare institutions,
including primarily social workers, working directly
in the residential environment, face a special task of
facing situations that may threaten the safety of the
elderly.

One such phenomenon is the indebtedness
of Polish seniors, which in recent years has
become alarming in scale. According to the Credit
Information Bureau (BIK), at present almost 44% of
peopleover 64 yearsoldhaveacreditobligation (BIK,
2019, media.bik.pl). The consequences of insolvency
of elderly people, which have not only economic but
also psychological and social dimension, seem to
be a noteworthy issue. Therefore, they affect the
overall functioning of seniors in the family and
social environment, which in turn requires the
search for effective support opportunities. In the
literature on the subject one can find references
to methods of supporting indebted households.
However, there is no reference to support for seniors
whose specificity of functioning in material, family
and social aspects requires separate solutions.
Moreover, the literature emphasizes the role of
financial education, but there are no references to
support of seniors in debt on behalf of social welfare
institutions, which is free of charge and accessible
to all.

Therefore, the main problem raised in the article
is the question: to what extent can a social worker
help a senior in a situation of indebtedness? The aim
of the study includes analysis of the indebtedness
phenomenon, with emphasis on the possibility
of supporting the discussed group by a social
worker. In order to properly achieve this goal and
to draw conclusions, the available literature on
the subject and the latest reports of the Economic
Information Bureau (BIG) were analysed. The
layout of the content was arranged as follows:
the first part explains the most important terms,
then the phenomenon of senior indebtedness is
characterized. In the last part of the article, the
existing possibilities of solutions to the problem are
identified and itis suggested what supportactivities
can be undertaken by a social worker for the benefit
of indebted seniors.

Explanation of the basic terms

In order to find an answer to the main problem,
it is necessary to start with explaining the relevant
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istotnych z tego punktu widzenia poje¢. Ponizej zde-
finiowano nastepujace terminy: senior, zadtuzenie,
zadtuzeni seniorzy oraz praca socjalna.

Senior to kategoria trudna do okres$lenia, z uwa-
gi na fakt, iz granica wieku, od ktérej cztowiek za-
czyna by¢ seniorem, czyli przedstawicielem popu-
lacji os6b starszych, jest kwestig dyskusyjna. Inna,
bowiem granice wyznacza terminologia medyczna,
ekonomiczna czy marketingowa. Na przyktad insty-
tucje finansowe i marketingowe mianem seniora
okreslajg osobe powyzej 55 roku zycia, ktéra w nie-
dtugim czasie zakoniczy aktywno$¢ zawodows,
a wiec propozycje produktéw finansowych dosto-
sowywane s3 do potrzeb i wymagan na tym etapie
zycia (Kaniewska-Seba, 2016). Wedtug terminologii
Eurostatu (Europejskiego Urzedu Statystycznego)
etap wieku senioralnego, czyli starosci, rozpoczy-
na sie wraz z ukonczeniem 65 roku zycia (Eurostat,
2018, ec.europa.eu). Pojecie wieku senioralnego
definiowane jest w zaleznosci od przyjetego kry-
terium, na przyktad wieku kalendarzowego i bio-
logicznego, uwarunkowania prawnego (ustawowy
wiek emerytalny) czy ekonomicznego (zakoniczenie
aktywnosci zawodowej) (Frackiewicz, 1995).

Jest to, zatem pojecie zwigzane z pewng zmiang
w cyklu zycia cztowieka, dotyczaca sfery biopsy-
chicznej, zawodowej oraz spotecznej. Na potrzeby
niniejszego opracowania przyjeto, iz senior to oso-
ba po 65 roku zycia, nieaktywna zawodowo z tytutu
wieku lub niepetnosprawnosci.

Kolejnym pojeciem, ktére nalezy wyjasni¢ dla
petnego zrozumienia dalszych rozwazan jest kate-
goria zadtuzenia. Pozornie, termin zadtuzZenie moze
kojarzy¢ sie ze zobowigzaniem konsumenta wobec
instytucji finansowej. O zadtuzeniu moze by¢ jed-
nak mowa takze w przypadku zaleznosci finanso-
wej miedzy osobami. S3 to tzw. dtugi nieformalne,
zaciggane miedzy znajomymi czy cztonkami rodzi-
ny. Dtugi nieformalne sg wyjatkowo trudne do zba-
dania, gdyz rejestry krajowe nie majg dostepu do
informacji o tego typu pozyczkach. Skala problemu
jest, zatem trudna do uchwycenia, a osoby posiada-
jace takie zobowigzania takze wymagaja wsparcia
(Eurofound, 2013). Sam fakt posiadania pozyczki
czy kredytu nie stanowi sytuacji problemowej, jesli
dochodzi do terminowej sptaty naleznosci, a kwo-
ta raty nie jest na tyle wysoka, by stanowi¢ zagro-
zenie dla zabezpieczenia podstawowych potrzeb
cztonkéw gospodarstwa domowego. Okoliczno$cia
trudna, wymagajacg rozwigzania jest natomiast
nadmierne zadtuzenie, ktére mozna okresli¢, jako
trwajaca dtuzszy czas sytuacje, w ktoérej dochdd
rodziny, mimo obnizenia standardu zyciowego, oka-
zuje sie niewystarczajacy, by uregulowac wszystkie
zobowiazania finansowe (European Commision,
2008). Obecnie w Polsce przyjmuje sie, ze 30-dnio-
we opOZnienie w sptacie raty pozyczki na kwote mi-
nimum 200 z} skutkuje rejestracja dtuznika w bazie
Krajowego Rejestru Dtugéw (Ustawa z dnia 9 kwiet-
nia 2010 o udostepnianiu informacji gospodarczych
i wymianie danych gospodarczych, art. 14, pkt 2).

terms. The following terms are defined below:
senior, debt, senior debtors and social work.

Senior is a category hard to define, because
the age limit at which a person starts to be
a be a senior citizen, i.e. a representative of the
elderly population, is a matter of discussion. For
medical, economic and marketing terminology
sets a different limit. For example, financial and
marketing institutions consider a person over 55
years old as a senior citizen, who will soon leave the
labour market, so the proposal of financial products
are adjusted to the needs and requirements at this
stage of life (Kaniewska-Seba, 2016). According to
the terminology of Eurostat (European Statistical
Office), the senior age stage, i.e. old age, starts at the
age of 65 (Eurostat, 2018, ec.europa.eu). The concept
of senior age is defined according to the adopted
criterion, e.g. calendar and biological age, legal
conditions (statutory retirement age) or economic
conditions (retirement) (Frackiewicz, 1995).

Therefore, it is a concept connected with
a certain change in the life cycle of a person,
concerning the biopsychic, professional and social
spheres. For the purposes of this study, it has been
assumed that a senior is a person over 65 years of
age, professionally inactive due to age or disability.

Another term that needs to be explained for
a full understanding of further considerations
is the category of debt. Seemingly, the term debt
may be associated with a consumer’s obligation
to a financial institution. However, debt can also
be referred to in case of a financial dependence
between persons. These are so-called informal
debts, contracted between friends and family
members. Informal debts are particularly difficult
to examine as national registers do not have access
to information on such loans. The scale of the
problem is therefore hard to grasp and people with
such commitments also need support (Eurofound,
2013). The mere fact of having a loan or credit is
not a problem if there is timely repayment and
the amount of the instalments is not so high as
to endanger the protection of the basic needs of
household members. However, a problematic and
resolvable circumstance 1is over-indebtedness,
which can be described as a long-term situation in
which family income, despite a reduction in living
standards, is insufficient to meet all financial
obligations  (European  Commission, 2008).
Currently in Poland it is estimated that a 30-day
delay in the repayment of the loan instalment
of at least 200 PLN results in the debtor’s being
registered in the National Debt Register database
(Act of 9 April 2010 on access to economic information
and exchange of economic data, Article 14, item 2).

Another term that will be described in more
detail in further parts of the work is indebted
seniors, i.e. people over 65 years of age who have
difficulty in paying their financial obligations on
time.
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Kolejny termin, ktéry szerzej scharakteryzowa-
ny zostanie w dalszych cze$ciach pracy to zadtuzeni
seniorzy, czyli osoby po 65 roku zycia, majace trud-
nosci z terminowgq sptata zobowiazan finansowych.

W celu poszukiwania odpowiedzi na postawiony
problem badawczy konieczne jest takze wyja$nienie
pojecia pracy socjalnej. Praca socjalna jest dziatal-
no$cig zawodowa, wspierajgca rodziny w odzyski-
waniu zdolnos$ci do prawidtowego funkcjonowania
w spoteczenstwie (Ustawa z dnia 12 marca 2004
r. 0 pomocy spotecznej, art. 6, pkt 12) Wykonuja ja
pracownicy socjalni zatrudnieni w instytucjach po-
mocy spotecznej, $wiadczacy kompleksowa pomoc
na rzecz rozwigzywania probleméw osob i rodzin,
znajdujacych sie w trudnej sytuacji zyciowej, nie-
mogacych przezwyciezy¢ jej przy wykorzystaniu
wtasnych mozliwos$ci, uprawnien i zasobéw (Czar-
necki, 2013). Artykut 7 ustawy o pomocy spotecz-
nej doktadnie precyzuje grupy odbiorcéw wsparcia
udzielanego przez pracownikéw socjalnych (Usta-
wa o pomocy spotecznej... art. 7). W obowigzujacych
aktach prawnych, osoby zadtuzone nie s3 ujete, jako
grupa beneficjentéw pomocy spotecznej.

Charakterystyka zjawiska zadluzenia senioréow

Z najnowszych danych zawartych w raportach
Biura Informacji Kredytowej wynika, ze na koniec
2018 r. zobowiazania pozyczkowe posiadato 15,36
mln Polakéw (BIK, 2018, media.bik.pl).

Aktualnie w Polsce populacja senioréw, czyli
0s6b w wieku poprodukcyjnym, liczy niemal 8 mln
(GUS, 2018). Okoto 36% oso6b starszych (2,88 mln)
posiada zobowiazania kredytowe (BIK, 2019, me-
dia.bik.pl), a liczba pozyczkobiorcéw w tej grupie
wiekowej stale ro$nie. Zwiekszajgca sie aktywnos¢
senioré6w w réznych obszarach zycia sprawia, Ze co-
raz czeSciej korzystajg oni takze z ustug rynku fi-
nansowego (Rogala, Fojutowski, 2014). Z informacji
zebranych przez BIK wynika, Ze osoby starsze maja
udziat we wszystkich rodzajach produktéw finan-
sowych (kredyty konsumpcyjne, mieszkaniowe,
karty kredytowe, limity debetowe). 68,5% tacznego
zadtuzenia stanowia jednak kredyty konsumpcyj-
ne (gotowkowe i ratalne). Warto zaznaczy¢, Ze se-
niorzy majg najwiekszy udziat w sptacie kredytéw
konsumpcyjnych, sposrod wszystkich pozostatych
grup wiekowych (BIK, 2019, media.bik.pl).

Wedtug badania przeprowadzonego w 2018 r.
przez BIG InfoMonitor w odpowiedzi na pytanie
o powody braku pieniedzy na pokrycie biezgcych
zobowigzan, 59% senioréw wskazato choroby i pro-
blemy zdrowotne, 36% - kredyty konsumpcyjne
i zakupy ratalne, natomiast 20% wskazato koniecz-
no$¢ pomocy finansowej cztonkom rodziny (BIK,
2019, media.bik.pl).

Wysoko$¢ §wiadczenia (emerytury lub renty) po
zakonczeniu aktywnosci zawodowej jest niewatpli-
wie nizsza, niz otrzymywane wynagrodzenie z ty-
tutu zatrudnienia. Sytuacja ta stanowi jedng z przy-
czyn zaciggania pozyczek przez polskich seniorow,

In order to seek answers to the research
problem, it is also necessary to explain the concept
of social work. Social work is a professional activity
supporting families in regaining their ability to
function properly in society (Act of 12 March 2004
on Social Assistance, art. 6, item 12). It is performed
by social workers employed in social assistance
institutions, providing comprehensive support
for solving problems of persons and families in
difficult life situation, who cannot overcome it
with the use of their own capabilities, rights and
resources (Czarnecki, 2013). Article 7 of the Act on
Social Assistance specifies precisely the groups of
recipients of support provided by social workers
(Act on Social Assistance... Article 7). In the current
legal acts, indebted persons are not included as
a group of social assistance beneficiaries.

Characteristics of the phenomenon of senior
debt

The latest data included in the reports of the
Credit Information Bureau shows that at the end of
2018, 15.36 million Poles had loan liabilities (BIK,
2018, media.bik.pl).

Currently, the population of seniors, i.e. people
in the post-working age bracket, in Poland amounts
to almost 8 million (Statistics Poland, 2018). About
36% of elderly people (2.88 million) have credit
commitments (BIK, 2019, media.bik.pl), and the
number of borrowers in this age group is constantly
growing. Increasing activity of seniors in various
areas of life makes them more and more often
use the services of the financial market (Rogala,
Fojutowski, 2014). The information collected by BIK
shows that older people have a share in all types
of financial products (consumer credit, mortgage,
credit cards, debit limits). However, consumer
credits (cash and instalments) account for 68.5% of
total debt. It is worth noting that seniors have the
largest share in the repayment of consumer credits,
among all other age groups (BIK, 2019, media.bik.
pD).

According to a survey conducted in 2018 by
BIG InfoMonitor in response to a question about
the reasons for lack of money to cover current
liabilities, 59% of seniors indicated diseases and
health problems, 36% - consumer credits and
hire purchases, while 20% indicated the need for
financial assistance to family members (BIK, media.
bik.pl).

The amount of the benefit (pension) after the end
of professional activity is undoubtedly lower than
the remuneration received due to employment. This
situation is one of the reasons why Polish seniors
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ktérzy w ten sposdéb czesto rekompensujg braki
w dotychczasowym dochodzie. Dane BIK wskazu-
ja, Ze najczestszym motywem zadtuzania sie osob
starszych jest brak srodkéw wtasnych na zakup le-
kéw. Wedtug badan GUS udziat wydatkéw w docho-
dzie rozporzadzalnym senioréw waha sie miedzy
76% a 87%, co oznacza, ze Srednio w skali miesigca
tylko 20% dochodu gospodarstwa domowego po-
zostaje wolne od niezbednych optat (zwigzanych ze
zobowigzaniami finansowymi za czynsz, media czy
pozyczki) (GUS, 2018, stat.gov.pl). Niewiele, zatem
Srodkéw pozostaje na zaspokojenie pozostatych
podstawowych potrzeb, takich jak wspomniany za-
kup lekéw, zywno$ci i Srodkéw higienicznych.

Zacigganie pozyczek przez osoby starsze uwa-
runkowane jest nie tylko konieczno$cia zakupu nie-
zbednych artykutéw medycznych, ale takze checia
pomocy bliskim (dzieciom i wnukom). Wiekszos$¢
seniorow, jako najwazniejszg wartosc¢ zyciowg, obok
zdrowia, wskazuje rodzine (Pikuta, 2015; Cibor,
2008). Stad dziadkowie, aby utrzymac¢ pozytywne
relacje z rodzing, czesto zostajg wspotkredytobior-
cami swoich dzieci, gdy te nie majg wystarczajacej
zdolno$ci kredytowej. Silniejsza od zdrowego roz-
sadku pobudka jest réwniez dobroduszno$¢ senio-
row i che¢ sprawienia dzieciom czy wnukom rado-
$ci. Stad nierzadkie sg przypadki zadtuzania sie na
prezenty urodzinowe, komunijne lub $lubne (Swiec-
ka, 2016). Co wiecej, 7% os6b w wieku 65+ przyzna-
je, ze za duzo wydaje pod wptywem dzieci, zatujac
p6zniej takich decyzji (BIG, 2019, media.bik.pl).
Cho¢ wydawatoby sie, Ze na dorostych dzieciach cig-
7y obowigzek opieki i pomocy starszym rodzicom,
dzi$ trend ten ulega pewnemu odwroceniu.

Wielu senioréw nie ma réwniez odpowiedniej
wiedzy finansowej, by ,filtrowac” ptynace z mediéw
reklamy, - co dziesigta osoba w wieku 65-74 lata
przyznaje, Ze nie umie planowaé¢ swoich finanséw,
a wiec ma problem z zarzgdzaniem wiasnym bu-
dzetem (BIG, 2019, media.bik.pl). Z kolei I. Kuchciak,
na podstawie przeprowadzonych badan wniosku-
je, iz poziom $wiadomosci finansowej spada wraz
z wiekiem - w grupie os6b powyzej 50 roku zycia,
az 40% przyznato, ze posiada bardzo niski poziom
Swiadomosci finansowej (Kuchciak, 2014). Dlatego
pojawiajace sie w mediach informacje o ,,darmowej
pozyczce”, ,ratach 0%” czy zapewnienia marketin-
gowcow ,kup dzi$, a pierwsza rate zaptacimy za
ciebie”, ,kup teraz, zacznij sptaca¢ po wakacjach”
seniorzy moga odczytywa¢, jako prawdziwe i ko-
rzystne, zachecajgce do zakupu na raty produktéow
tylko pozornie potrzebnych. Bez watpienia sa to je-
dynie chwyty marketingowe nastawione na maksy-
malizacje zyskow, jednak osoby starsze, nie wypo-
sazone w odpowiednig wiedze finansowg, a bogate
w duze poktady ufnoécii dobroci moga tatwo ulegac
tego typu manipulacjom.

Zderzenie senioréw z nowoczesnoscig - poste-
pem naukowo-technicznym i informatycznym spra-
wia, Ze niejednokrotnie nie potrafig oni odnalez¢ sie
w aktualnym spoteczenstwie, gdzie system warto-

take out loans, which in this way often make up for
the shortfall in income. BIK data indicate that the
most common motive for indebtedness of older
people is the lack of own funds to buy medicines.
According to the Statistics Poland (GUS) research,
the share of expenditures in the disposable income
of seniors ranges between 76% and 87%, which
means that, on average, only 20% of household
income in a month is free of necessary fees (related
to financial obligations for rent, utilities or loans)
(GUS, 2018, stat.gov.pl). Therefore, few funds
remain to meet other basic needs, such as the
aforementioned purchase of medicines, food and
hygiene products.

Taking out loans by elderly people is conditioned
not only by the need to purchase necessary medical
supplies, but also by the desire to help relatives
(children and grandchildren). Most seniors
indicate family as the most important life value,
apart from health (Pikuta, 2015; Cibor, 2008).
Hence, grandparents, in order to maintain positive
relations with their families, often become co-
borrowers of their children when they do not have
enough creditworthiness. Seniors’ good-natured
behaviour and the desire to bring joy to children
or grandchildren is also a stronger reason than
common sense. Therefore, it is not uncommon for
people to get into debt for birthday, communion
or wedding gifts (Swiecka, 2016). Moreover, 7% of
people aged 65+ admit that they spend too much
under the influence of children, regretting such
decisions later (BIG, 2019, media.bik.pl). Although it
would seem that adult children are burdened with
the duty of care and assistance for older parents,
today this trend is slightly reversed.

Many seniors also do not have the financial
knowledge to “filter” media advertising - every
tenth person aged 65-74 admits that they do not
know how to plan their finances, so they have
a problem with managing their own budget (BIG,
2019, media.bik.pl). On the other hand, I. Kuchciak,
based on the conducted research, concludes that
the level of financial awareness decreases with age
- in the group of people over 50, as much as 40%
admitted that they have a very low level of financial
awareness (Kuchciak, 2014). Therefore, information
about “free loan”, “0% instalments” or marketing
assurances from the media, “buy today and we will
pay the first instalment for you”, “buy now, start
paying after holidays”, can be interpreted by seniors
asreal and beneficial, encouraging them to buy only
seemingly necessary products on instalments. No
doubt these are only marketing tricks aimed at
maximizing profits, but elderly people, not equipped
with appropriate financial knowledge, and rich in
large deposits of trust and kindness can easily be
manipulated in this way.

The clash of senior citizens with modernity
- scientific and technological progress and IT
advances - means that they are often unable to find
their place in the current society, where the value
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$ci nie jest juz jednolity, a pozycja spoteczna osoby
starszej ulegta zdecydowanemu umniejszeniu. Brak
umiejetno$ci dostosowania sie do obecnych zmian
niesie ze soba ryzyko wykluczenia senioréw z zycia
spotecznego, co z kolei powoduje stany zwatpie-
nia i frustracji, poczucia niepelnowartosciowosci
(Szymanski, 2013). Taka niesprzyjajaca kondycja
0s6b starszych sprawia, Ze moga one pragng¢ po-
wroci¢ do pelnowartosciowego funkcjonowania
w spoteczenstwie za wszelka cene, nawet kosztem
realizacji wiasnych potrzeb. Wszystkie te czynniki
sprawiajg, Ze seniorzy niejednokrotnie stajg sie ce-
lem nieuczciwych sgsiadéw, przedstawicieli para-
bankoéw oraz dystrybutoréw drogich produktéw na
prezentacjach sprzedazowych. Blisko potowa (45%)
0s6b w omawianej grupie wiekowej przyznaje, ze
pod wptywem namowy sprzedawcéw dokonato
zbyt duzych wydatkéw na pokazach sprzetéw me-
dycznych, kotder, garnkéw czy innych produktéw,
ktére najcze$ciej zwigzane s3g z zakupem ratalnym
(BIK, 2019, media.bik.pl).

Warto podkresli¢, ze samo posiadanie pozyczki
nie jest zjawiskiem negatywnym, o ile zaciggniecie
jej poprzedzone zostato doktadng analizg wtasnych
zasobow finansowych oraz rozwazeniem czy cel kre-
dytowania wynika z rzeczywistych, racjonalnych
potrzeb wiasnych, ktore nie moga by¢ zrealizowane
za pomocg innych srodkéw. Niedostateczne, bowiem
rozeznanie w tym zakresie moze prowadzi¢ do po-
dejmowania nieprzemys$lanych, a wrecz ryzykow-
nych decyzji finansowych, skutkujgcych problemami
7 pOZniejsza sptatg zaciggnietych zobowigzan, a wiec
prowadzac do nadmiernego zadtuzenia.

O nadmiernym zadtuzeniu méwimy woéwczas,
gdy zobowigzanie finansowe nie jest regulowane
terminowo. Aktualnie przyjmuje sie, ze 30-dniowe
opoOZnienie w sptacie raty pozyczki na kwote mini-
mum 200 zt skutkuje rejestracjg dtuznika w bazie
Krajowego Rejestru Dtugéw (KRD) (Ustawa o udo-
stepnianiu informagji... art. 14, pkt 2) . Z najnowszych
raportéw KRD wynika, Ze obecnie w rejestrze znaj-
duje sie 349 tys. os6b w wieku powyzej 64 roku zy-
cia. Laczna wysoko$¢ ,przeterminowanych” dtugéw
w tej grupie wiekowej to 7,8 mld zt, natomiast $red-
nia wysoko$¢ nadmiernego zadtuzenia polskich se-
nioréw to 22 366 zt (BIK, 2019, media.bik.pl).

Dhuznik, stajac w obliczu braku $rodkéw na ob-
stuge posiadanych zobowiazan, poszukuje réznych
rozwigzan. Korzystajac z niemal nieograniczonej
oferty bankéw, najszybszym rozwigzaniem w tej sy-
tuacji wydaje sie zaciggniecie kolejnej pozyczki na
sptate juz istniejacych zobowiazan. Podjecie takiej
decyzji ma jednak tylko jedna konsekwencje - uwi-
ktanie w ,spirale zadtuzenia” (Gtowacka, Szkiela, Ko-
szyk, Kotodziejczyk, Karmasz, Marchalewska, 2012),
ktora sprawia, ze, wbrew oczekiwaniom, diug nie
znika, odsetki wzrastajg, raty niejako kumuluja sie,
a dtuznik zaczyna traci¢ kontrole nad sytuacja.

Przeprowadzona powyzej analiza aktualnych
danych liczbowych pozwala wnioskowa¢, ze pro-
blem zadtuzenia polskich senioréw staje sie obecnie

system is no longer uniform, and the social position
of the elderly has been significantly reduced. Lack
of ability to adapt to the current changes entails
the risk of excluding seniors from social life, which
in turn results in states of doubt and frustration,
feeling of incompleteness (Szymanski, 2013). Such
unfavourable condition of elderly people means
that they may wish to return to full functioning in
society at all costs, even at the cost of meeting their
own needs. All these factors make seniors often the
target of dishonest neighbours, representatives of
near banks and distributors of expensive products
at sales presentations. Nearly half (45%) of people
in the discussed age group admit that, under the
influence of the sellers’ persuasion, they spent too
much during demonstrations of medical equipment,
quilts, pots and other products, which are most
often associated with the hire purchase (BIK, 2019,
media.bik.pl).

It is worth noting that the mere possession of
a loan is not a negative phenomenon, provided that
its taking was preceded by a thorough analysis
of own financial resources and consideration
of whether the purpose of the loan is based on
actual, rational own needs, which cannot be met
by other means. Insufficient knowledge in this area
may lead to making ill-considered or even risky
financial decisions, resulting in problems with later
repayment of incurred liabilities, and thus leading
to over-indebtedness.

Over-indebtedness is when a financial obligation
is not settled on time. Currently, it is assumed
that a 30-day delay in the repayment of a loan
instalment of atleast 200 PLN results in the debtor’s
registration in the National Debt Register (KRD)
database (Act on Disclosure of Information..., art. 14,
item 2). According to the latest KRD reports, there
are currently 349,000 people aged over 64 in the
register. The total amount of “overdue” debts in
this age group is 7.8 billion PLN, while the average
amount of over-indebtedness of Polish seniors is 22
366 PLN (BIK, 2019, media.bik.pl).

The debtor, faced with a lack of resources to
service his/her liabilities, is looking for various
solutions. Using the almost unlimited offer of
banks, the quickest solution in this situation seems
to be to take out another loan to repay the existing
liabilities. However, making such a decision has
only one consequence — entanglement in the “debt
spiral”. (Gtowacka, Szkiela, Koszyk, Kotodziejczyk,
Karmasz, Marchalewska, 2012), which causes that,
contrary to expectations, debt does not disappear,
interest rates increase, instalments accumulate in
a way, and the debtor begins to lose control over the
situation.

The analysis of the current figures carried out
above allows us to conclude that the problem of the
debt of Polish seniors is now becoming a general
social problem, the scale of which will continue to
grow due to the inevitable ageing of the population.

To illustrate the extent of the social problem, it is
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problemem ogolnospotecznym, ktérego skala wcigz
bedzie rosng¢, z uwagi na nieuchronny proces sta-
rzenia sie spoteczenstwa.

Dla unaocznienia rozmiaru spotecznego proble-
mu, warto w tym miejscu kroétko scharakteryzowacé
negatywne konsekwencje, jakie niesie ze soba nad-
mierne zadtuzenie. Nie ograniczajg sie one, bowiem
wytacznie do kondycji finansowej, ale sg wielowy-
miarowe. R. Pomianowski wskazuje trzy perspek-
tywy analizy sytuacji zadluzenia: ekonomiczna,
psychologiczna i spoteczna. Z tego punktu widze-
nia wyodrebni¢ mozna nastepujace obszary konse-
kwencji omawianego zjawiska:

— ekonomiczny - problem zadtuzenia pocigga za
sobg skutki prawne w postaci postepowania
sadowego, egzekucji komorniczej Swiadczenia
czy orzeczenia eksmisji, wprost obnizajac do-
chod rozporzadzalny seniora;

— spoteczny - problem zadtuzenia narusza za-
sade zaufania spotecznego, rodzgc w ten spo-
sob spoteczng dezaprobate (przejawem czego
moga by¢ negatywne stereotypy przypisywa-
ne dtuznikom, wykluczenie spoteczne);

— psychologiczny - utrata bezpieczenistwa finan-
sowego powoduje u diuznika stan chronicz-
nego stresu, co w efekcie moze wywotywac
stany lekowe, depresje, uzaleznienia - jako re-
akcje na sytuacje trudng (Pomianowski, 2012;
Kuchciak 2013; Watega, 2013).

Stajac w obliczu niemozno$ci terminowego
regulowania swoich zobowigzan cztowiek traci
mozliwo$¢ prawidlowego funkcjonowania niemal
w kazdej dziedzinie Zycia. Nastepstwa tej sytuacji
dotycza nie tylko dtuznika, ale takze jego $rodowi-
ska rodzinnego (Gebski, 2013). Stad tak wazne jest
poszukiwanie skutecznych dziatan prewencyjnych
i pomocowych w celu minimalizacji zjawiska nad-
miernego zadtuzenia i jego destrukcyjnych konse-
kwenciji.

Autor niniejszego opracowania, analizujac wta-
sne doswiadczenie zawodowe zauwaza, iz w ciagu
4 lat pracy w Osrodku Pomocy Spotecznej, najcze-
$ciej wspdtpracowat z seniorami prezentujacymi
postawe unikajacg, co oznacza, ze osoby te przez
dtugi czas prébowaty unika¢ problemu wtasnego
zadtuzenia. Poprzez nieodbieranie pism i telefonéw
od wierzycieli nie kontrolowaty stanu zadtuzenia,
zwracaty sie z prosbg o pomoc dopiero wéwczas,
gdy nastepowata egzekucja komornicza otrzymy-
wanego $wiadczenia emerytalnego lub rentowego,
czego nastepstwem byt brak srodkéw na zaspo-
kojenie podstawowych potrzeb egzystencjalnych.
Czesto dtuznicy twierdzili, Ze zostali zmanipulowa-
ni przez rodzine, sgsiadéw lub bezposrednio przez
sprzedajacych produkty. Skutkowato to niewiedza
o wysokoSci zadtuzenia i rat do sptaty, co z kolei
doprowadzato do rosnacego zadtuzenia. Doswiad-
czenie to pozwolito autorowi dostrzec problem za-
dtuzenia senioréw oraz obudzito potrzebe poszuki-
wania mozliwo$ci ich wsparcia.

worth briefly describing the negative consequences
of over-indebtedness. They are not limited to the
financial condition but are multidimensional.
R. Pomianowski points to three perspectives
for the analysis of the debt situation: economic,
psychological and social. From this point of view,
we can distinguish the following areas of the
consequences of the discussed phenomenon:

— economic - the problem of debt entails legal
consequences in the form of court proceedings,
debt enforcement or a decision on eviction,
directly reducing the disposable income of the
senior citizen;

—social - the problem of debt violates the
principle of social trust, thus generating social
disapproval (which may be manifested by
negative stereotypes attributed to debtors,
social exclusion);

— psychological - the loss of financial security
causes the debtor to suffer from chronic stress,
which in turn may cause anxiety, depression
and addiction - as a reaction to a difficult
situation (Pomianowski, 2012; Kuchciak 2013;
Watega, 2013).

Faced with the impossibility of timely payment
of one’s obligations, one loses the possibility of
proper functioning in almost every area of life. The
consequences of this situation concern not only
the debtor, but also his/her family environment
(Gebski, 2013). Hence, it is so important to seek
effective preventive and assistance measures to
minimize the phenomenon of over-indebtedness
and its destructive consequences.

The author of this study, analysing his own
professional experience, notes that during his 4
years of work in the Social Assistance Centre, he
most often cooperated with seniors presenting
an attitude of avoidance, which means that these
people for a long time tried to avoid the problem of
their own debt. By not answering letters and phone
calls from creditors, they did not control the state of
debt, they turned to for help only when the pension
benefit received was enforced by a bailiff, which
resulted in a lack of funds to satisfy basic existential
needs. The debtors often claimed that they had
been manipulated by their families, neighbours or
directly by the sellers of the products. This resulted
in a lack of knowledge about the amount of debt
and instalments to be repaid, which in turn led to
increasing debt. This experience allowed the author
to see the problem of senior debtors and raised the
need to look for ways to support them.
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Mozliwe dzialania pomocowe na rzecz zadluzo-
nych senioréw

W przypadku wystapienia w rodzinie proble-
mu nadmiernego zadtuzenia konieczne jest objecie
jej wsparciem i pomocg. Aby cel ten zrealizowac
konieczne jest potaczenie dziatan prawnych, edu-
kacyjnych, psychologicznych i socjalnych, a wiec
wszelkich instytucji $wiadczacych tego rodzaju po-
moc na gruncie ogélnopolskim, wojewédzkim czy
lokalnym.

Rézni autorzy proponuja wzmozenie aktyw-
no$ci instytucji finansowych w przeciwdziataniu
omawianemu zjawisku, poprzez odpowiedzialne
udzielanie kredytéw, upowszechnianie petnej infor-
macji dotyczacej oferty, wspotprace z instytucjami
wspierajacymi dtuznikéw oraz edukacje finansowa
(Szpringer, 2009; Btedowski, Iwanicz-Drozdowska,
2010; Iwanicz-Drozdowska, 2011). B. Swiecka pod-
kresla natomiast role aktywno$ci samych rodzin
w podnoszeniu kompetencji ekonomicznych i finan-
sowych, a wiec poszukiwanie takich form edukacji,
ktore wyksztalca umiejetno$é wtasciwego dyspo-
nowania wtasnym budzetem, niezaleznie od jego
wysokosci (Swiecka, 2008 i 2009).

Literatura przedmiotu wskazuje koniecznos$¢
wielokierunkowos$ci wsparcia zadtuzonych, pod-
kreslajac takze role pomocy socjalnej, jednak nie
precyzujac, jakie formy mozna wykorzysta¢ w tym
zakresie. Stad konieczne wydaje sie poszukiwanie
rozwigzan takze z ramienia instytucji pomocy spo-
teczne;.

Praca socjalna z rodzing nadmiernie zadtuzo-
na nie jest, bowiem tatwa. Trudnosci, jakie staja
przed pracownikiem socjalnym w procesie wspar-
cia osoby zadtuzonej leza nie tylko w ograniczonej
mozliwos$ci odniesienia do literatury teoretycznej
i badawczej, ale takze w obowigzujgcym systemie
prawnym, w samej osobie dtuznika (przyjmowa-
nych przez niego postawach i odniesieniach do
problemu) oraz w negatywnej ocenie spotecznej
utrudniajgcej dtuznikowi obiektywne spojrzenie na
problem zadtuzenia (Tymicka, 2018).

Ponadto w polskim doswiadczeniu niewiele
mozna odnaleZ¢ przyktadow ,dobrych praktyk”, do-
tyczacych rozwiazywania problemu nadmiernego
zadluzenia przez instytucje pomocy spotecznej. Nie
wyposazono dotychczas pracownikéw socjalnych
w odpowiednie metody i narzedzia, dzieki ktorym
mogliby efektywnie wspieraé dtuznikéw. Warto
jednak czerpa¢ ze sprawdzonych form dziatalnosci
gdanskiego Programu Bezpieczenstwa Ekonomicz-
nego oraz poznanskiego Programu Wsparcia Zadtu-
zonych.

R.Pomianowski (prezes zarzadu Programu
Wsparcia Zadtuzonych) okres$la cel dziatan pomo-
cowych wobec dtuznikéw, jako ,wspieranie ich
w podjeciu sptaty zobowigzan, a przez stopniowa
likwidacje deficytéw bezradnos$ci odbudowe zdol-
nosci do samodzielnego radzenia sobie i rozwoju”
(Pomianowski, 2012, s. 214). Jednorazowe uregulo-

Possible support measures for senior debtors

If there is a problem of over-indebtedness in
the family, it is necessary to provide support and
assistance. To achieve this goal, it is necessary
to combine legal, educational, psychological and
social activities, i.e. all institutions providing such
assistance on a national, voivodeship or local level.

Various authors suggest increasing the activity
of financial institutions in counteracting this
phenomenon through responsible credit granting,
dissemination of full information about the offer,
cooperation with institutions supporting debtors
and financial education (Szpringer, 2009; Btedowski,
Iwanicz-Drozdowska, 2010; Iwanicz-Drozdowska,
2011). B. Swiecka, on the other hand, stresses the
role of the activity of families themselves in raising
economic and financial competences, i.e. the search
for forms of education that will develop the ability
to properly manage one’s own budget, regardless of
its amount (Swiecka, 2008 and 2009).

The literature on the subject indicates the need
for multi-directional support for debtors, also
emphasizing the role of social assistance, but not
specifying which forms can be used in this respect.
Therefore, it seems necessary to search for solutions
also on behalf of social assistance institutions.

Social work with an over-indebted family is
not easy. Difficulties faced by a social worker in
the process of supporting an indebted person lie
not only in the limited possibility of referring to
theoretical and research literature, but also in the
current legal system, in the debtor himself/herself
(his/her attitudes and references to the problem)
and in the negative social assessment which makes
it harder for the debtor to objectively look at the
problem of indebtedness (Tymicka, 2018).

Moreover, in the Polish experience there are
few examples of “good practices” concerning
solving the problem of over-indebtedness by social
assistance institutions. So far, social workers have
not been equipped with appropriate methods and
tools to effectively support debtors. However, it is
worthwhiletolearnfromthe provenformsofactivity
of the Gdansk Economic Security Programme and
the Poznan Debt Support Programme.

R. Pomianowski (President of the Management
Board of the Debt Support Programme) defines the
objective of assistance activities towards debtors
as “supporting them in undertaking the repayment
of liabilities, and through gradual elimination of
helplessness deficits, restoring the ability to manage
and develop independently” (Pomianowski, 2012, p.
214). One-off payment is obviously impossible. It is
therefore necessary to establish a realistic strategic
objective and operational objectives, i.e. to analyse,
together with the debtor, the opportunities and
threats, strengths and weaknesses, which in turn
forms the basis for the development of an individual
debt exit plan. Each situation is different in terms
of causes, course, capabilities and resources of the
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wanie sptaty jest oczywis$cie niemozliwe. Konieczne
jest, zatem ustalenie realnego celu strategicznego
oraz celéw operacyjnych, czyli dokonanie wspdlnie
z dtuznikiem analizy szans i zagrozen, mocnych i sta-
bych stron, co z kolei stanowi podstawe opracowania
indywidualnego planu wyjscia z zadtuzenia. Kazda,
bowiem sytuacja jest zréznicowana pod wzgledem
przyczyn, przebiegu oraz mozliwosci i zasobéw
dtuznika. Wymaga, wiec wysoce zindywidualizowa-
nego podejscia. Do Programu Wsparcia Zadtuzonych
przystepuja zaré6wno osoby dobrowolnie, jak i kie-
rowane przez pracownikéw socjalnych w oparciu
o ustalenia kontraktu socjalnego. Co wazne, obok
wsparcia dtuznikéw, stowarzyszenie posiada takze
oferte dla ich bliskich. Pierwszy kontakt z zadtuzo-
nym ma charakter informacyjny oraz polega na na-
wigzaniu przez psychologa lub doradce finansowego
pierwszego kontaktu i zaufania. Wéwczas identyfi-
kowane s3 takze ewentualne przeciwwskazania do
udziatu w programie (na przykiad pozostawanie
w czynnym ciggu alkoholowym). Waznym elemen-
tem programu jest autodiagnoza sytuacji zadtuzo-
nego, ktéra dokonuje sie na podstawie wypetnienia
kwestionariusza (Pomianowski, 2012).

Do uczestnikéw skierowane jest poradnictwo in-
dywidualne (psychologiczne, prawne i finansowe)
oraz zajecia grupowe - grupa edukacyjna, warsz-
tatowa oraz Grupa Anonimowych Dtuznikéw. W ra-
mach grupy edukacyjnej przekazywana jest wiedza
dotyczgca mechanizmoéw i konsekwencji niewypta-
calnosci, praw konsumenckich czy procedur urze-
dowych. Grupa warsztatowa pozwala ksztattowac
podstawowe kompetencje radzenia sobie z zadtu-
zeniem. Warsztaty zawierajg nastepujace elemen-
ty: strategie radzenia sobie ze stresem zadtuzenia,
bilans szkdd i probleméw, zbilansowanie docho-
déow i wydatkéw w budzecie domowym, plano-
wanie zmiany w zarzadzaniu finansami, warsztat
racjonalnej terapii zachowania oraz opracowanie
indywidualnego planu wyjscia z zadtuzenia (zakta-
dajagcego konkretne dziatania zgodnie z sytuacja
i potrzebami klienta) (Pomianowski, 2012).

Nie ulega watpliwo$ci fakt, ze opisany wyzej pro-
gram wyj$cia z zadtuzenia, jest ztoZony, a jego reali-
zacja dtugotrwata. Wydaje sie jednak, Ze moze by¢
to odpowiednia droga do pomocy osobom zadtuzo-
nym, gdyz taczy w sobie wsparcie uwzgledniajace
wszystkie ptaszczyzny zycia dtuznika oraz oferte
edukacyjng. Umozliwia szeroka diagnoze problemu
i autodiagnoze dokonywang przez samego klienta.

Konieczne jest, zatem wypracowanie takiego
modelu pracy socjalnej, ktéry z jednej strony Sci-
$le wigzat sie bedzie z edukacjg finansowa seniora
(na przyktad w ramach zaje¢ na Uniwersytetach
Trzeciego Wieku) oraz wspétpraca z wierzycielem,
z drugiej za$ - z umacnianiem poczucia sprawczo-
$ci, by klient mogt zmieni¢ postawe na aktywna.
Nalezy réwniez uswiadomic¢ osobie zadtuzonej, iz
catkowite przezwyciezenie sytuacji jest procesem
dtugookresowym - by¢ moze nawet kilkunastolet-
nim.

debtor. It therefore requires a highly individualised
approach. The Debt Support Programme is open to
both volunteers and social workers under social
contract arrangements. What is important is that,
in addition to debtors’ support, the association also
has an offer for their loved ones. The first contact
with the debtor is for information purposes only
and involves the establishment of a first contact and
trust by a psychologist or financial advisor. In this
case, possible contraindications to participation
in the programme are also identified (e.g. being in
the state of alcoholism). An important element of
the programme is the self-diagnosis of the debtor’s
situation, which is based on the completion of
a questionnaire (Pomianowski, 2012).

Individual counselling (psychological, legal and
financial) and group activities — educational group,
workshop group and Anonymous Debtors Group -
are designed for the participants. The educational
group provides knowledge about the mechanisms
and consequences of insolvency, consumer rights
and official procedures. The workshop group helps
to shape basic competences in debt management.
The workshop includes the following elements:
debt management strategies, damage and problem
balance, home budget balance, planning changes in
financial management, rational behaviour therapy
workshop and development of an individual debt
exit plan (in accordance with the situation and
needs of the client) (Pomianowski, 2012).

There is no doubt that the debt exit programme
described above is complex and long-term. It seems,
however, that this may be an appropriate way to help
the indebted, as it combines support that relates to
all levels of the debtor’s life and educational offer. It
enables a broad diagnosis of the problem and self-
diagnosis made by the client himself/herself.

Therefore, it is necessary to develop a model of
social work which on the one hand will be closely
related to the financial education of the elderly (for
example, in the framework of classes at Universities
of the Third Age) and cooperation with the creditor,
and on the other hand - to strengthen the sense
of empowerment so that the customer can change
his/her position to an active one. Also, the indebted
person should be made aware that overcoming
the situation completely is a long-term process -
perhaps even more than a decade or so.

According to the author of this study, the
programme objectives formulated in this way
may be used by a social worker in working with
an indebted customer. However, it is worthwhile
to cooperate in this respect with other assistance
institutions, which can complement the activities
of a social worker. Perhaps it would be a good idea
to establish consultation and information centres
for debtors at social assistance institutions. These
would include a lawyer, a psychologist and an
appropriately trained social worker. There are many
offers of assistance to the indebted from financial
advisors or lawyers, but this generates additional
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W ocenie autora niniejszego opracowania, tak
sformutowane zatoZenia programu moga by¢ wy-
korzystane przez pracownika socjalnego w pracy
z klientem zadtuzonym. Warto jednak wspotpraco-
wacé w tym zakresie z innymi instytucjami pomoco-
wymi, ktére moga uzupeini¢ dziatania pracownika
socjalnego. By¢ moze trafnym pomystem bytoby
utworzenie przy instytucjach pomocy spotecznej
punktéw konsultacyjno-informacyjnych dla oséb
zadtuzonych, w skitad, ktérych wchodzitby prawnik,
psycholog i odpowiednio przeszkolony pracownik
socjalny. Wiele jest, bowiem ofert pomocy zadtuzo-
nym ze strony doradcéw finansowych czy prawni-
koéw, jednak generuje to dodatkowe koszty, na ktore
nie mogg pozwoli¢ sobie seniorzy z dochodem ob-
cigzonym egzekucja komornicza.

Pracownik socjalny, w obliczu tak ztozonego
problemu, jakim jest zadtuzenie, winien wykaza¢
sie znajomo$cig specyfiki dziatan instytucji finan-
sowych, by mogt efektywnie wspomagaé benefi-
cjenta w negocjacjach z wierzycielem. Niezbedne,
zatem wydaje sie otwarcie drogi edukacyjnej dla
pracownikéw socjalnych w tym zakresie.

Podsumowanie

Osoby w podesztym wieku, z uwagi na swoje
specyficzne cechy, jakimi sg dobro¢, ufnos¢, tatwo-
wiernos$¢, a takze zdolno$¢ do rezygnacji z wtasnych
potrzeb, szczegblnie narazone sa na manipulacyj-
ne przekazy reklamowe oraz nieuczciwe praktyki
sprzedawcow, producentéw, pracownikéw instytu-
cji finansowych, ktérzy nastawieni s3 na maksyma-
lizacje zyskéw, nawet kosztem odbiorcy produktow.
Stad, jak wskazuje analiza przywotanych danych
liczbowych, seniorzy niezwykle czesto wybieraja
droge ,pozyczkobrania”, by sprosta¢ wymaganiom
otoczenia.

Zazwyczaj niskie $wiadczenie emerytalne lub
rentowe, w potaczeniu z niedostateczng wiedza
ekonomiczng prowadza do niewyptacalno$ci oraz
uwiktania w ,spirale zadluzenia”, ktérych nega-
tywne konsekwencje obejmujg catoksztatt funk-
cjonowania cztowieka. Staro$¢, ktéra powinna by¢
okresem odpoczynku, spokoju, cieszenia sie czasem
wolnym od pracy zawodowej w takich przypadkach
bywa jednak obcigzona lekiem, poczuciem bezrad-
nosci i zniewolenia przez dtugi.

Instytucje pomocy spotecznej, ktérych dziatal-
no$¢ ukierunkowana jest na pomoc osobom znajdu-
jacym sie w najtrudniejszych sytuacjach zyciowych,
winny, zatem wyjs¢ z oferta wsparcia dla tej grupy
beneficjentéow, jaka sa zadtuzeni seniorzy. Wie-
lowymiarowo$¢ problemu sprawia, ze Konieczne
wydaje sie udoskonalanie juz istniejacych dziatan
profilaktycznych i edukacyjnych, zapobiegajacych
nadmiernemu zadtuzeniu oraz opracowywanie no-
wych, wielokierunkowych strategii pomocowych
na gruncie polityki rzadowej i samorzadowej. Bez
watpienia edukacja finansowa winna by¢ skierowa-
na do wszystkich, na kazdym etapie cyklu zycia -

costs that seniors cannot afford with income
burdened with debt enforcement proceedings.

In the face of such a complex problem as debt,
a social worker should have the knowledge of
the specific nature of the activities of financial
institutions in order to effectively support the
beneficiary in negotiations with the creditor.
Therefore, it seems necessary to open the
educational path for social workers in this area.

Summary

Older people, because of their specific features,
such as kindness, trust, credulity and the ability to
give up their own needs, are particularly vulnerable
to manipulative advertising messages and unfair
practices from sellers, producers and employees
of financial institutions who are committed to
maximising profits, even at the expense of the
recipient of products. Hence, as the analysis of
the aforementioned figures shows, seniors very
often choose the way of “loan taking” to meet the
requirements of the society.

Usually, low pension benefits, combined with
insufficient economic knowledge, lead to insolvency
and a “debt spiral” with negative consequences for
the overall functioning of the human being. Old
age, which should be a period of rest, peace and
quiet and time off from work, is, however, in such
cases burdened with anxiety, helplessness and
enslavement caused by debt.

Social assistance institutions, which activity is
focused on helping people in the most difficult life
situations, should therefore offer support to this
group of beneficiaries, i.e. indebted seniors. The
multidimensional nature of the problem makes it
necessary to improve the existing preventive and
educational measures to prevent over-indebtedness
and to develop new, multidirectional assistance
strategies based on the government and local
government policies. Undoubtedly, financial
education should be targeted at everyone, at every
stage of the life cycle - including early school and
senior education. In this way, perhaps the problem
of over-indebtedness will be reduced in the future.

The involvement of social assistance institutions
is significant in this case, as the social worker is
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z wigczeniem edukacji wczesnoszkolnej i senioral-
nej. W ten sposob, by¢ moze, problem nadmiernego
zadtuzenia zostanie w przysztosci zredukowany.

Nie bez znaczenia jest w tym przypadku anga-
zowanie instytucji pomocy spotecznej, bowiem
pracownik socjalny jest niejako ,na wyciagniecie
reki”, a jego pomoc jest bezptatnaibezinteresowna.
W celu efektywnego wsparcia konieczne jest jednak
stworzenie takiego modelu pracy socjalnej, ktéry
z jednej strony wiazat sie bedzie z nieodzowna edu-
kacja finansowa i prawng, z drugiej za$ - z obudze-
niem w dtuzniku poczucia mocy sprawczej tak, by
stat sie aktywnym aktorem swojego zycia.

Niniejszy artykut stanowi jedynie prébe zasy-
gnalizowania problemu zadtuzenia polskich senio-
réw oraz koniecznosci poszukiwania mozliwosci
wsparcia. Problematyka ta wymaga jednak dalszej,
whnikliwej analizy, uzupetnionej o badania empi-
ryczne, ktérych podmiotem beda sami zadtuzeni
seniorzy.
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Streszczenie

Czym jest pamiec? Czy tylko prostg rejestracja zdarzen, ktére przebiegaja przez nasze zycie, za-
pisujac sie jak na tasmie filmowej? Czy pamie¢ jest wtasnoscig czysto indywidualna, czy mozemy
tez mowic¢ o pamieci zbiorowe;j?

Pamiec o przesziosci jest jednym z nieodtacznych aspektéow cztowieczenstwa. Stanowi podstawe,
dzieki ktorej cztowiek znajduje umocowanie w $wiecie, a nade wszystko w §rodowisku, w ktérym
przyszto mu zy¢. Spoteczenstwa trwaja dzieki pamieci o przesztosci przekazywanej z pokolenia
na pokolenie. Problem stanowi jednak fakt, ze zapamietywana przeszto$¢ nie jest jednorodna. To
samo wydarzenie inaczej jest postrzegane przez jego uczestnika, inaczej przez osoby postronne.
Jeszcze inaczej opisuje sie wydarzenia z perspektywy lat.

W niniejszym artykule przedstawiono teoretyczne ujecia pamieci zbiorowej wedlug Barbary
Szackiej i Andrzeja Szpocinskiego. Zaprezentowano stanowiska ww. autoréw dotyczace relacji
miedzy pamiecig zbiorowa a historig, omdéwiono perspektywy badawcze stosowane w badaniach
nad pamiecig zbiorowa. Zwrdcono uwage na najwazniejsze funkcje pamieci o przesztosci oraz jej
nos$niki.

Stowa Kkluczowe: pamiec zbiorowa, funkcje pamieci zbiorowej, historia jako nauka, jako nauka,
no$niki pamieci

Summary

What is memory? Is it just simple recording of events which are running through our lives,
recorded just as on a film tape? Is memory a purely individual possession or can we talk about
collective memory as well?

Memory of the past is one of the inherent aspects of humanity. It constitutes the basis, by which
human finds fixing in the world and, above all, in the environment in which he or she lives.
Societies last thanks to the memory of the past passed down through generations. The problem
is the fact that remembered past is not homogeneous. The same event is differently perceived by
its participant, and differently by outsiders. Moreover, events are described differently from the
perspective of the years.

This article presents theoretical recognition of collective memory, according to Barbara Szacka and
Andrzej Szpocinski. The positions of the above mentioned authors regarding to the relationship
between collective memory and history have been presented and research prospects applied
in studies on collective memory have been discussed. The attention was drawn to the most
important functions of memory about the past and its carriers.

Key words: collective memory, functions of collective memory, history as science, memory
carriers
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Wstep

Badania nad zbiorowym zapamietywaniem
siegajg pierwszej potowy ubiegtego stulecia, a ich
najwiekszy rozwdj obserwuje sie w latach osiem-
dziesigtych minionego wieku. W Polsce ukazato sie
wiele publikacji podejmujacych te problematyke.
W 2004 Marcin Kula opublikowat obszerna ksigz-
ke pt. , Krétki raport o uzytkowaniu historii”. W 2005
roku ukazat sie pod redakcja Andrzeja Szpocin-
skiego tom ,Wobec przesztosci. Pamiec¢ przesztosci
jako element kultury wspdtczesnej”. Na publikacje
sktadajg sie gtéwnie teksty referatéw, jakie zostaty
wygtoszone podczas obrad grupy roboczej poswie-
conej pamieci zbiorowej w trakcie XII Ogolnopol-
skiego Zjazdu Socjologicznego w Poznaniu. Boga-
ty w literature przedmiotu byt w Polsce rok 2006.
Ukazaty sie wtedy prace: Barbary Szackiej ,Czas
przeszty, pamieé, mit”, zbior esejow Roberta Traby
»Historia — przestrzen dialogu” oraz , Przesztos¢ jako
przedmiot przekazu” autorstwa Andrzeja Szpocin-
skiego i Piotra Tadeusza Kwiatkowskiego. Andrzej
Szpociniski omawia znaczenie ,narracji“ przekazu
w procesie ksztattowania pamieci, za$ Piotr Tade-
usz Kwiatkowski nawigzuje do badan nad ksztat-
towaniem sie i funkcjonowaniem w XX wieku dys-
kurséw o przeszlosci regionalnej. Inne dwie prace
z 2009 roku to ,Pamie¢ zbiorowa spoteczeristwa
polskiego w okresie transformacji” Piotra Tadeusza
Kwiatkowskiego prezentujaca przemiany postaw
Polakéw wobec przesztos$ci obserwowane od korica
PRL-u do 2004 r. oraz , Pamie¢ zbiorowa jako czynnik
integracji i Zrédto konfliktéw pod redakcja Andrze-
ja Szpocinskiego. W 2014 r. ukazaty sie, zebrane
przez Agnieszke Drewniak i Artura Sepocha, ma-
teriaty z konferencji naukowej pt. , Kultura pamieci
czynnikiem rozwoju spotecznosci lokalnej. 150 lat po
Powstaniu Styczniowym®, Biata-Podlaska 8-9 marca
2013 r. Zamieszczone tam artykuty wielu autorow
W sposéb wszechstronny i interesujacy podejmuja
omawiang tu tematyke.

Terminy i definicje pamieci zbiorowej

Analizujgc rozwazania nad pamiecig zbiorowa
Barbara Szacka zauwaza, ze termin ten nie ma jed-
nolitego znaczenia, nie podlega jednej $cistej defini-
cji, a pod tg nazwa badane sg rézne zjawiska. Wyni-
ka to stad, Ze problematyka pamieci zbiorowe;j jest
polem zainteresowania przedstawicieli réznych
nauk spotecznych poczawszy od psychologii przez
neurobiologie, socjologie, filozofie, historie az do
kulturoznawstwa, literaturoznawstwa oraz infor-
matyki. Ponadto wielu naukowcéw zajmujacych sie
zagadnieniami z omawianego zakresu postuguje sie
innymi terminami na okreslenie przedmiotu swoich
badan i dociekan. Na gruncie socjologii funkcjonuja
terminy: $wiadomos¢ historyczna, pamie¢ spotecz-
na, pamie¢ kulturowa, pamiec historyczna, domeny
czy miejsca pamieci oraz pamie¢ zbiorowa. Wszyst-

Introduccion

Researches on collective remembering dates back
to the first half of the last century and their greatest
development may be observed in the eighties of the
last century. In In Poland, many publications have
been published taking up this issue. In 2004, Marcin
Kula published an extensive book called “A short
report about the use of history”. In 2005, the volume
Towards the past. Memory of the past as an element
of contemporary culture was released under the
editorship of Andrzej Szpocinski. The publication
consists mainly of texts of papers, which were
presented in the course of deliberations of a working
group dedicated to collective memory during the XII
National Sociological Congress in Poznan. Year 2006
turned out to be abound in literature on this subject
in Poland. At that time the following works of Barbara
Szacka were published: Past tense, memory, myth, the
collection of essays by Robert Traba History - space
of dialogue and The past as subject of transmission by
Andrzej Szpocinski and Piotr Tadeusz Kwiatkowski.
Andrzej Szpocinski discusses the meaning of
‘narration’ of transmission in the process of shaping
the memory, Piotr Tadeusz Kwiatkowski refers to the
research on the forming and functioning in the XX-th
century of discourses about the regional past. Other
two works from 2009 include: Collective memory
of Polish society in the period of transition by Piotr
Tadeusz Kwiatkowski, presenting transformations
of attitudes of the Poles towards the past observed
from the end of the communist Poland until 2004
and Collective memory as a factor of integration and
a source of conflicts edited by Andrzej Szpocinski. In
2014 materials collected by Agnieszka Drewniak and
Artur Sepoch from the scientific conference called
The culture of memory as the factor of development
of the local society. 150 years after the January
Uprising, Biata-Podlaska, 8-9 March 2013. The articles
posted there, as works of many authors, take upon
a comprehensive and interesting way the subject
matter discussed here.

Terms and definitions of collective memory

While examining the works devoted to collective
memory Barbara Szacka notices that this term does
not have a uniform meaning, not falling within one
strict definition and various different phenomena
tend to be researched within its scope. This stems
from the fact that issues of collective memory is
a field of interest of representatives of various
social sciences, starting with psychology through
neuroscience, sociology, philosophy, history up
to cultural studies, literary studies and computer
science. Moreover, many scientists dealing with
issues from the discussed scope apply different
terms to define their subject of researches and
inquiries. On the ground of sociology the following
terms function: historical consciousness, social
memory, cultural memory, historical memory,
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Kkie te pojecia wypetniane sg réznymi treSciami.

W rezultacie, jak zauwaza B. Szacka, w literatu-
rze podejmujacej problematyke pamieci zbiorowej
panuje pojeciowy i terminologiczny chaos. Zdarza
sie, ze autor w jednym teks$cie stosuje zamiennie
okreslenia ,pamiec historyczna“ oraz ,pamiec zbio-
rowa“, nie wyjasniajac, czym sie te okreslenia réz-
nia i jak sie do siebie maja (Szacka, 2006).

W tej sytuacji, zdaniem autorki, niezbedne stato
sie okreslenie wtasnego stanowiska i uzasadnienie
wyboru danego terminu na okreslenie wyzej oma-
wianego obszaru problemowego.

Opracowujac wyniki pionierskich badan doty-
czacych $wiadomosci historycznej, prowadzonych
pod kierunkiem Niny Assorodobraj, Szacka doszta
do wniosku, ze termin ,$wiadomos$¢ historyczna“
wystepuje w literaturze w dwu catkowicie odmien-
nych znaczeniach: po pierwsze - bywa uzywany na
oznaczenie Swiadomosci procesualnego charakteru
rzeczywistos$ci, poczucia zmiennosci historycznej
i sytuowania wydarzen na osi czasu linearnego, nie-
odwracalnego, oraz postrzegania terazniejszoS$ci
jako umiejscowionej pomiedzy przesztoscia a przy-
sztoscia, po drugie - $wiadomo$cia historycznag
bywa nazywana wszelka u§wiadomiona obecno$¢
przeszto$ci w terazniejszos$ci, wszelkie wystepuja-
ce w niej wyobrazenia o przesztosci, wszelkie od-
niesienia do niej, rytuaty i praktyki upamietniajgce
postacie i wydarzrnia z przesztosci (Szacka, 2006).

Odkrycie tej dwoistosci znaczenia terminu
sprawito, ze B. Szacka wyniki opracowywanych
badan réwniez podzielita na dwa dziaty: jeden po-
Swiecony zostat przesztosci jako wymiarowi cza-
su, drugi - przesztosci pamietanej, ktéra Szacka
nazwata, nawigzujac do Maurice Halbwachsa , pa-
miecig zbiorowa“.

Szacka zwraca uwage na trzy wymiary zrézni-
cowania problematyki rozpatrywanej pod mianem
»,pamieci zbiorowej“. Pierwszy pochodzi stad, Ze
pamiecig o swojej przeszlosci rozporzadzaja zbio-
rowos$ci réznego typu. Jednakze wystarczy tylko
nazwanie tych zbiorowosci, by byto jasne, czyja pa-
miec¢ zbiorowa jest aktualnie badana.

Drugi rodzaj zréznicowan wigze sie z wyste-
powaniem w kazdej zbiorowos$ci dwdch rodzajow
pamieci zbiorowej - oficjalnie uznawanej i przeka-
zywanej przez oficjalne $rodki przekazu oraz nie-
oficjalnej, ktorej tresci niejednokrotnie znacznie
roéznig sie od pamieci oficjalnej. Potrzeba ich od-
dzielenia powoduje jednakze tylko ktopoty termi-
nologiczne, a nie merytoryczne, poniewaz obydwa
rodzaje pamieci konstruowane sg wedtug tech sa-
mych regut.

Ktopotliwy zdaniem autorki jest trzeci rodzaj
zroznicowania rozpatrywanej problematyki. Jako
pamie¢ zbiorowa rozumie sie zaréwno pamiec
cztonkéw danej zbiorowosci o jej dziejach, jak i pa-
mie¢ pokoleniowa, czyli pamie¢ danego pokolenia
o znaczacych wydarzenaich, majacych miejsce
w ciggu ich zycia. Ten rodzaj pamieci, zdaniem psy-
chologéw spotecznych, obejmuje nie tylko te wyda-

domains or memorial sites and collective memory.
All these terms are filled with different contents.

As a result, as B. Szacka points out, within the
literature taking up the issues of collective memory
aconceptualandterminological chaosisomnipresent.
It happens that a certain author in one text uses the
terms “historical memory” and “collective memory”
interchangeably, without explaining the differences
between them and the way in which the two terms
are related with one another (Szacka, 2006).

In this situation, in the opinion of the author,
the necessary to define own position and justify
the choice of a given term in order define the above
discussed problematic area has emerged.

While elaborating the results of pioneering
research related to historical consciousness
conducted under the direction of Nina Assorodobraj,
Szacka came to a conclusion that the term “historical
consciousness” occurs in the literature in two
completely different meanings: firstly, it is used to
indicate the consciousness of process-like character
of reality, a sense of historical volatility and to
situate events on the linear timeline, irreversible
and perception of the present as situated between
the past and the future, secondly - the historical
consciousness tends to be called all aware presence
of the past in the present, all occurring in it
depictions about the past, all references to it, rituals
and practices commemorating figures and events
from the past (Szacka, 2006).

The discovery of this duality of the term meaning
caused that B. Szacka divided the results of developed
research also into two sections: one dedicated to the
past as the dimension of time, while the second one -
to remembered past, which Szacka called, referring
to Maurice Halbwachs, “collective memory”.

Szacka draws attention to three dimensions of
the differentiation of the issue considered under
the term” collective memory”. The first comes from
the fact that the memory of your past is disposed
by communities of various types. However, it is
enough to name these communities for it to become
clear whose collective memory is currently being
researched.

The second type of differentiation is connected
with the occurrence in each community of
two kinds of collective memory - the officially
recognized one and one passed by official as well as
unofficial means of communication, which content
often differs significantly from the official memory.
The need to separate them causes, however, only
terminological problems, and not substantive, since
both types of memory are constructed according to
the same rules.

In the opinion of the author, the third type of
differentiation of the discussed issue is problematic.
Collective memory is understood as both the
memory of the members of a given community
about its history as well as generation memory so
the memory of a given generation about significant
events taking place during their life. This kind of
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rzenia, w ktérych osobiscie uczestniczyli przedsta-
wiciele danego pokolenia, ale réwniez te, o ktorych
wiedze uzyskali z innych Zrédet (Szacka, 2006).

Wedtug B. Szackiej zbiorowa pamie¢ przesztosci
to wyobrazenia o przesztosci wtasnej grupy, kon-
struowane przez jednostki z zapamietanych przez
nie informacji pochodzacych z réznych zrédet i do-
cierajgcych do nich rozmaitymi kanatami. Sg one
rozumiane, selekcjonowane i przeksztatcane od-
powiednio do wtasnych standardéw kulturowych
i przekonan swiatopogladowych. Standardy te za$
s3 wytwarzane spotecznie, a zatem s3 wspdlne
cztonkom danej zbiorowo$ci, co prowadzi do ujed-
nolicenia ich wyobrazenia o przesztosci i tym sa-
mym pozwala méwi¢ o pamieci zbiorowej dziejow
wtasnej grupy (Szacka, 2006).

Pamie¢ zbiorowa nie jest zatem statyczna, ale
dynamiczna i zmienna. Jest réwniez polem ciagtych
spotkan, star¢, mieszania sie obrazow z przesztosci
budowanych z réznych elementéw. Szacka wyroz-
nia trzy rodzaje takowych elementéw. Pierwszy to
pamiec¢ jednostek o wiasnej przesztosci. Drugi - pa-
miec pewnej zbiorowos$ci pochodzgca ze wspolnych,
osobistych doswiadczen wielu jednostek i zbiorowo
uzgodniony symboliczny jezyk ich przekazu. Trzeci
rodzaj to oficjalnie przekazywany obraz przeszto-
§ci i oficjalne obchody upamietniajace jej wydarze-
nia (Szacka, 2006).

Pamiec¢ zbiorowa moze by¢ w rozmaity sposob
przeksztatcana, za pomocg takich dziatan jak: po-
mijanie, fatszowanie, wyolbrzymianie i upieksza-
nie, manipulowanie zwigzkami, obwinianie nie-
przyjaciot, a takze konstruowanie kontekstu. Jest
zalezna od stanu wiedzy historycznej, ale jej tre$¢
jest daleka od prawdy podrecznikowej. Mimo ze jest
pewnym stanem wiedzy, ma nienaukowy charakter.
Barbara Szacka podkres$la jednak, ze pamiec¢ zbioro-
wa moze by¢ Zrédtem dla historyka czy socjologa,
ale musi zosta¢ poddana réznorodnym operacjom
weryfikacyjnym (Szacka, 2006).

Piotr T. Kwiatkowski wskazuje, ze takie pojmo-
wanie pamieci zbiorowej ma duze zalety, przede
wszystkim ze wzgledu na dwa fakty. Po pierwsze,
uwydatnia odrebno$¢ pamieci zbiorowej od historii
(na waznos$¢ tego wskazywat w swoich pogladach
pionier badan M. Halbwachs), po drugie, taka szero-
ka definicja pozwala na komunikacje ponad grani-
cami dyscyplin i specjalizacji oraz podziatami wy-
nikajacymi z réznic teoretycznych (Kwiatkowski,
2008).

Nieco inaczej pamiec¢ zbiorowg definiuje Andrzej
Szpocinski. Autor okresla ja jako zestaw przekonan
i wyobrazen odnoszacych sie do zdarzen, posta-
ci oraz proceséw z przeszitoSci, wraz z elementa-
mi wartoS$ciujacymi, podzielanych wspélnie przez
cztonkéw danej zbiorowosci, a niosgcych wazne
dla niej tresci. Innymi stowy, na pamie¢ zbiorowa
sktadajg sie przekonania obecne w indywidualnych
pamieciach pojedynczych podmiotéw wtasnie dla-
tego, ze podmioty te do owej zbiorowosci naleza
(Szpocinski, Kwiatkowski, 2006).

memory, in the opinion of social psychologists,
includes not only those events in which the
representatives of given generation personally took
part, but also those events that they learnt about
from other resources (Szacka, 2006).

According to B. Szacka, collective memory of
the past is the idea of about the past of own group
constructed by individuals from information
memorized by them, coming from various sources
and reaching them through various channels. They
are understood, selected and transformed according
to their own cultural standards and beliefs. These
standards are produced socially and therefore they
are common to the members of a given community,
and this leads to unification of their idea of the past
and therefore it allows to talk about collective memory
of the history of one’s own group (Szacka, 2006).

Therefore, collective memory is not static but
dynamic and changeable. It is also a field of constant
meetings, clashes, mixing of images from the past
built of various elements. Szacka distinguishes three
types of such elements. The first one is the memory
of individuals about their own past. The second
one - the memory of a certain community coming
from common and personal experiences of many
individuals and collectively agreed symbolic language
of their transmission. The third type is an officially
transmitted picture of the pastand official celebrations
commemorating its events (Szacka, 2006).

The collective memory may be in various ways
transformed through such actions as: omission,
falsification, exaggeration and beautification,
manipulation of relations, blaming enemies and
also construction of context. It depends on the
historical knowledge, but its content is far from
the facts presented in textbooks. Although it is
a certain knowledge, it is of unscientific nature.
Barbara Szacka emphasizes, however, that
collective memory may be a source for a historian
or sociologist, but it must be subjected to various
operations of verification (Szacka, 2006).

Piotr T. Kwiatkowski points out that such
understanding of collective memory has great
advantages, first of all, because of two facts. Firstly,
it highlights the separateness of collective memory
from history (the importance of this was pointed
out by a pioneer of research, M. Halbwachs, in his
views), and secondly, such a broad definition allows
for communication beyond the limits of disciplines
and specializations and divisions resulting from
theoretical differences (Kwiatkowski, 2008).

Andrzej Szpocinski defined collective memory
in a slightly different way. The author defines it as
a set of beliefs and ideas related to events, people and
processesfromthe past,togetherwithvalue elements,
shared collectively by the members of a given
community, and carrying information important for
it. In other words, the collective memory includes
beliefs present in individual memories of individual
entities because these entities belong to a given
community (Szpocinski, Kwiatkowski, 2006).
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Pamiec zbiorowa, a historia, jako nauka

Badania po$wiecone problematyce ,pamietania”
wymogty naukowa refleksje nad relacjg miedzy hi-
storig a pamiecig zbiorowa. Granica miedzy tymi
kategoriami nie jest wyraZna, co nie oznacza, Ze
mozna je uwazac za tozsame. Pamie¢ zbiorowa nie
ma jednolitego oblicza, moze istnie¢ tak wiele pa-
mieci zbiorowych, jak wiele istnieje grup spotecz-
nych. Historia natomiast jest jedna, dazy do bycia
niezalezng od terazniejszych uwarunkowan, kto-
rym pamiec zbiorowa nieustannie sie podporzad-
kowuje.

Andrzej Szpocinski wyréznia trzy zasadnicze
kryteria odrézniajace pamie¢ zbiorowg, ktéra ro-
zumie jako potoczne wyobrazenia o przesztosci od
historii jako nauki. Sg to kryteria:

— funkcjonalne - istotne sg tutaj motywy, ktére

powodujg zainteresowanie tym, co przeszte.
W historii jest ono bezinteresowne, za§ w pa-
mieci zbiorowej stuzy ono konkretnym celom.

— strukturalne - ktére zaktadaja odmienne poj-
mowanie czasu w historii oraz w pamieci zbio-
rowej. Historia charakteryzuje sie linearnym
ujeciem czasu, natomiast pamie¢ zbiorowa -
postrzeganiem czasu jako cyklicznego ,i/lub
mitycznego”. Mityczno$¢ w pojmowaniu czasu
pozwala na aktualizacje wydarzen z przeszto-
Sci, ocene dawnych wydarzen w aktualnych
kategoriach, a takze przywotywanie przeszto-
$ci dla wyjasniania i nadawania znaczen temu,
€0 ma miejsce w teraZniejszosci.

— poznawcze - historia nastawiona jest na uzy-
skanie prawdziwej wiedzy o dawnych wyda-
rzeniach. Je$li za$ idzie o pamieé spoteczng
jest ona skazona partykularyzmem, stuzy kon-
kretnej grupie, podlega manipulacjom, zatem
jest utomna, postuguje sie uproszczeniami.

Autor opowiada sie réwniez za pierwotnoscia
historii w stosunku do pamieci zbiorowej. Podkre-
$la, ze pamieé spoteczna, czerpigc z wiedzy histo-
rycznej, niewtasciwie jej uzywa, poniewaz cechuje
sie wysokim potencjatem emocjonalnym, jest peina
nieskrywanych uprzedzen, wrogo$ci, lekéw, ale tak-
ze sympatii, empatii i solidarnosci. Umieszcza tylko
te wydarzenia, ktére poruszyty odbiorce, pomija
za$ nie odwotujace sie do sfery uczuciowej, a wiec
tym samym skazuje pewne aspekty przesztosci na
niepamie¢ (Szpocinski, Kwiatkowski, 2006).

Barbara Szacka pamie¢ zbiorowa przeciwstawia
historii jako zjawisko, ktére zdecydowanie rézni sie
od naukowej perspektywy patrzenia na przesztos¢.

Powotujac sie na Jamesa V. Wertscha, wskazuje
na réznigce je cechy: ,historia jest Swiadoma zto-
zonoSci zjawisk, zachowuje dystans wobec tego,
o czym moéwi, wie, Ze na wszystko mozna patrzec
zréznych perspektyw, godzi sie z niejasnoscia i wie-
loznacznos$cia motywoéw i zachowan. Pamie¢ zbio-
rowa natomiast upraszcza, jest stronnicza i uznaje
tylko jeden punkt widzenia. Nie znosi zadnych wie-
loznaczno$ci, a nadto sprowadza wydarzenia do mi-

The collective memory and history as a science

The research devoted to issues of “remembering”
resulted in a scientific reflection about the relation
between history and collective memory. The border
between these categories is not clear, which does
not mean that they can be considered as identical.
The collective memory is not uniform, there may be
as many collective memories as many social groups
exist. However, there is only one history and it aims
to be independent of the present conditions to which
collective memory is constantly subordinating.

Andrzej Szpocinski distinguishes three basic
criteria distinguishing collective memory, which he
understands as colloquial ideas about the past, from
history as a science. These criteria are as follows:

— functional — motives which cause interest
in the past events are important here. In case
of history it is motiveless, while in collective
memory it serves to specific purposes.

—structural — which assume a different
understanding of time in history and in
the collective memory. The history is
characterized by linear concept of time, while
the collective memory- by cyclical “and/or
mythical” perception of the time. Mysticism in
the understanding of time allows to updating
the events of the past, evaluation of past events
in current categories, as well as evoking the
past to explain and give meanings to things
that take place in the present.

— cognitive — historyisfocused onobtainingtrue
knowledge about past events. In turn, social
memory it is contaminated by particularism,
it serves to a particular group, is subject to
manipulations, and thus it is defective, uses
simplifications.

The author is also in favour of the primeval
nature of history in relation to collective memory.
He emphasizes that social memory, drawing on
historical knowledge, incorrectly uses it, because
is characterized by high emotional potential, is full
of undisguised prejudices, hostility, fears, but also
leaning, empathy and solidarity. It places only these
events which moved the recipient but omits the ones
which do not refer to emotional sphere, so therefore
it obliviates some aspects of the past (Szpocinski,
Kwiatkowski, 2006).

Barbara Szacka contrasts collective memory to
history, presenting the former as a phenomenon
which definitely differs from the scientific
perspective of looking at the past.

By referring to James V. Wertsch, she points to the
characteristics that differ them: “history is aware of
the complexity of phenomena, it keeps distance to
the things it refers to, knows that everything can
be looked at from different perspectives, accepts
the uncertainty and ambiguity of motives and
behaviours. In turn, collective memory simplifies, is
biased and accepts only one point of view. It cannot
stand any ambiguity, and, what is more, brings
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tycznych archetypéw* (Wertsch 2002, [za:] Szacka
2006, s. 26).

Jednakze Szacka dostrzega fakt, iz pamie¢ zbio-
rowa czerpie z historii. Korzysta ona jednak z niej
w sposdb specyficzny, wybierajac te elementy, ktore
s3 niezbedne do stworzenia oczekiwanego obrazu
przesztosci. Informacje, ktére dotra od historykéw
do ogoétu spoteczenstwa, sg niewatpliwie wezsze
niz catos¢ wiedzy wchodzacej w sktad historii -
nauki. Szacka wymienia trzy mechanizmy selek-
cji owej wiedzy. Z jednej strony jest ona okrojona
przez samych historykéw, ktorzy popularyzujac
wiedze o przesztosci pomijaja pewne szczegdétowe
jej aspekty jako wiedze przeznaczong ,dla specja-
listow”, ktéra wydaje sie zbedna przecietnemu od-
biorcy. Drugim ogniwem wplywajacym na przeka-
zywanie tylko okres$lonych aspektéw przesztosci sa
nadawcy, z ktérych gtéwnym jest panstwo majace
pod kontrolg system oswiatowy. Szeroko pojety
interes wilasny sktania do przekazywania takich
tresci, ktore bytyby z nim zgodne, nie wptywatyby
na zachwianie sp6jnosci uznanej za pozadang inter-
pretacje rzeczywistosci. Ostatni poziom, na ktérym
odbywa sie selekcja, stanowig odbiorcy. Tutaj jest
ona w pelni spontaniczna i bezrefleksyjna. Z prze-
kazéw formalnych, a wiec zaréwno z oficjalnych
kanatéw informacji jakiprac naukowych, odbiorcy
wybierajg te tresci, ktére sa zgodne z ich aktualny-
mi zainteresowaniami, warto$ciami, ktére potra-
fig ich poruszy¢ i wzbudzi¢ emocje. I tylko takie sg
przechowywane w pamieci. (Szacka, 2006).

Dobrego przyktadu odrzucenia przekazywa-
nych tresci dostarczyty badania z 1965 roku. Mimo
dwudziestoletniej intensywnej popularyzacji ruchu
robotniczego jego bohaterowie byt tak rzadko wy-
mieniani jako cenione postacie przesztosci, ze dla
uzyskania liczby wskazan pozwalajacej na analizy
korelacyjne nalezato stworzy¢ zbiorcza kategorie
,bohaterowie ruchu robotniczego®. Postacie naleza-
ce do tej kategorii wymienito w 1965 roku 3,8 pro-
cent badanych (Szacka 1990, s. 66), a w roku 1988
zaledwie 0,6 procent (Szacka, Sawisz 1990, s. 297).

Szacka podkre$la, Ze tre$ci przechowywane
w zbiorowej pamieci pochodzg nie tylko z przeka-
z0w formalnych, ale takze ze Zrodet nieformalnych,
do ktoérych zalicza ustng tradycje wtanej rodziny,
kregi przyjaciot i znajomych. Zwraca uwage, ze
w czasach PRL byt jeszcze trzeci rodzaj zrédet -
mianowicie przekazy pochodzace z: innych czaséw
(z okresu miedzywojennego), z innych miejsc (pu-
blikacje emigracyjne) oraz kanatéw bedacych poza
kontrolg panstwa. Konfrontacja tresci pochodza-
cych z tych réznych zrodet lezata u podstaw wota-
nia o likwidacje ,biatych plam“. W okresleniu tym
nie chodzito o to, o czym w ogole nic nie wiedziano,
ale o to, o czym oficjalne przekazy milczaty lub nie
mowity ,petnej prawdy”, czyli méwity nie tak, jak
chcieliby odbiorcy.

Zdaniem Szackiej pamie¢ zbiorowa postuguje
sie wlasciwym sobie kryterium prawdy, innym niz
historia. Dla historii prawdziwa jest wiedza osig-

an event to mythical archetypes (Wertsch 2002,
[after:] Szacka 2006, p. 26).

However,Szackarecognizesthefactthatcollective
memory draws on history. Nevertheless, it uses it in
a specific way, by choosing these elements which
are essential for creating the expected image of the
past. The information which gets from historians
to the general public is undoubtedly narrower than
the total of the knowledge falling within in the
scope of history as a science. Szacka mentions three
mechanisms of selection of this knowledge. On the
one hand, it is truncated by historians themselves,
who, while popularizing knowledge about the past,
omit some detailed aspects as knowledge dedicated
for “specialists”, which seems unnecessary for the
average recipient. The second link influencing the
transmission of only certain aspects of the past are
senders, the main of which is the country which
controls educational system. A widely understood
self-interest inclines to convey such contents, which
would be consistent with it, would not influence
the distortion of cohesion considered as a desired
interpretation of reality. The last level on which
the selection takes place is the level of recipients.
Here it is totally spontaneous and non-reflective.
From formal transmissions, i.e. both from official
information channels as well as from scientific
works, the recipients select those contents which are
consistent with their current interests and values
which can move them and raise emotions. And only
these are stored in memory (Szacka, 2006).

A good example of the rejection of transferred
contents is provided in research from 1965. Despite
twenty years of intensive popularization of the
Labour Movement, its heroes were mentioned
as prominent figures of the past so rarely that in
order to obtain a number of indications allowing
to make correlation analyses, a summary category
of “the heroes of the Labour Movement” had to be
created. The figures belonging to this category were
mentioned in 1965 by 3.8% of respondents (Szacka
1990, p. 66), and in 1988 only by 0.6% (Szacka,
Sawisz 1990, p. 297).

Szacka emphasizes that the contents stored in
collective memory come not only from the formal
transmission, but also from informal sources,
including an oral tradition of one’s own family,
circles of friends and acquaintances. She draws
attention to the fact that in the times of the People’s
Republic of Poland there was a third type of sources -
namely transmissions coming from: different times
(from the inter-war period), from different places
(emigration publications) and channels that were
beyond the control of the country. The confrontation
of the contents coming from these different sources
was the basis of calling for liquidation of “blank
spots”. This term did not refer to information that
was completely unknown, but to information that
was unsaid or distorted, i.e. was not conveyed in
a way that the recipients wanted it to be, by the
official media.
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gana zgodnie z regutami postepowania badawcze-
g0 uznawanego za poprawne naukowo. W pamieci
zbiorowej natomiast za prawdziwa uznawana jest
wiedza zgodna z aktualnymi odczuciami, sposobem
warto$ciowania i postrzegania otaczajacego Swiata
(Szacka, 2006, s. 28-29).

Pamie¢ zbiorowa ,zywi sie” wiedza historyczna,
wykorzystujac ja jednak selektywnie jako tworzy-
wo do budowania pozadanych obrazéw przesztosci
wedle wtasnych zasad. Wedtug Szackiej w pamieci
zbiorowej dokonuje sie mitologizacja przesztosci,
ktéra polega nie na jej fatszowaniu, ale na ,spon-
tanicznym przeksztatcaniu postaci oraz wydarzen
przeszitoSci w bezczasowe wzory i personifikacje
warto$ci, ktore sankcjonujg zachowania i postawy
wazne dla zycia zbiorowosci (Szacka, 2006, s. 8).
Pamie¢ zbiorowa, w odréznieniu od historii, jest
refleksja na temat przesztosci, ktéra ma charakter
niesystematyczny i niesystemowy. W poréwnaniu
z historiografig jest bezposrednio przezywanym
jednostkowo lub grupowo do$wiadczeniem prze-
sztosci, nie zas osadzonym w jakichs instytucjonal-
nych ramach wyktadem historii.

Rozrézniajgc historie i pamie¢ zbiorowg, Szacka
nie traktuje ich jako kategorie roztgczne, ale raczej
jako dwa biegunowe modele pomiedzy ktérymi sy-
tuuja sie przedstawienia przesztosci, w przypadku
ktorych mozna i warto pytac, blizej jakiego bieguna
sie znajdujg.

Funkcje pamieci zbiorowej

Wsréd wielu funkcji pamieci o przesztosci, jakie
mozna spotkac¢ w literaturze przedmiotu, Barbara
Szacka na plan pierwszy wysuwa dwie funkcje -
tozsamo$ciowq i legitymizacyjna.

Tozsamo$¢ jest SciSle zwigzana z pamiecig wta-
snej przeszto$ci. Eksperymenty psychologiczne
dowodza, ze podstawowym elementem Kkonstytu-
ujacym tozsamo$¢ jednostki jest Swiadomos$é jej
istnienia w czasie oraz silne poczucie, Ze na to, kim
i czym jesteSmy. majg wptyw minione wydarzenia
i ludzie. Z kolei ta jednostkowa tozsamos$¢ znajdu-
je odbicie na poziomie zycia spotecznego (Szacka,
2006).

W rozumieniu Jacka Nowaka pamiec jest podsta-
wa tozsamosci jednostek i spoteczenstw. Kazda toz-
samo$¢, jednostkowa i zbiorowa, podtrzymywana
jest przez pamietanie i zapominanie. Utozsamiamy
sie z grupa na podstawie autopercepcji i $wiadomo-
$ci spotecznej, ktére sg produktami naszej pamieci
(Nowak, 2011).

Funkcja tozsamoS$ciowa

Zdaniem Barbary Szackiej pamie¢ zbiorowa na
poziomie spotecznym dziata na rzecz tozsamosci
grupowej w trojaki sposéb.

In the opinion of Szacka, collective memory uses
its relevant criterion of the truth, different than
history. For history, the knowledge obtained in
accordance with the rules of research procedures
recognized as scientifically correct is true. In case
of collective memory, this is the knowledge that
is in accordance with current feelings, the way of
evaluating and perceptions of the surrounding
world is considered as true (Szacka, 2006, p. 28-29).

The collective memory “feeds on” historical
knowledge, however, it uses it selectively as
a material to build the desired images of the past
according to own rules. According to Szacka,
collective memory is where mythification of the
past takes place, which does not consist in its
distortion, but in “spontaneous transformation of
figures and events of the past in timeless patterns
and personifications of values which sanction
behaviours and attitudes important for the life of
the community” (Szacka, 2006, p. 8). The collective
memory, unlike history, is a reflection on the past,
which is non-systematic and non-systemic. In
comparison with historiography, it is a directly
experienced, individually or in a group, experience
of the past and not embedded in any institutional
framework of a history lecture.

Distinguishing history and collective memory,
Szacka does not treat them as separate categories,
but rather as two polar models between which
presentations of the past are situated, in case of
which it is possible and good to ask to which pole
they are situated closer.

The functions of collective memory

Among the many functions of memory about
the past which can be found in the literature of the
subject, Barbara Szacka puts forward two functions-
identity and legitimacy.

Identity is closely linked to the memory of own
past. Psychological experiments prove that the
basic element constituting identity of an individual
is the awareness of its existence in time and
astrong feeling that who and what we are have been
influenced by events and people from the past. In
turn, this individual identity is reflected on the level
of social life (Szacka, 2006).

Inthe opinion of Jacek Nowak, memoryisthebasis
of the identity of individuals and societies. Every
identity, both individual and collective, is sustained
by remembering and forgetting. We identify with
the group on the basis of self-perception and social
awareness, which are the products of our memory
(Nowak, 2011).

Identity function

In the opinion of Barbara Szacka, collective
memory at the social level influences group identity
in three ways.
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Po pierwsze, jako $§wiadomo$¢ wspdlnej prze-
sztosci, ktora wsrdd cztonkdéw zbiorowosci, bez
wzgledu na jej rodzaj, wzbudza silne emocje. Zda-
niem zbiorowo$ci, im gtebsza przesztos¢, tym wiek-
szg warto$¢ posiada. Nie jest ona czasem ani pu-
stym, ani niczyim. To czas tych, ktorzy zyli przed
nami, czas naszych przodkéw. Dawnos¢ jest niejako
synonimem trwato$ci i posrednio uzasadnieniem
prawa do istnienia. Swiadcza o tym liczne i roz-
norodne sposoby upamietniania znaczacych oséb
i wydarzen poprzez organizacje rozmaitych jubi-
leuszy i rocznic, kultywowanie tradycji. Przywoty-
wanie przesztosci niesie ze sobg przestanie: ,jeste-
Smy wspdlnotq nie tylko Zyjqcych dzisiaj, ale réwniez
tych, ktorzy zyli przed nami, jesteSmy ich dziedzicami,
zatem powinnisSmy wiedzieé, czyje dziedzictwo konty-
nuowacd, a czyjego sie wyrzec” (Szacka, 2006, s. 49).

Po drugie pamie¢ zbiorowa, realizujac funkcje
tozsamosci, przekazuje cztonkom zbiorowasci war-
tosci i wzory zachowan. W pamieci zbiorowej po-
stacie i wydarzenia s3 jednoznaczne moralnie: albo
dobre, albo zte i jako takie czczone lub potepiane.
Postacie i wydarzenia historyczne sg przeksztatca-
ne w symbole postaw i warto$ci, gtéwnie zwiaza-
nych z zyciem publicznym (Szacka, 2006). Pamiec
o czynach, zwyciestwach i kleskach dostarcza wie-
dzy o tym, jakie zachowania obowigzujg wobec da-
nej zbiorowosci, uczy, ze dobro wspélne jest najwaz-
niejsze, ze interes wspoélnoty nalezy przedktadac
ponad interes jednostki. Zatem pamie¢ przesztosci
odgrywa istotng role w tworzeniu wiezi spotecz-
nej i niejednokrotnie nadaje zbiorowosci charakter
grupy ideologiczne;j.

Po trzecie w pamieci zbiorowej postacie i wyda-
rzenia z odleglych czaséw zamieniane sg na sym-
bole, ktdére tworza wyrdzniajacy grupe specyficzny
jezyk grupy. Umiejetno$¢ postugiwania sie tym je-
zykiem czyni osobnika petnoprawnym cztonkiem
grupy (Szacka, 2006). Poprzez symbole pamiec
zbiorowa dostarcza znakéw identyfikacyjnych,
ktore pomagaja odr6zni¢ swoich od obcych. To za$
ma zasadnicze znaczenie dla okres$lenia tozsamosci
wtasnej grupy.

Zwiazek przesztosci z tozsamoscia potwierdzaja
wyniki badan sondazowych pamieci zbiorowej, ktd-
re prowadzono pod kierunkiem Barbary Szackiej
w roku 1988 oraz 2003.

W badaniach prowadzonych w roku 1988
w Warszawie i Wroctawiu, wérdd oséb z wyzszym
wyksztatceniem, na pytanie: ,Czy znajomos¢ prze-
sztosci historycznej jest potrzebna wspétczesnemu
cztowiekowi?“ 69,2 % respondentéw odpowiedzia-
to: ,Tak, bardzo potrzebna“, a za niezbyt potrzebna
i catkowicie zbedng uznato jg 1,7%, uzasdniajac jej
potrzebe, 33,5% wskazywato, ze znajomo$¢ prze-
szto$ci wiaze cztowieka z grupa narodowa, 5,5% Ze
jest wazna dla poczucia tozsamo$ci indywidualnej
i uczestnictwa w matych grupach (Szacka, 2006).

Powtérne badania pamieci zbiorowej przepro-
wadzono w roku 2003, czyli juz w nowej rzeczywi-
stosci spoteczno-politycznej. Dowiodty one, Ze cho¢

First of all, as the awareness of the common
past, which, among the members of the community,
regardless of its type, arouses strong emotions. In
the opinion of the community the deeper the past
is, the higher value it possesses. It's not an empty
or nobody’s time. This is the time of those who
lived before us, the time of our ancestors. The
past is somehow a synonymous of durability and,
indirectly, a justification for the right to exist. This
is evidenced by the numerous and various ways of
commemoration of significant persons and events
by organization of various anniversaries and
cultivating of tradition. Recalling the past carries
the message: “We are a community of not only those
who live today, but also of those who lived before
us, we are their heirs, so we should to know whose
heritage to continue and whose to renounce” (Szacka,
2006, p. 49).

Secondly, collective memory, realizing the
function of identity, transmits to the members of
community values and patterns of behaviour. In
collective memory, figures and events are morally
unambiguous: either good or bad, and as such
worshipped or condemned. Historical figures and
events are transformed in symbols of attitudes and
values, mainly related to public life (Szacka, 2006).
The memory about deeds, victories and defeats
provides knowledge about the behaviours which
apply toagiven community, teachesthatthe common
good is the most important, that the interest of the
community should be more important than the
interest of the individual. Therefore, the memory of
the past plays an important role in creating a social
bond and often gives the community the character
of an ideological group.

Thirdly, in collective memory, figures and events
from remote time are transformed into symbols,
which create a specific language of a group that
distinguishes it. The ability to use this language
makes an individual a rightful member of the
group (Szacka, 2006). Through symbols, collective
memory provides identification signs which help to
distinguish locals from strangers. This is important
for defining the identity of a group.

The connection between the past and identity is
confirmed by results of survey research of collective
memory which were conducted under the direction
of Barbara Szacka in 1988 and 2003.

In studies conducted in 1988 in Warsaw and
Wroctaw, on the question: “Is knowledge of the
historical past necessary for a contemporary man?”
asked to people with higher education, 69.2% of
respondents answered: “Yes, very necessary”, 1.7%
said that it is not very important and completely
unnecessary, by justifying its need, 33.5% indicated
that knowledge of the past connects a man with
a national group, 5.5% said that it is important for
the sense of individual identity and participation in
small groups (Szacka, 2006).

Another research of collective memory was
conducted in 2003, so in the new socio-political
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zmienit sie ogdlny stosunek do przesztosci i sposob
postrzegania jej tresci, to znajomo$¢ przesztosci
jest nadal wazna zaréwno dla tozsamosci indywi-
dualnej, jak i zbiorowej. Za bardzo wazng uznato
ja 49,1% respondentéw, za$ za niezbyt potrzebna
i catkowicie zbedna 5,5%. Tak wiec w poréwnaniu
do roku 1988 az o0 20,1% zmiejszyt sie odsetek tych,
ktérzy znajomos¢ przesztosci uwazali za bardzo po-
trzebng wspotczesnemu cztowiekowi. Jednoczes$nie
wzrosta liczba os6b uznajacych znajomos$¢ prze-
sztosci za niezbyt potrzebna, a nawet zbedna. Wia-
zato sie to z ogdlnym spadkiem zainteresowania
historig. Uzasadniajgc potrzebe znajomosci prze-
szto$ci wskazywano na jej znaczenie dla tozsamo-
$cijednostki (22,1%), a nie - jak uprzednio - narodu
(5,5%) (Szacka, 2006).

Jak wida¢, ostabta rola wspdinoty narodowej
jako podstawowego i pierwszoplanowego wskaz-
nika tozsamosci na rzecz innych zbiorowo$ci. Nie-
watpliwie miaty na to wptyw przemiany polityczne
w Polsce konica XX wieku i zwigzane z nimi poczucie
niezalezno$ci i suwerenno$ci narodu.

Funkcja legitymizacyjna pamieci zbiorowej

Pamie¢ zbiorowa wedtug Barbary Szackiej stu-
zy legitymizacji istnienia danej zbiorowoS$ci oraz
jej struktur spotecznej dominacji i form wtadzy
politycznej. Na legitymizacyjng moc przeszto-
$ci w postaci tradycji zwrécit uwage Max Weber.
W wyniku wieloletnich badan odnaleziono wiele
zwiazkow taczacych pamieé zbiorowa i wtadze.
Miedzy innymi dostrzezono, ze panstwo dazy do
panowania nad czasem i ze zadne nie osiggneto
jeszcze takiego stanu, ktéry pozwolitby mu wy-
rzec sie odwotywania do czasu przesztego, jako
zrédta prawomocnos$ci. Panowanie nad przeszio-
$cig i stosunkiem spoteczenistwa do czasu jest
zrodtem wtadzy oraz waznym sposobem jej spra-
wowania, a polityczna interpretacja czasu jest nie-
rozerwalnie potgczona z organizacja panstwowa,
ktéra okresla co ma by¢ pamietane, jak ma by¢ in-
terpretowany dany okres, a takze manipuluje sym-
bolami, warto$ciami i uktadami znaczen (Szacka,
2006). Im mniej demokratyczne panstwo, tym
silniejsza jego pozycja w przekazywaniu pamieci
przesztosci. To wtasnie panstwo kontroluje sys-
tem o$wiatowy i mass-media, powotuje do Zycia
muzea upowszechniajace w dogodnej dla niego
wersji pamiec o przeszlosci, decyduje o tym, komu
i gdzie stawiaé¢ pomniki, ktére postacie wybierac
na patronéw ulic, placow, instytucji, czyje podo-
bizny umieszcza¢ na banknotach, ktére rocznice
majg by¢ Swietowane itp. (Szacka, 2006). Niejed-
nokrotnie panstwo zabiega o to, by obywatele nie
tylko znali oficjalng wersje historii, ale rowniez by
w nig wierzyli i stawali sie przez to lojalng wspél-
nota.

reality. They had proved that although the general
attitude to the past and the perception of its
contents changed, the knowledge of the past is
still important both for individual identity and
collective one. 49.1% of respondents considered it
as very important and 5.5% said that it is not very
important and completely unnecessary. Therefore,
in comparison to 1988, the percentage of those
who considered the knowledge of the past as a very
needed for contemporary human decreased by as
much as 20,1%. At the same time, the number of
persons stating that the knowledge of the pastis not
very important and even unnecessary increased.
It was connected with the general decline in the
interest in history. Justifying the need for knowing
the past, its importance for identity of an individual
was pointed out by (22,1%), and not - as previously
- (5,5%) of the nation (Szacka, 2006).

Aswe can see, the role of the national community
as a basic and a foreground indicator of identity
in favour of other communities has weakened.
Undoubtedly, it was influenced by political changes
in Poland at the end of the 20th century and the
sense of independence and sovereignty of the nation
connected with them.

The legitimation function of collective memory

According to Barbara Szacka, collective memory
serves to legitimate the existence of a given
community and its social structures of domination
and forms of political power. The legitimation power
of the past in the form of tradition was noted by
Max Weber. As a result of many years of conducting
research, many links connecting collective memory
and the authority were found. For example, it had
been noted that the country aims to control of
the time, and that no country has achieved such
state which would allow it to renounce appealing
to the past time as a source of legitimacy. The
control of the past and attitude of the society
towards the time is the source of the power and
important way of its exercising, and the political
interpretation of time is inextricably connected
with the nation organization, which defines what
is to be remembered, how a given period should be
interpreted, and also manipulates symbols, values
and systems of meanings (Szacka, 2006). The less
democratic a country is, the stronger is its position
in the transmitting of the memory of the past. That
is the country that controls the educational system
and mass-media, brings to life museums which
disseminate the memory of the past in a version
convenient to the state, decides to whom and where
to put statues, which figures to choose as patrons
of the streets, squares, institutions, whose image to
put on banknotes, which anniversaries to celebrate,
etc. (Szacka, 2006). Many times, the country strives
for the citizens not only to know the official version
of history, but also to believe in it and become by
that a loyal community.
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Panstwo, ktore sprawuje wtadze, nie zawsze jest
akceptowane, a im silniejsza jego presja, tym wiek-
sze prawdopodobienstwo wzbudzenia oporu. Opér
za$ przejawia sie w tworzeniu odmiennych wobec
upowszechnianych przez panstwo obrazéw prze-
sztosci. Spory o ksztatt pamieci przesztosci tocza
sie w kazdym panstwie i na r6znych ptaszczyznach.
Moga réwniez wystepowacé pomiedzy odmiennymi
wspolnotami pamieci zréznicowanego spoteczen-
stwa, jak zbiorowosci etniczne, lokalne czy regio-
nalne, ktére domagaja sie legitymizacji wtasnej
odrebnosci w ramach wiekszej wspdlnoty spotecz-
no-politycznej, ktorej sa czescig (Szacka, 2006).

Przesztos¢ nie tylko stanowi zwornik tozsamo-
$ci spoteczenistwa, dostarczajagc wzordéw osobo-
wych i wartos$ci, czy definiujac granice wspdlnoty,
ale réwniez legitymizuje istniejgcy system spotecz-
ny: nie tylko podtrzymujac wtadze polityczng, ale
i spoteczny porzadek. Za$ spory o ksztatt pamieci
o przesztosci sg rzecza naturalng i nieunikniona,
wazne jednak, by nie przybieraty zbyt gwattow-
nych postaci, by przebiegaty w atmosferze spokoju
i wzajemnego zrozumienia i prowadzity do rozwia-
zan satysfakcjonujacych w mozliwie najwyzszym
stopniu wszystkie zainteresowane strony.

Barbara Szacka podkre$la ,iz ,to, czym ludzie
zyja dzi$, decyduje o tym, jak widzg przeszlosé i co
w niej dostrzegaja. Pozwala to traktowa¢ badania
zainteresowan historycznych i wyobrazen o prze-
sztosci cztonkdw danej zbirowosci jako jedna z drég
pozyskiwania informacji o ich aktualnych przeko-
naniach, nastrojach spotecznych i politycznych na-
tawieniach” (Szacka 2006, s. 45).

Mechanizmy przekazu pamieci zbiorowej

Omawiajgc zagadnienia pamieci zbiorowej, war-
to tez zastanowi¢ sie nad mechanizmami jej prze-
kazu oraz nos$nikami pamieci, rozumianymi jako
wszelkie sposoby wykorzystywania kanatéw pa-
mieci i utrwalania obrazéw przesztosci.

Jezeli jakie$ wydarzenie ma na state zagosci¢
w pamieci zbiorowej, musi zyska¢ materialny odpo-
wiednik, symbol.

Biorgc pod uwage bezposrednie relacje ludzi,
ktérzy byli $wiadkami minionych wydarzen, no$ni-
kiem pamieci zbiorowej jest sam czlowiek, jego pa-
mie¢ jednostkowa, a takze wspomnienia i narracje,
bedace wzbogaceniem jego indywidualnej biografii
(Gubata, 2012).

W przypadku zbiorowos$ci zamieszkujacej na
okres$lonym terytorium pamie¢ taka obejmuje za-
Zwyczaj wspomnienia o postaciach i wydarzeniach
pozytywnie zapisanych w historii tej wspdlnoty.
Najbardziej powszechnym materialnym wyra-
zem takiej pamieci byty i nadal sg m.in. pomnik,
cmentarz lub tablica pamigtkowa. Dazac do zapa-
mietania postaci lub wydarzenia, spoteczenstwo
najczesciej ucieka sie wtasnie do takich form upa-
mietnienia. Materialng formg pamieci jest takze
publikacja ksigzkowa (niekoniecznie o charakterze

The country in power is not always accepted and
the stronger its pressure is, the more likely it is to
create the resistance movement. The resistance
is manifested in the creation of images of the past
that are different that the ones disseminated by the
country. Disputes about the shape of the memory
of the past happen in each country and at various
levels. A memory of diverse society may also
exist between different communities, such as an
ethnic, local or regional collective which demand
legitimation of their own distinctiveness under
larger socio-political community, which they are
part of (Szacka, 2006).

The past, not only constitutes keystone of the
identity of society, providing role models and values
or defining community borders, but also legitimises
the existing social system: not only by maintaining
political authority but also social order. Disputes
about the shape of memory of the past are natural
and inevitable, however, it is important that they
not take too violent form and are maintained in
calm atmosphere of mutual understanding and lead
to satisfactory solutions for all interested parts to
the largest possible extent.

Barbara Szacka emphasizes that “the things that
people care about today, determine how they see the
past and what they notice in it. This allows to treat
the research on historical interests and ideas of the
past of members of a given community as one of the
ways of obtaining information about their current
beliefs, public mood and political attitudes” (Szacka
2006, p. 45).

Mechanisms of the transmission of collective
memory

When discussing the issues of collective memory,
it is also worth thinking about the mechanisms of
its transmission and memory carrier defined as all
means of using memory channels and preserving
images of the past.

If an event is to be settled permanently
in collective memory, it must gain a material
equivalent, a symbol.

Considering direct relations of people who
witnessed the past events, the carrier of collective
memory is the man himself, his individual memory,
as well as memories and narrations, being an
enrichment of his individual biography (Gubata,
2012).

In the case of a community living in a certain
territory, the memory usually includes memories
about figures and events positively recorded in
the history of the community. The most common
material expression of such memory were and still
are i.a monuments, cemetery or commemorative
plaque. Aiming to remember figures or events, society
most often resorts to such forms of commemoration.
A material form of memory is also a book publication
(not necessarily a historical book) or a family album
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historycznym) czy rodzinny album oraz niezliczo-
ne inne przedmioty. Ilo$¢ istniejacych i tworzonych
kazdego dnia no$nikéw pamieci jest wiec olbrzy-
mia i cechuje sie duza réznorodnosciag. W przypad-
ku edukacji sg to podreczniki do nauczania historii.
Jesli chodzi o przestrzen publiczna - w gre wchodzi
nazewnictwo ulic, placéw, pomniki oraz organizo-
wane uroczystosci rocznicowe czy rekonstrukcje
historyczne.

W okresie PRL czestym zjawiskiem byto ota-
czanie czcig ,utajnionych pomnikéw* oraz ,niewi-
dzialnych miejsc pamieci“. Takim ,niewidzialnym“
pomnikiem, upamietniajgcym zbrodnie katynska,
byt kawatek trawnika na warszawskim Cmentarzu
Komunalnym. Stale zapalano tam znicze i sktadano
kwiaty. Cho¢ nie byto to miejsce w zaden sposoéb
oznaczone tabliczka czy symbolem, wszyscy dosko-
nale wiedzieli, co ono upamietnia. Innym przykta-
dem byt ,,utajniony“ pomnik upamietniajacy protest
robotnikéw w Poznaniu w 1956 r. Oficjalnie byt to
pomnik Adama Mickiewicza, ale artysta przedsta-
wil model w todze adwokackiej, w jakiej wystepo-
wat obronca robotnikéw skazywanych w procesach
politycznych po robotniczych protestach w 1956
roku, o czym Poznan doskonale wiedziat.

Zdaniem Marcina Kuli przeszto$¢ odzwierciedla
sie praktycznie w kazdym przedmiocie i zjawisku,
ktére trwa do dzi$ (Kula, 2002).

Wspbtczes$nie niebagatelna role w przekazie ob-
razu przeszlo$ci odgrywaja media. Radio, telewi-
Zja oraz prasa poprzez to, co prezentuja, wskazuja
kierunek, w ktérym winny i$¢ zainteresowania od-
biorcéw nadawanych przez nie przekazéw. Zasieg
owych mediéw jest bez watpienia o wiele szerszy
niz moga osiagna¢ prace zawodowych historykéw.

Andrzej Szpocinski ostrzega jednak, by nie
przecenia¢ roli mediéw. Trzydziesci, czterdziesSci
lat temu istniaty autorytety (Srodowisko nauko-
we — profesorzy, autorytet KoSciota), do ktérych
w razie watpliwo$ci mozna byto sie odwota¢. Swoje
przekonania upowszechniali przez media, ale me-
dia petnity wéwczas role jedynie pasa transmisyj-
nego. Sytuacja zmienia sie radykalnie, gdy media
autonomizujg sie, gdy przestajg by¢ jedynie kana-
tem transmisyjnym dla przekonan wypracowanych
gdzie indziej, a same zaczynaja prowadzi¢ gre obli-
czong na zysk. Komercjalizacja prawdy historycznej
(i nie tylko historycznej) staje sie na tyle widoczna,
ze odbiorca traci zaufanie do komunikatéw zme-
dializownych. Zjawisko to udokumentowane jest
w badaniach empirycznych z roku 2004. Respon-
denci uznali wéwczas, ze najbardziej wiarygodni s3
naoczni $wiadkowie zdarzen; zawodowi historycy
znalezZli sie na drugim miejscu, a tuz za nimi zna-
joma osoba, ktéra zajmuje sie przesztoscia, kolejne
miejsce w tym rankingu zajety ksiazki i czasopi-
sma, a telewizja znalazta sie na samym koricu (Szpo-
cinski, 2014, s. 23).

Badania te wyraznie pokazuja, ze w potocz-
nym odczuciu relacje o przesztosci wydaja sie by¢
prawdziwe wtedy, gdy pochodza od kogos, kto owej

and countless other objects. The number of existing
and created every day memory carriers is therefore
huge and is characterised by great variety. In the case
of education, these are textbooks to teach history.
When it comes to public space - itis naming of streets,
squares, monuments and organized anniversary
ceremonies or historical reconstructions.

In the time of People’s Republic of Poland, it
was common to venerate “latent monuments” and
“invisible places of memory”. Such an ‘invisible’
monument commemorating the Katyn Massacre was
a piece of lawn in the Warsaw Municipal Cemetery.
Candles were lit and flowers were brought there
constantly. Although it was not a place marked in
any way with a plaque or symbol, everyone knew
perfectly what it commemorates. Another example
was the “latent” monument commemorating the
protest of workers in Poznan in 1956. Officially, it
was a monument of Adam Mickiewicz, but the artist
presented a model wearing a gown which was worn
by the barrister of workers sentenced in political
trials after protests of workers in 1956, and Poznan
knew about it perfectly.

Inthe opinion of Marcin Kula, the pastis reflected
practically in every object and phenomenon which
exists to this day (Kula, 2002).

Nowadays, media play a significant role in
transmission of the image of the past. By the things
they present, radio, television and the press indicate
the direction in which the interests of the recipients
of content transmitted by them should go. The range
of these media is undoubtedly much broader than
the work of professional historians can achieve.

However, Andrzej Szpocinski warns that one
should not overestimate the role of the media.
Thirty, forty years ago, the authorities (scientific
community — professors, the authority of the
Church) existed, to which one could turn to in case
of doubt. Their beliefs were disseminated by the
media, but the media at that time functioned only
as transmission channel. The situation changes
radically when the media becomes autonomous,
when it stops being only a transmission channel
for beliefs developed elsewhere and starts to play
the game targeted on profit. Commercialization of
historical truth (and not only historical) becomes
so visible that the recipient loses confidence in the
communications of media. This phenomenon is
documented in the empirical research from 2004.
Respondents stated at that time, that the most
credible were eyewitnesses of events; professional
historians were in the second place, followed
by a familiar person, who deals with the past,
next places in this ranking were taken by books
and magazines, and television was at the end
(Szpocinski, 2014, p. 23).

This research clearly shows, that generally
people think that the relations about the past seem
to be true when they come from someone who has
experienced the past personally, but in the case of
aremote past it is impossible.
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przesztosci do$wiadczyl osobiscie, tyle tylko, Ze
w przypadku dalekiej przeszitosSci jest ona raczej
niemozliwa.

Przetom wiekéw sprawit, ze zjawisko spotecz-
nej pamieci odnalazto swoja przestrzen w wirtu-
alnej rzeczywisto$ci Internetu. R6znorodnos¢ jego
przejawow jest bardzo duza i niezwykle trudna do
sklasyfikowania. Tworzone s3 nie tyle wirtualne
miejsca kultywowania pamieci lecz fora, na ktérych
pamiec zyje, rozwija sie lub przechodzi réznorodne
przeobrazenia. Zjawisko to jest o tyle znamienne,
Ze nie powstaje najczesciej na fundamencie przezy¢
wyrostych ze wspdélnych doswiadczen. W inicja-
tywach uczestnicza osoby, ktére z racji wieku nie
moga pamieta¢ pewnych wydarzen. W globalnej
sieci nie jest to juz konieczne. Ponadto podtrzymy-
wanie pamieci w najbardziej tradycyjnych formach
wymaga bliskosci przestrzennej wielu uczestnikéw.
Rzeczywisto$¢ Internetu zwalnia z tego obowigz-
ku. Punktem ogniskujacym interakcje stac sie moze
portal lub forum dyskusyjne, najczesciej tematycz-
na strona internetowa. Wirtualna przestrzen staje
sie jednym z najwazniejszych obszaréw podtrzy-
mywania réznorodnych pamieci zbiorowych lub
wrecz kreowania nowych. Nie s3 to tylko witryny
instytucji profesjonalnie zajmujgcych sie pamiecia
jak np. https://ipn.gov.pl/ Dotyczy to takze wspol-
not o mniejszym wymiarze terytorialnym, a takze
wspolnot transgranicznych - religijnych, etnicz-
nych. Przyktadem sg chocby portale mito$nikéw
historii, oferujace mozliwo$¢ integracji oséb z roz-
nych zakatkéw globu woko6t wybranych aspektéw
historii, np. Vietnam Veterans Memorial Interactive,
stworzony 26 marca 2008 roku przez serwis Foot-
note.com. Na tej stronie internauci mogg umiesz-
czac informacje o Zotnierzach zaginionych lub zabi-
tych w czasie wojny w Wietnamie (A. Jones, 2008,
[za]: Magdalena Kotodzinska, 2015, 11/3, s. 15).

Na gruncie polskim s3 to m.in.: Fundacja , Pa-
mietamy“,  (http://www.fundacjapamietamy.pl/),
ktorej gtdéwnym celem jest przywrdcenie pamieci
spotecznej o ludziach, ktérzy w drugiej potowie lat
40-tych i na poczatku 50-tych XX w. podjeli walke
zbrojng z komunistami; Portal polityczno - histo-
ryczny 13 Grudnia”, zajmujacy sie mi.in. opracowy-
waniem i publikowaniem dokumentéw, wspomnien
i Swiadectw; (http://13grudnia.org.pl/) Fundacja
Centrum Dokumentacji Czynu Niepodlegtosciowego
(http://www.sowiniec.nazwa.pl/).

Doda¢ nalezy, ze portale takie charakteryzuja
sie niejednokrotnie wysokim poziomem meryto-
rycznym, a jego uczestnikami sa nierzadko osoby
zajmujace sie uprawianiem historii zawodowo.

Zbiorowe upamietnianie wydarzen czy posta-
ci poprzez globalng sie¢ niemalze z kazdym dniem
przybiera na sile i wyraza sie w niezwykle cieka-
wych formach.

Przeglad niektdérych portali internetowych in-
formuje, ze ilos¢ ,zapalanych $wiec” czy odwie-
dzanych miejsc poswieconych ré6znorodnym za-
gadnieniom liczona jest w dziesigtki milionéw.

The turn of the century caused that the
phenomenon of social memory found place in the
virtual reality of the Internet. The variety of his
manifestations is very big and extremely difficult to
classify.Notonlyvirtual placesof memory cultivation
are created, but forums on which memory lives,
develops or goes through various transformations.
This phenomenon is so much significant that it is
usually not created on foundation of experiences
based on common experiences. The initiatives
are participated by people who cannot remember
certain events because of their age. In a global
network, this is no longer necessary. Moreover,
maintaining memory in the most traditional forms
requires spatial closeness of many participants. The
reality of the Internet exempts from this obligation.
The focal point of interactions can become a portal
or a discussion forum, most often it is a thematic
website. Virtual space is becoming one of the most
important areas of maintaining various collective
memories or even creating new ones. These are not
only websites of institutions professionally dealing
with memory, such as https://ipn.gov.pl/. This also
applies to communities of a smaller territorial
dimension, as well as cross-border communities
- religious, ethnic. Examples of this are portals of
history lovers, offering the possibility of integration
of people from different parts of the globe around
selected aspects of history, e.g. Vietnam Veterans
Memorial Interactive, created on March 26, 2008 by
the website Footnote.com. On this site, the Internet
users may place information about soldiers lost or
killed during the war in Vietnam (A. Jones, 2008,
[with]: Magdalena Kotodzinska, 2015, 11/3, p. 15).

On the Polish ground, these are, i.a,
“We remember” Foundation, (http://www.
fundacjapamietamy.pl/), which main aim is to
restore social memory about people who undertook
armed fight with the communists in the second
half of the 1940s and early 1950s; Political and
historical portal “13th December” dealing with,
i. a., developing and publishing of the documents,
memories and certificates; (http://13grudnia.org.
pl/); Foundation of the Centre for Documenting
Acts for Independence (http://www.sowiniec.
nazwa.pl/).

In addition, these portals are often characterized
by high substantive level and their participants are
often persons dealing with history professionally.

Collective commemoration of events or figures
through the global network is getting stronger
almost every day and is expressed in unusually
interesting forms.

A review of some Internet portals shows that the
number of “lit candles” or visited places devoted
to various issues is counted in the tens of millions.
As an example, one can mention here “Gardens of
memories“ - a Polish website, established in 2007,
which aims to build a platform enabling users to,
i.a., create profiles of their close ones, supplement
information about the people participating in
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Przyktadem mogg by¢ tu ,,Ogrody Wspomnien“ - pol-
ski serwis internetowy, zatozony w 2007 r., ktére-
go celem jest zbudowanie platformy umozliwiaja-
cej uzytkownikom m.in. tworzenie profili bliskich
0s6b, uzupetnianie informacji o osobach uczestni-
czacych w waznych wydarzeniach w historii Polski,
czy mozliwo$¢ zamieszczania ogtoszen w dziale po-
szukiwan. Ponad 11 lat nieprzerwanej dziatalnosci
portalu zaowocowato stworzeniem: 96 357 profili
0s6b niezyjacych, 38 982 profili oséb zyjacych, 20
426 profili uzytkownikéw.

W sumie: 155 765 profili oséb. Zamieszczono:
5 021 wspomnien w dziale ogélnym, 4 732 wspo-
mnien w dziale historycznym, 1 833 ogloszen
w dziale poszukiwan, 373 nekrologi,

2 626 wpiséw w dziale ,Dokumenty” (https://
www.ogrodywspomnien.pl/).

Kolejny przyktad to prowadzona przez history-
ka Grzegorza Makusa strona internetowa , Zotnierze
Wykleci. Zapomniani Bohaterowie” (www.podzie-
miezbrojne.pl). Jest to najpopularniejsza ze stron
internetowych poswieconych Zzotnierzom wykle-
tym i od swego powstania przed 13 laty odnotowa-
ta 5 mIn wejsé.

Prawdopodobne jest, ze kazdy uzytkownik In-
ternetu przeglada portale spoteczno$ciowe samot-
nie, jednak komentarze i wpisy — nieodtaczna czes¢
partycypacyjnej natury sieci — dajg obraz relacji,
w ktére wchodzg internauci tworzacy w ten sposéb
»~wirtualne wspdlnoty pamieci”.

Jakkolwiek samo naci$niecie klawisza nie wy-
maga w tym przypadku wiele wysitku, samo od-
wiedzenie takiego miejsca wskazuje juz na poten-
cjal zainteresowania pewnymi problemami. Malicki
dodaje jednak, ze tak masowej popularyzacji rézno-
rodnych tresci i zjawisk towarzysza pewne niebez-
pieczenstwa. Powszechno$¢ staje sie takze bronig
obosieczng. Informacje w sieci nie sg zorganizowa-
ne hierarchicznie wedtug rzetelnosci i dla nieswia-
domych uzytkownikéw proéba pogiebienia wiedzy
historycznej moze zakoniczy¢ sie na studiach strony
internetowej, a nie rzetelnych dokumentach (Malic-
ki, 2011).

Ptynnos$¢ granic i wspotczesna silna ruchliwos¢
przestrzenna mieszkancéw Ziemi z pewnoscig be-
dzie sprzyjac tworzeniu sie w sieci wspélnot opar-
tych o pamie¢. Przestrzen Internetu staje sie coraz
czeSciej miejscem konstrukcji lub rekonstrukcji
réznych pamieci zbiorowych, ktérych w poczatkach
XX wieku nie sposob byto przewidzied.

Kazdego dnia odwiedzanych jest 8,6 miliarda
stron na Facebooku, 2 miliardy plikéw filmowych
na YouTube i umieszczanych jest 146 milionéw
wpisow na Twitterze. Wszystko to dzieki 5 miliar-
dom urzadzen potaczonych z siecig. Wydawa¢ sie
moze, iz Internet juz i tak jest ogromnga przestrze-
nig, a jednak w najblizszych latach stanie sie kilku-
krotnie wiekszy. Firma Intel przewiduje, ze do 2020
roku 4 miliardy ludzi bedzie taczy¢ sie z Internetem
przy pomocy 31 miliardéw urzadzen (M. Badowski,
2013. [online], dostep: 20.04.2013).

important events in the history of Poland, or the
possibility of placing advertisements in the section
of searching. Over 11 years of uninterrupted
activity of the portal has resulted in creation of: 96
357 profiles of deceased people, 38 982 profiles of
living people, 20 426 profiles of users.

In total: 155 765 profiles of people. The following
were posted: 5 021 memories in the general section,
4 732 memories in the history section, 1 833
announcementsinthesearchsection,373 obituaries,
2 626 entries in the section of ‘Documents’ (https://
www.ogrodywspomnien.pl/).

Another example is the website run by a historian
Grzegorz Makus ,Cursed Soldiers. Forgotten
Heroes, (www.podziemiezbrojne.pl). It is the most
popular of the websites devoted to cursed soldiers
and since its creation 13 years ago, 5 million entries
have been posted there.

It is likely that every Internet user reviews
social networking sites alone, however, comments
and entries - an integral part of the participatory
nature of web- give an image of relations which
Internet users enter, creating in this way “virtual
communities of memory”.

Although simple pressing the key does not
require much effort, the fact of visiting such a place
already points out the potential of being interested
in certain problems. However, Malicki adds that
such a mass popularization of various contents and
phenomena is accompanied by certain dangers.
Universality also becomes a double-edged sword.
Information on the web is not hierarchically
organized according to reliability, and for an
unaware user, an attempt to deepen historical
knowledge may end up with studying a website, and
not reliable documents (Malicki, 2011).

The ease to cross borders and contemporary
strong spatial mobility of inhabitants of the Earth
will certainly foster to the formation in the network
of communities based on memory. The Internet
space becomes more often a place of construction
or reconstruction of various collective memories,
which, in the early 20th century, was impossible to
foresee.

Every day people visit 8,6 billion pages on
Facebook, 2 billion videos on YouTube and 146
million posts are placed on Twitter. All this thanks
to 5 billion devices connected to the network. It
may seem that the Internet is already a huge space,
and yet in the coming years it will become several
times bigger. The Intel company predicts that by
2020, 4 billion people will have been connected to
the Internet using 31 billion devices (M. Badowski,
2013. [online], access: 20.04.2013).
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Whioski

Przytoczone powyzZej spojrzenie na problem
pamieci zbiorowej ukazuje, ze jest ona wielowy-
miarowa i wieloznaczna, trudna do zdefiniowania,
a jednoczesnie stanowi niezwykle wazny aspekt
na drodze tworzenia wiezi spotecznych. Wskazuje,
jakie zachowania obowigzuja wobec danej zbioro-
wosci, uczy, ze dobro wspolne jest najwazniejsze,
ze interes wspoélnoty nalezy przedktada¢ ponad in-
teres jednostki. Jest niezwykle istotna dla podtrzy-
mywania oraz budowania tozsamosci zbiorowej, co
szczegO6lnie uwidacznia sie w procesie powstawa-
nia nowych zbiorowosci. Brak wspdlnej przesztosci
nie sprzyja jednosci, stad czeste s3 przypadki ,wy-
najdywania tradycji“, wokét ktérej nowo powstata
zbiorowo$¢ bedzie sie integrowac.

Z przytaczanych analiz nad pamiecia zbiorowa
wynika, Ze jest ona nie tylko spoiwem zbiorowosci
dostarczajacym wzoréw osobowych i wartosci, ale
réowniez legitymizuje istniejacy system spotecz-
ny: nie tylko podtrzymujac wtadze polityczna, ale
i spoteczny porzadek. I cho¢ po okresie transforma-
cji zmienit sie ogblny stosunek do przesztosci i spo-
sob postrzegania jej tresci, to znajomo$¢ przesztosci
jest nadal wazna dla tworzenia i podtrzymywania
zaréwno tozsamosci indywidualnej, jak i zbiorowe;.

Szczegoblnie interesujgce, ale i budzace kontro-
wersje, jest zjawisko tworzenia wiezi spotecznych
i budowania nowego rodzaju tozsamosci zbiorowe;j
w oparciu o nowoczesne technologie. Jako Ze ba-
dania tego tematu sg stosunkowo nowym zagad-
nieniem, trudno na razie dokona¢ oceny, w jakim
kierunku bedg sie rozwija¢ relacje pamiec¢ - Inter-
net. Wiele os6b zadaje sobie jednak pytanie, czy no-
woczesne technologie, poprzez swoja powszechna
dostepnos$¢, bedg prowadzi¢ do poszerzania pamie-
ci zbiorowej, jej wartosciowania, integracji prze-
sztych, obecnych i przysztych pokolen? Czy moze
bedzie sie ona gubi¢ w gaszczu informacji, reklam,
obrazoéw, newséw i plotek, ktérymi w niezliczonych
ilosciach zarzucana jest Sie¢? Warto jednak podkre-
$li¢ pozytywny aspekt wyrazajacy sie w szansie
tworzenia wspoélnych przestrzeni pamietania,
w ktorych podzial na my-onijest drugorzedny,
a najwazniejsza jest wspolnota pamieci zbio-
rowosci.

Literatura/ References:

Conclusions

The above mentioned approach to the problem of
collective memory shows thatitis multidimensional
and ambiguous, difficult to define, and at the same
time constitutes an extremely important aspect on
the way of creating social bonds. It points out which
behaviours are prevailing in a given community,
teachesthatthe common goodisthe mostimportant,
that the interest of the community should be more
important than the interest of the individual. It is
extremely important for maintaining and building
collective identity, which is particularly visible
in the process of creating new communities. The
lack of a common past does not foster unity, hence
it is common to “invent traditions” around which
a newly formed community will be integrated.

The mentioned analyses of collective memory
indicate that it is not only a binder of the community
providingrolemodelsandvalues,butalsolegitimizes
the existing social system: not only by maintaining
political authority, but also social order. And though,
after the period of transformation, the general
attitude to the past and the way of perception of its
contents has changed, the knowledge of the past is
still important for the creation and maintenance of
both individual and collective identity.

A phenomenon that is especially interesting, but
also controversial, is the creation of social bonds
and building a new kind of collective identity based
on modern technologies. As research on this subject
is a relatively new issue, it is difficult to assess
right now, in which direction will the relation
between memory and Internet develop. However,
many people ask themselves whether modern
technologies, due to their universal accessibility,
will lead to the extension of collective memory,
its evaluation, the integration of past, present and
future generations? Or will it be lost in the maze of
information, advertising, images, news and gossips,
which is present in countless numbers in the Web?
However, it is worth emphasizing the positive
aspect expressed in the chance to create common
spaces of remembering, where the division into ‘we’
and ‘they’ is secondary, and the most important is
the community of collective memory.
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Streszczenie

Wstep. Orientacja pozytywna stanowi zmienng latentng wyzszego rzedu, ktéra taczy w sobie
komponenty: optymizmu, samooceny i satysfakcji z zZycia. Celem prezentowanych badan byto po-
szukiwanie zwigzkéw miedzy sprezystoscig psychiczng (ang. resiliency), oceng spostrzeganego
wsparcia spotecznego a orientacja pozytywna.

Material i metody. W badaniu wzieto udziat 211 oséb (110 kobiet i 101 mezczyzn). Wykorzysta-
no narzedzia badawcze: Skala Sprezystosci Psychicznej, Wielowymiarowa Skala Spostrzeganego
Wsparcia Spotecznego i Skala Orientacji Pozytywne;j.

WyniKi. Orientacja pozytywna koreluje ze sprezystoScia psychiczng i spostrzeganym wsparciem
spotecznym. Spostrzegane wsparcie spoteczne petni role mediatora w zwigzku pomiedzy sprezy-
stoscig psychiczng a orientacja pozytywna.

WnhiosKi. Sprezystos$¢ psychiczna i spostrzegane wsparcie spoteczne sprzyjaja orientacji pozy-
tywnej.

Stowa kluczowe: preznos¢, orientacja pozytywna, sprezysto$¢ psychiczna, spostrzegane wspar-
cie spoteczne.

Summary

Introducion. Positive orientation is a latent variable of higher order indicated by components:
optimism, self-esteem and life satisfaction. The aim of the presented study was to look for
relationships between resiliency, perceived social support, and positive orientation.

Material and methods. 211 people (110 women and 101 men) took part in the research. The
following tools were used: Ego Resiliency Scale, The Multidimensional Scale of Perceived Social
Support, and Positive Orientation Scale.

Results. Positive orientation correlated with resiliency and perceived social support. Perceived
social support acts as a mediator in the relationship between resiliency and positive orientation.
Conclusions. Resiliency and the perceived social support favor positive orientation.

Key words: social support, resiliency, resilience, positive orientation, perceived social support.
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Wstep

Sprezysto$¢ psychiczna (ang. resiliency) jest
uznawana za zespo6t podstawowych cech osobo-
wosci, ktory pozwala wyjasni¢ zachowania sie jed-
nostek, ich motywacje oraz procesy emocjonalne.
Pojecie odnosi sie do podmiotowych wtasciwosci,
ktére warunkujg zdolno$¢ elastycznego dopasowy-
wania poziomu samokontroli (modulacje) do wyma-
gan sytuacyjnych (Block, Kremen, 1996; Letzring,
Block, Funder, 2005). Osoba z wysokim poziomem
sprezystosci psychicznej jest zdolna uzyskac sil-
ng samokontrole, gdy wymagaja tego okolicznosci
(np. przy wykonywaniu waznych zadan), a takze
istotnie obnizy¢ samokontrole, gdy sytuacja na to
pozwala (np. w trakcie relaksacji). Wysoki poziom
sprezystosci psychicznej wigze sie z pozytywnym
afektem, wiekszg pewnos$cig siebie, skuteczniej-
szym przystosowaniem emocjonalnym, a takze po-
czuciem dobrostanu (Pressman, Cohen, 2005; Tuga-
de, Fredrickson, 2004). W literaturze przedmiotu,
obok sprezystosci psychicznej, funkcjonuje pojecie
preznosci (ang. resilience). Oba konstrukty odnosza
sie do elastycznej samoregulacji jednostek, jednak
rézniag sie odniesieniem do sytuacji trudnych i nie
nalezy ich ze sobg utozsamiac¢ (Rutter, Freedenthal,
Osman, 2008). Pojecie sprezystosci psychicznej do-
tyczy aktywnosci cztowieka oraz codziennych wy-
zwan wynikajacych z tejze aktywno$ci, bez koniecz-
nosci pojawienia sie zyciowych trudnosci. Pojecie
preznosci opisuje natomiast dynamiczny proces
aktywacji i koordynacji zasobéw w celu adaptac;ji
do zdarzen o charakterze traumatycznym, a takze
prob uporania sie z ich skutkami (Luthar, Cicchetti,
Becker, 2000). Wedtug Hasse (2004) proces prezno-
$ci ksztattuje sie w trzech wymiarach ludzkiej eg-
zystencji: indywidualnym (czynniki wyja$niajace
radzenie sobie ze stresem, np. nadzieja i odwaga),
spotecznym (posiadanie bliskich znajomych) oraz
rodzinnym (wsparcie i bezpieczenstwo ze strony
rodziny). Sprezysto$¢ psychiczna moze bra¢ udziat
w procesie rezyliencji (preznosci), jednak nie jest
w nim jedyna i wystarczajaca.

Wsparcie spoteczne dotyczy tzw. sieci spotecznej
i odnosi sie do funkcjonowania jednostek wsréd in-
nych oséb, a takze ich wzajemnych powigzan, m.in.:
posiadania matzonka, dzieci, sasiadéw czy przyja-
ci6t. Wyrdznia sie cztery rodzaje wsparcia spotecz-
nego: emocjonalne, informacyjne, instrumentalne
oraz oceniajgce (Tardy, 1985). Pierwsze dotyczy
wyrazania troski, bliskoSci i zaufania. Drugi odnosi
sie do wymiany informacji i umiejetnosci. Kolejny
opisuje dostarczanie débr materialnych i wspoélne
rozwigzywanie problemdéw. Ostatni dotyczy wy-
razania zrozumienia, zachety, a takze akceptaciji.
Uwaza sie, Ze najistotniejszym elementem wsparcia
spotecznego jest subiektywne przekonanie jednost-
ki, ze podlega opiece wtasnej sieci spotecznej (tzw.
spostrzegane wsparcie spoteczne), jest w niej sza-
nowana, a komunikacja opiera sie na wzajemnych
zobowiazaniach (Robinaugh i in., 2011). Wsparcie

Introduction

Resiliency is considered a set of basic personality
traits that allows to explain the behavior of
individuals, their motivation and emotional
processes. The notion refers to the subjective
properties that determine the ability to flexibly
adjust the level of self-control (modulation) to the
situational requirements (Block & Kremen, 1996;
Letzring, Block, & Funder, 2005). The person
with a high level resiliency is able to obtain their
strong self-control when it is required by given
circumstances (e.g. when performing important
tasks), and also significantly reduce self-control
when it is permitted by the situation (e.g. during
relaxation). The high level of resiliency is associated
with the positive affect, greater self-confidence,
more effective psychological adjustment, and
a sense of well-being (Pressman & Cohen, 2005;
Tugade & Fredrickson, 2004). In the literature of the
subject, the concept of resilience functions parallel
to the resiliency. Both constructs refer to the
flexible self-regulation of individuals; however, they
differ in the category of description and should not
be identified with each other (Rutter, Freedenthal,
& Osman, 2008). The notion of resiliency refers to
human activities and daily challenges being the
resulting of these activities, without the necessity
of life difficulties having to appear. On the other
hand, the concept of resilience describes a dynamic
process of activation and coordination of resources
in order to adapt them to the events of traumatic
nature, as well as the attempts to deal with their
consequences (Luthar, Cicchetti, & Becker, 2000).
According to Hasse (2004), the process of resilience
is shaped in three dimensions of human existence:
individual (the factors that explain the coping with
stress, e.g. hope and courage), social (having close
friends) and family (the support and safety from the
family). Resiliency can take part in the resilience
process, but it is not the only and sufficient one.

Social support concerns the so-called
social network and refers to the functioning of
individuals among other people, as well as their
interrelationships, among other things: having
a spouse, children, neighbors or friends. There
are four types of social support: emotional,
informational, instrumental and evaluating (Tardy,
1985). The first one is related to the expression of
care, closeness and trust. The second one refers to
the exchange of information and skills. The third
one describes the provision of material goods and
joint problem solving. The last one concerns the
expression of understanding, encouragement,
and also acceptance. It is believed that the most
important element of the social support is the
subjective belief of the individual that they are
under the care of their own social network (the
so-called perceived social support), that they are
respected in it, and the communication is based on
mutual obligations (Robinaugh et al., 2011). Social
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spoteczne odgrywa kluczowa role w utrzymywa-
niu zdrowia, a takze wspomaga procesy zdrowienia
(Adams, Boscarino, Figley, 2006; Makabe, Nomizu,
2007; Malecki, Demaray, 2002).

Orientacja pozytywna stanowi zmienng latent-
na wyzszego rzedu, ktéra tgczy w sobie komponen-
ty: optymizmu, samooceny oraz satysfakcji z zycia
(Caprara, Alessandri, Barbaranelli, 2010). Koncep-
tualizacja wyrosta na bazie stale powtarzajacych
sie korelacji i analiz strukturalnych. Uzyskiwane
dane spdjnie sugerowaty model jednoczynnikowy.
Zatozono wiec istnienie zmiennej ukrytej u pod-
toza poszczegélnych wymiaréw (Alessandri, Cap-
rara, Tisak, 2012). Orientacja pozytywna stanowi
odwrotno$¢ dla triady depresyjnej w ujeciu Becka
(1967), ktéra obejmuje negatywne przekonania
o wtasnej osobie, otaczajgcym Swiecie oraz wtasnej
przysztosci. Badacze wykazuja dodatnie zwiazki
pomiedzy orientacja pozytywna a doswiadczaniem
emocji pozytywnych, sprezystos$cig psychiczna,
spostrzeganym wsparciem spotecznym oraz lepsza
jakoscia relacji interpersonalnych (Caprara G, Cap-
rara M, Steca, 2003; Capraraiin., 2009, Capraraiin.,
2010).

Pytania badawcze

Wedtug dotychczasowych prac, sprezystosé
psychiczna i spostrzegane wsparcie spoteczne ko-
reluja z subiektywnym dobrostanem jednostki oraz
orientacja pozytywng (Adams i in. 2006; Caprara
iin., 2010; Makabe, Nomizu, 2007; Pressman, Cohen,
2005; Robinaugh i in., 2011; Tugade, Fredrickson,
2004). Niewiele jest natomiast badan w zakresie
mediacyjnej roli spostrzeganego wsparcia spotecz-
nego, ktére moze wzmacnia¢ zaleznosci miedzy
zmiennymi. Tym samym postanowiono sformuto-
wac nastepujace pytania badawcze:

1. Czy istnieja zwigzki pomiedzy sprezystoscia
psychiczna, spostrzeganym wsparciem spo-
tecznym a orientacjg pozytywng?

2. Czy spostrzegane wsparcie spoteczne petni
role mediatora w zwigzku pomiedzy sprezy-
stoscig psychiczng a orientacja pozytywng?

Na potrzeby prowadzonych badan przyjeto na-
stepujace hipotezy robocze:

1. Przypuszcza sie, ze istniejg dodatnie zwigz-
ki pomiedzy sprezystoscig psychiczna, spo-
strzeganym wsparciem spotecznym a orien-
tacjg pozytywna.

2. Przypuszcza sie, Ze spostrzegane wsparcie
spoteczne petni role mediatora w zwigzku po-
miedzy sprezystoscig psychiczng a orientacja
pozytywna.

Materiatly i metody

W celu poszukiwania odpowiedzi na sformuto-
wane pytania badawcze zastosowano narzedzia
psychologiczne:

— Skala Sprezystosci Psychicznej ER89 (Block,

support plays a key role in maintaining health
and also supports the recovery processes (Adams,
Boscarino, & Figley, 2006; Makabe & Nomizu, 2007;
Malecki & Demaray, 2002).

Positive orientation is a higher-order latent
variable that combines the components of
optimism, self-esteem and life satisfaction
(Caprara, Alessandri, & Barbaranelli, 2010). The
conceptualization has grown on the basis of
constantly recurring correlations and structural
analyzes. The obtained data consistently suggested
a one-way model. Therefore, the existence
of a hidden variable at the base of particular
dimensions was assumed (Alessandri, Caprara, &
Tisak, 2012). Positive orientation is the opposite
to the depression triad in Beck’s (1967) approach,
which includes negative beliefs about oneself, one’s
life and one’s own future. The researchers show
positive relationships between positive orientation
and the positive emotion experiences, resiliency,
the perceived social support and a better quality of
interpersonal relationships (Caprara G, Caprara M,
& Steca, 2003; Caprara et al., 2009, Caprara et al.,
2010).

Research questions

Based on the existing research, the resiliency
and the perceived social support correlate with the
subjective individual well-being and the positive
orientation (Adams et al., 2006; Caprara et al,,
2010; Makabe & Nomizu, 2007; Pressman & Cohen,
2005; Robinaugh et al., 2011; Tugade & Fredrickson,
2004). There is, however, little research in the scope
of the mediation role of the perceived social support
which may strengthen the relationships between
variables.
Therefore the following research questions were
decided to be formulated:
1. Are there links between resiliency, perceived
social support and positive orientation?

2.Does the perceived social support acts as
the mediator in the relationship between
resiliency and positive orientation?

The following working hypotheses were adopted
for the purposes of the conducted research:

1.1t is believed that there are positive

relationships between resilience, perceived
social support and positive orientation.

2. Itis believed that the perceived social support

plays the role of a mediator in the relationship
between resilience and positive orientation.

Materials and Methods

In order to seek answers to the formulated
research questions, psychological tools were used:

— Ego Resiliency Scale ER89 (Block & Kremen,

1996) in the Polish adaptation by Kaczmarek
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Kremen, 1996) w polskiej adaptacji Kaczmar-
ka (2011) do pomiaru sprezystosci psychicznej
jako zespotu cech osobowosci. Skala sktada sie
14 iteméw w formie samoopisu. Osoba badana
wyraza swdj stosunek do kazdego ze stwier-
dzen wedtug 4-stopniowej skali Likerta, gdzie
1 oznacza: zdecydowanie nie zgadzam sie, a 4
oznacza: zdecydowanie zgadzam sie. Przykla-
dowe pozycje: Jestem bardziej ciekawy réznych
rzeczy niz wiekszosé¢ ludzi, Dos¢ szybko opano-
wuje zto$¢ na innych. Wspétczynnik Alfa Cron-
bacha wynosi 0,76 i $wiadczy o zadowalajacej
rzetelnosSci tego narzedzia badawczego, jego
zgodnoS$ci wewnetrznej.

— Wielowymiarowa  Skala  Spostrzeganego
Wsparcia Spotecznego MSPSS (Zimet G, Da-
hlem, Zimet S, Farley, 1988) w polskiej ada-
ptacji Buszman i Przybyty-Basisty (2017) do
pomiaru spostrzeganej sieci wsparcia spotecz-
nego. Skala sktada sie z 12 item6éw w formie sa-
moopisu. Osoba badana wyraza swoj stosunek
do kazdego ze stwierdzen wedtug 7-stopnio-
wej skali Likerta, gdzie 1 oznacza: zdecydowa-
nie nie zgadzam sie, a 7 oznacza: zdecydowa-
nie zgadzam sie. Przyktadowe pozycje: Istnieje
pewna szczegdlna osoba, ktdra jest w poblizu,
kiedy jestem w potrzebie, Moja rodzina napraw-
de stara sie mi pomédc. Wspo6iczynnik Alfa Cron-
bacha wynosi 0,89 i méwi o wysokiej zgodno-
$ci wewnetrznej polskiej adaptacji MSPSS.

— Skala Orientacji Pozytywnej (Caprara i in.,
2012) w polskiej adaptacji Laguny, Olesia i Fi-
lipiuk (2011) do pomiaru orientacji pozytyw-
nej jako zmiennej ukrytej, ktéra taczy w sobie
komponenty: optymizmu, samooceny i satys-
fakcji z zycia. Skala sktada sie z 8 itemdéw w for-
mie samoopisu. Osoba badana wyraza swdj
stosunek do kazdego ze stwierdzen wedtug
5-stopniowej skali Likerta, gdzie 1 oznacza:
zdecydowanie nie zgadzam sie, a 7 oznacza:
zdecydowanie zgadzam sie. Przyktadowe po-
zycje: Jestem zadowolony z Zycia, Czuje, Ze mam
wiele powodéw do dumy. Wspo6iczynnik Alfa
Cronbacha wynosi 0,78 i dowodzi satysfakcjo-
nujgcej zgodnosci wewnetrznej tej skali.

— Metryczka opracowana przez autora do zebra-
nia podstawowych danych socjodemograficz-
nych (pte¢, wiek, miejsce zamieszkania, stan
cywilny i wyksztatcenie).

Badana grupa

Badania przeprowadzono wiosng 2019 roku na
terenie polskich wojewdédztw: matopolskiego, dol-
noslaskiego, mazowieckiego i $wietokrzyskiego.
Informacja na temat badania zostata rozpowszech-
niona w Internecie. Wykorzystano platforme Google
Forms. Uczestnictwo byto anonimowe i dobrowol-
ne. W badaniu wzieto udziat 211 oséb. 52% uczest-
nikow stanowity kobiety (N = 110), a 48% stanowili
mezczyzni (N = 101). Sredni wiek os6b badanych

(2011) for the measurement of resiliency as
a set of personality traits. The scale consists
of 14 items in the form of a self-report. The
examined person expresses their attitude
towards each of the statements according
to the 4-point Likert’s scale, where 1 means
“I strongly disagree”, and 4 means “I strongly
agree”. Sample items: I am more interested
in certain things than most people, 1 get over
my anger at someone else reasonably quickly.
Cronbach’s alpha coefficient is .76. and proves
the satisfactory reliability of this research tool
and its internal compliance.

— Multidimensional Scale of Perceived Social
Support MSPSS (Zimet G, Dahlem, Zimet S,
& Farley, 1988) in the Polish adaptation by
Buszman and Przybyta-Basista (2017) to
measure the perceived social support network.
The scale consists of 12 items in the form of
a self-report. The examined person expresses
their attitude to each of the statements
according to the 7-point Likert’s scale, where
1 means “I strongly disagree”, and 7 means
“I strongly agree”. Sample items: There is
a special person who is around when I'm in need,
My family really tries to help me. Cronbach’s
alpha coefficient is .89 and proves the high
reliability of polish version of MSPSS.

— Positive Orientation Scale (Caprara et al.,
2012) in the Polish adaptation by hLaguna,
Ole$ and Filipiuk (2011) to measure positive
orientation as a hidden variable that combines
the components of optimism, self-esteem and
life satisfaction. The scale consists of 8 items
in the form of a self-report. The examined
person expresses their attitude to each of the
statements according to the 5-point Likert’s
scale, where 1 means “I strongly disagree”,
and 5 means “I definitely agree”. Sample items:
I am satisfied with my life, I feel I have a lot of
reasons to be proud of myself. Cronbach’s alpha
coefficient is .78 and proves the satisfactory
reliability of this scale.

— The form prepared by the author to collect
basic sociodemographic data (sex, age, place of
residence, marital status and education).

Research group

The research was carried out in the spring
of 2019 in the Polish Matopolskie, Dolnoslaskie,
Mazowieckie and Swietokrzyskie voivodships. The
information about the research was disseminated
on the Internet. Google Forms were used. The
participation was anonymous and voluntary.
211 people took part in the research. 52% of
the participants were women (N = 110), and
48% were men (N = 101). The average age of the
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wyniést 34,93 (SD = 10,88, granice rozpietosci: 18-
75 lat). 23% uczestnikéw zamieszkiwato wie$ (N =
49), 30% badanych zamieszkiwato miasto ponizej
150 000 mieszkancow (N = 63),a47% os6b zamiesz-
kiwato miasto powyzej 150 000 mieszkancéw (N =
99). 35% uczestnikéw byto stanu wolnego (N = 74),
49% badanych pozostawato w zwigzku matzen-
skim (N = 104), a 16% os6b to wdowy i wdowcy (N
= 33). Osoby badane byty zréznicowane ze wzgledu
na wyksztatcenie. 23% uczestnikéw posiadato wy-
ksztatcenie podstawowe (N = 50), 24% badanych
posiadato wyksztatcenie zawodowe (N = 51), 35%
0s6b posiadato wyksztatcenie Srednie (N = 73), na-
tomiast 18% uczestnikéw posiadato wyksztalcenie
wyzsze (N = 37).

Zastosowane analizy statystyczne

Statystyczna analize danych przeprowadzono
w programie SPSS w wersji 25. Do weryfikacji nor-
malnosci rozktadéw zastosowano test Kotmogoro-
wa-Smirnowa. Do oceny jednorodnosci wariancji
uzyto test Levene’a. Uzyskane wyniki pozwalaty
na zastosowanie testéw parametrycznych. W celu
okreslenia istotnos$ci ro6zni¢ zastosowano jed-
noczynnikowg analize wariancji ANOVA. W celu
okres$lenia zwigzkéw pomiedzy zmiennymi uzyto
korelacji r-Pearsona oraz analize regresji (metoda
wprowadzania). Istotno$ci modelu mediacji spraw-
dzono testem Sobela.

Wyniki

W badaniu sprezystosci psychicznej uzyskano
$redni wynik 41,21 (SD = 6,37). Warto$¢ korespon-
duje z dotychczasowymi badaniami przy wykorzy-
staniu polskiej wersji Skali ER89 (M = 41,07, SD =
8,20; Sek, Kaczmarek, Ziarko, Pietrzykowska, Le-
wicka, 2012).

Przecietny wynik spostrzeganego wsparcia spo-
tecznego wyniost 66,83 (SD = 12,71). Uzyskana war-
tos$¢ koresponduje ze $Srednia dla préby normaliza-
cyjnej polskiej wersji Skali MSPSS (M = 69,86, SD =
11,27; Buszman, Przybyta-Basista, 2017).

W badaniu orientacji pozytywnej uzyskano
$redni wynik 31,84 (SD = 5,93). W odniesieniu do
norm warto$¢ nalezy uzna¢ za wysoka, tj. 7 sten.
Wynik koresponduje ze $rednig dla préby normali-
zacyjnej polskiej wersji Skali Orientacji Pozytywnej
(M = 29,30, SD = 4,74; Laguna i in,, 2011).

Srednie wyniki sprezystosci psychicznej, spo-
strzeganego wsparcia spotecznego oraz orientacji
pozytywnej przedstawiono w Tabeli 1.

W niniejszym badaniu pte¢ nie ré6znicowata wy-
nikéw w sposéb istotny statystycznie. Jednoczyn-
nikowa analiza wariancji potwierdzita, ze wiek
istotnie réznicowat wyniki w zakresie orientacji
pozytywnej, F(2,208) = 8,83; p < 0,001. Poréwnania
post hoc metoda testu Gabriela (zalecany przy nie-
réwnej liczebno$ci grup) wykazaty, ze osoby w wie-
ku 30-40 lat (M = 33,96, SD = 5,62, N = 76) uzyski-

examined persons was 34.93 (SD = 10.88). 23% of
the participants lived in the countryside (N = 49),
30% of the respondents lived in the cities below
150,000 inhabitants (N = 63), and 47% lived in the
cities above 150,000 inhabitants (N = 99). 35% of
the participants were unmarried (N = 74), 49%
of the respondents were married (N = 104), and
16% were widows and widowers (N = 33). The
respondents were diverse due to their education.
23% of the participants had primary education (N
= 50), 24% had vocational education (N = 51), 35%
had secondary education (N = 73), while 18% had
higher education (N = 37).

Applied statistical analyses

The statistical data analysis was performed in
SPSS application, version 25. To verify the normality
of distributions, the Kolmogorov-Smirnov test was
used. The Levene’s test was used to assess the
homogeneity of variance. The obtained results
allowed the use of the parametric tests. In order to
determine the significance of differences, one-way
ANOVA analysis was used. In order to determine
relationships between variables, the r-Pearson
correlation and regression analysis were used
(input method). The significance of the mediation
model was checked with the Sobel’s test.

Results

In the research of resiliency achieved was
the average score 41.21 (SD = 6.37). The value
corresponds with previous research with the use
of the Polish version of the ER89 Scale (M = 41.07,
SD = 8.20; Sek, Kaczmarek, Ziarko, Pietrzykowska,
& Lewicka, 2012).

The average result of the perceived social
support was 66.83 (SD=12.71). The obtained value
corresponds with the average for the structural test
of the Polish version of the MSPSS Scale (M = 69.86,
SD = 11.27; Buszman & Przybyta-Basista, 2017).

In the examination of positive orientation, the
average score was 31.84 (SD = 5.93). With regard
to standards, the value should be considered high,
i.e. 7 sten. The result corresponds with the average
for the structural test of the Polish version of the
Positive Orientation Scale (M = 29.30, SD = 4.74;
Laguna et al., 2011).

The average results of resiliency, perceived social
support and positive orientation are presented in
Table 1.

In the present study, sex did not differentiate
the results in a statistically significant way. The
one-way analysis of variance confirmed that age
significantly differentiated the results in the
positive orientation, F(2,208) = 8.83; p <.001. Post
hoc comparisons using the Gabriel’s test method
(recommended for an unequal size of groups)

-32-



Rozprawy Spoteczne 2019, Tom 13, Nr 3

Zwiazek miedzy.../ The mediating role...

Tabela 1. Srednie wyniki badanej grupy w kwestionariuszach: ER89, MSPSS i Skala Orientacji Pozytywnej (N = 211)

Table 1. Average results of the group in: ER89, MSPSS, and Positive Orientation Scale (N = 211).

. Skos$nos¢/ | Kurtoza/
My WSS b = Skewness Kurtosis
Sprezystos¢ psychiczna/ 27 56 41,21 6,37 0,11 0,03
Resiliency ’ i ’ ’
Spostrzegane wsparcie spoteczne/ 22 84 66.83 1271 013 009
Perceived social suport ’ ’ ’ ’
Orientacja pozytywna/ 13 40 31,84 593 -0,21 0,23
Positive orientation ! ! ! ’

Zro6dto: opracowanie wtasne.
Source: own study.

waty istotnie wyzsze wyniki w zakresie orientacji
pozytywnej niz osoby ponizej 30 roku zycia (M =
31,27,5D =5,25, N = 64) oraz osoby powyzej 40 roku
zycia (M = 30,10, SD = 6,21, N = 71).

Analiza regresji wykazata istotny wptyw czyn-
nika wyksztatcenie na poziom orientacji pozy-
tywnej. Zmienne instrumentalne (ang. dummy va-
riables): wyksztatcenie zawodowe, wyksztalcenie
$rednie oraz wyksztatcenie wyzsze okazaty sie
istotnymi predyktorami orientacji pozytywne,j.
W niniejszej analizie grupe odniesienia stanowity
osoby z wyksztatceniem podstawowym. Model wy-
jasniat 12% zmienno$ci zmiennej zaleznej. Wyniki
analizy regresji przedstawiono w Tabeli 2. Pozosta-
te dane socjodemograficzne nie wptywaty w spo-
séb istotny statystycznie na uzyskiwane rezultaty.

showed that people aged 30-40 (M = 33.96, SD =
5.62, N = 76) achieved significantly higher scores in
the scope of positive orientation than those below
30 years of age (M = 31.27, SD = 5.25, N = 64) and
people over 40 (M = 30.10, SD = 6.21, N =71).

Regression analysis showed a significant effect
of the education factor on the level of positive
orientation. Dummy variables: vocational education,
secondary education and higher education
turned out to be important predictors of positive
orientation. In this analysis, the reference group
consisted of people of primary education. The model
explained 12% of the variability of the dependent
variable. The results of the regression analysis are
presented in Table 2. Other sociodemographic data
did not statistically influence the obtained results
in a significant way.

Tabela 2. Wyksztatcenie jako predyktor orientacji pozytywnej (N = 211)
Table 2. Levels of education (dummy variables) as a predictor of positive orientation (N = 211)

B SE B t p

Stato$¢ (Wyksztalcenie podstawowe)/ 28 49 0.80 35 78 <0001
Constant (Elementary education) ! ’ ! ’
Wyksztatcenie zawodowe/ 2 80 118 019 238 0.02
Vocational education ’ ’ ’ ) ,
Wyksztatcenie Srednie/ 439 098 0.37 146 <0001
Secondary education ’ ’ ’ y )
Wyksztatcenie wyzsze/ 658 132 038 499 <0001
Higher education ’ ) ) ) )

R=0,36,R?= 0,13, Skorygowane R?/Adjusted R*= 0,12, F(3,207) = 10,25, p < 0,001

Zroédto: opracowanie wtasne.
Source: own study.

Macierz korelacji wykazata istotne zwigzki po-
miedzy badanymi zmiennymi. Orientacja pozy-
tywna korelowata dodatnio ze sprezystoscig psy-
chiczng (r = 0,33, p < 0,001) oraz z spostrzeganym
wsparciem spotecznym (r = 0,52, p < 0,001). Ponad-
to zaobserwowano dodatnig korelacje pomiedzy
sprezystoscia psychiczng a spostrzeganym wspar-
ciem spotecznym (r = 0,55, p < 0,001).

Analiza mediacji potwierdzita mediacyjng role
spostrzeganego wsparcia spolecznego w zwiazku
pomiedzy sprezystoscig psychiczng jako zmienna
niezalezng a orientacja pozytywna jako zmienng
zalezna. Efekt catkowity wyniést f = 0,33 (¢t = 5,06,
p < 0,001). Wspdbiczynnik regresji zmiennej nieza-

The correlation matrix showed significant
relationshipsbetweenthe studied variables. Positive
orientation correlated positively with resiliency (r =
.33, p <.001) and with the perceived social support
(r=0,52,p <.001).In addition, a positive correlation
was found between resiliency and perceived social
support (r=.55,p <.001).

The analysis of mediation confirmed the
mediating role of perceived social support in
relation to resiliency as an independent variable
and a positive orientation as a dependent variable.
The total effect was f =.33 (t = 5.06, p <.001). The
regression coefficient of the independent variable
in relation to the mediator was § = .55 (t = 9.53, p
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leznej w stosunku do mediatora wyniést = 0,55 (t
= 9,53, p < 0,001). Wspobtczynnik regresji mediato-
ra na zmienng zalezng, przy réwnoczesnej kontroli
zmiennej niezaleznej wynidst f = 0,49 (t = 6,84, p
< 0,001). Mediacja ograniczyta site zwigzku miedzy
sprezystosciag psychiczng a orientacja pozytywna
do nieistotnej statystycznie, zatem jest to mediacja
catkowita. Efekt bezposredni wyniést f’ = 0,06 (t
= 0,90, p = 0,37). Model petnej mediacji zostat po-
twierdzony testem Sobela (z= 5,54, p < 0,001). Sche-
mat mediacji przedstawia Rycina 1.

< .001). The mediator regression coefficient per
dependent variable, with the simultaneous control
of the independent variable, was = .49 (t = 6.84,
p < .001). The mediation limited the strength of
the relationship between resiliency and positive
orientation to statistically insignificant one, so it
is the total mediation. The direct effect was B =
.06 (t = .90, p = .37). The full mediation model was
confirmed with the Sobel’s test (z = 5.54, p <.001).
Figure 1 shows the mediation scheme.

Spostrzegane wsparcie spoteczne/
Perceived social support

B =0,55%%% B =0,49%%%
Sprezysto$é psychiczna/ p=0,33%%* Pozytywna orientacja/
Resiliency B’ =0,06 ni Positive orientation

***p < 0,001, ni = nieistotne statystycznie/ not significant

Rycina 1. Spostrzegane wsparcie spoteczne jako mediator w zwigzku pomiedzy sprezystoscia psychiczng a pozytywna

orientacjg (N = 211)

Figure 1. Perceived social support as a mediator in the relationship between resiliency and positive orientation (N = 211).

Zrédto: opracowanie wiasne.
Source: own study.

Dyskusja

Literatura przedmiotu sugerowata pozytywny
wptyw sprezystosci psychicznej oraz spostrzega-
nego wsparcia spotecznego na poczucie jakosci zy-
cia (Brand, Barry, Gallagher, 2016; Cho, Yoo, Hwang,
2016; Mosqueiro, da Rocha, de Almeida Fleck, 2015;
Ng i in., 2016). Uzyskane wyniki sg zgodne z do-
tychczasowymi rezultatami prac badaczy w tym
zakresie. Przeprowadzone analizy potwierdzity do-
datnie zwigzki pomiedzy sprezystoscia psychiczng,
postrzeganym wsparciem spotecznym a orientacja
pozytywna jako zmienng ukrytg, ktéra taczy w so-
bie komponenty: optymizmu samooceny i satysfak-
cji z zycia.

Wiek okazat sie réznicowac nasilenie orienta-
cji pozytywnej. Jej najwyzszy poziom maja badani
w oKresie Sredniej dorosto$ci. Zaobserwowana za-
leznos¢ koresponduje z dotychczasowymi badania-
mi w tym obszarze (Allemand, Hill, 2016; Caprara
i in., 2012). Zwigzek ma charakter krzywoliniowy.
Pozytywna orientacja wzrasta w okresie mtodosci,
a po jakims$ czasie spada, wraz z do§wiadczaniem
starzenia sie. Uwaza sie jednak, Ze to nie sam wiek
wptywa na poziom orientacji pozytywnej, a inne,
skorelowane z nim czynniki, ktére nie zostaty
uwzglednione w badaniu, np. stereotypy starzenia
sie (Pasik, 2005).

Discussion

The literature of the subject suggested a positive
effect of resiliency and perceived social support
on the sense of the quality of life (Brand, Barry,
& Gallagher, 2016; Cho, Yoo, & Hwang, 2016;
Mosqueiro, da Rocha & de Almeida Fleck, 2015; Ng
et al., 2016). The obtained results proved to be in
compliance with the researchers up-to-now studies
in this field. The performed analyses confirmed the
positive relationships between resiliency, perceived
social support and positive orientation as a latent
variable that combines the components of optimism,
self-esteem, and satisfaction with life.

The age proved to differentiate the results
of positive orientation. Its highest level was in
the period of average adulthood. The observed
dependence corresponds with previous research
in this area (Allemand & Hill, 2016; Caprara et al.,
2012). The relationship is curvilinear. Positive
orientation increases during youth, and after some
time falls with the experience of aging. It is believed,
however, that it is not the age itself that affects
the level of positive orientation, but other factors
correlated with it that have not been included in the
research, e.g. stereotypes of aging (Pasik, 2005).

Education allowed to predict the level of positive
orientation on the basis of the regression model
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Wyksztatcenie pozwalato przewidywa¢ poziom
orientacji pozytywnej, na podstawie modelu regre-
sji, gdzie orientacja pozytywna jest zmienng wy-
jasniang, a wyksztatcenie zmienng wyjasniajaca.
Osoby z wyksztatceniem podstawowym uzyskiwa-
ty istotnie nizsze wyniki niz osoby z wyksztatce-
niem: zawodowym, Srednim oraz wyzszym. Wydaje
sie to zrozumiate, gdyz zdobyta wiedza jako zaséb
informacyjny zwieksza zaradno$¢ zyciowa, warun-
kuje zachowania prozdrowotne i oddziatuje pozy-
tywnie na subiektywna jakos¢ zycia (Waskiewicz,
Sygnowska, 2006).

Spostrzegane wsparcie spoteczne okazato sie
petni¢ role mediatora w zwigzku pomiedzy sprezy-
stoscig psychiczna a orientacja pozytywna. Ozna-
cza to, ze osoby o wysokiej sprezystosci psychicznej
czesciej spostrzegajg wsparcie spoteczne, co nato-
miast zwieksza poziom orientacji pozytywnej. Uzy-
skane zaleznoSci korespondujg z badaniami Xu i Ou
(2014). Badacze wykazali mediacyjna rolg wsparcia
spotecznego pomiedzy preznoscia a poczuciem ja-
kosci zycia u os6b, ktére doswiadczyty trzesienia
ziemi w Wenuchuan. Ponadto w badaniach Bédard,
Bouffard i Pansu (2014) wsparcie spoteczne oka-
zato sie mediatorem pomiedzy samooceng kompe-
tencji spotecznych a objawami leku spotecznego,
unikania spotecznego oraz depresji wsrdd nastolat-
kow.

W niniejszym badaniu pomiar wsparcia spotecz-
nego ograniczat sie wylacznie do spostrzeganych
sieci wsparcia. Badanie miato charakter przekrojo-
wy. Trudno wiec o jednoznaczne orzekanie o przy-
czynach i skutkach, poniewaz nie mamy do czynie-
nia z modelem badan eksperymentalnych. Mimo
wspomnianych ograniczen badanie wnosi nowe in-
formacje o zwigzkach pomiedzy sprezystoscia psy-
chiczna, spostrzeganym wsparciem spolecznym
oraz orientacjg pozytywna.

Zaobserwowane zwigzki podkreslaja znaczenie
zasob6w: sprezystosci psychicznej i spostrzega-
nego wsparcia spotecznego w ksztattowaniu sie
orientacji pozytywnej. Badanie wpisuje sie w nurt
psychologii pozytywnej. Uzyskane dane posiada-
ja warto$¢ aplikacyjng w praktyce klinicznej, np.
w dziatalno$ci interwencyjnej czy przy opracowy-
waniu programéw profilaktycznych. W wyniku
przeprowadzonych badan udato sie potwierdzi¢
obie sformutowane hipotezy robocze. Istniejg do-
datnie zwiazki pomiedzy sprezystoscig psychiczna,
spostrzeganym wsparciem spotecznym a orientacja
pozytywnga. Ponadto spostrzegane wsparcie spo-
teczne petni role mediatora w zwigzku pomiedzy
sprezystoscig psychiczng a orientacja pozytywna.

where the positive orientation is the explained
variable, and the education the explaining
variable. People with primary education obtained
significantly lower results than people with
vocational, secondary and higher education. This
seems understandable because the achieved
knowledge as the information resource increases
the life resourcefulness, determines pro-health
behavior and positively influences the subjective
quality of life (Waskiewicz & Sygnowska, 2006).

The perceived social support turned out to be
a mediator in the relationship between resiliency
and positive orientation. This means that people
with high resiliency more often perceive social
support, which in turn increases the level of
positive orientation. The obtained relationships
correspond with the Xu and Ou’s (2014) studies.
The researchers demonstrated the mediating role
of social support between resilience and the sense
of quality of life by people who experienced the
earthquake in Wenuchuan. Moreover, in the studies
of Bédard, Bouffard and Pansu (2014), social
support turned out to be a mediator between self-
evaluation of social competences and the symptoms
of social anxiety, social avoidance and depression
among adolescents.

In this study, the measurement of social support
was limited to perceived support networks. The
study was of a cross-sectional nature. It is difficult,
therefore, to make a clear statement about the
causes and consequences since we do not have to
deal with the experimental research model. Despite
the aforementioned limitations, the research brings
new information in the scope of the relationships
between resiliency, perceived social support and
positive orientation.

The observed relationships underline the
significance of the resources of resiliency and
the perceived social support in the shaping of
the positive orientation. The study fits into the
mainstream ofthe positive psychology. The obtained
data possess the applicational value in the clinical
practice, e.g. in the intervention activities or in the
preparation of prevention programs. As a result of
the performed research it was possible to confirm
both of the formulated working hypotheses. There
exist the positive relationships between resiliency,
the perceived social support and the positive
orientation. Moreover, the perceived social support
acts as the mediator in the relationship between
resiliency and positive orientation.
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Wstep

Pismo jest jednym z najdonio$lejszych wynalaz-
kow cztowieka. Przej$cie spoteczenstw od oralno-
$ci do pi$miennosci catkowicie zmienito sposéb my-
$lenia cztowieka, postrzegania otaczajgcego Swiata
i komunikacji oraz umozliwito dynamiczny rozwdj
nauki, znaczaco poszerzyto mozliwosci gromadze-
nia wiedzy, a w konsekwencji spowodowato skok
cywilizacyjny. Umiejetno$¢ obcowania z tekstami
pisanymi wymaga wielu ¢wiczen, zwtaszcza w za-
kresie tworzenia tekstu.

Aktualna komunikacja jezykowa charakteryzuje
sie ekspansja méwionej odmiany jezyka, co ma zna-
czenie dla nabywania piSmiennoS$ci przez mtodziez.
Nikng stopniowo przestrzenie, w ktérych mtody
cztowiek miatby okazje ja ksztattowaé, gdyz prak-
tyki jezykowo-kulturowe pisma ewoluujg w kierun-
ku wtérnej oralnos$ci. Szansg mogtaby by¢ edukacja
szkolna, gdyz jednym z zadan szkoty jest wprowa-
dzenie ucznia w $wiat kultury pisma. Coraz bardziej
jednak widoczna staje sie w niej rola testu, zaréwno
w zaKkresie uczenia, jak i oceniania. Test, jako spo-
sob sprawdzenia wiedzy i powigzana z nim ,nauka
pod test” mogg utrudnia¢ doskonalenie praktyk pi-
$miennych przez mtodziez.

W artykule podjety zostat nastepujacy problem:
W jakim stopniu miodziez gimnazjalna osiggneta
pis$mienno$¢ zaawansowang, polegajgca na umie-
jetnosci obcowania z tekstami, a zwtaszcza two-
rzenia tekstu pisanego? OdpowiedZ opieram na
analizie dokumentéw egzaminéw gimnazjalnych,
na ktére sktadajg sie: Arkusze egzaminacyjne, Zasa-
dy oceniania oraz Sprawozdania z lat: 2002 - 2018,
a wiec wszystkich, jakie dotad sie odbyty. Zostaty
one opublikowane przez Centralng Komisje Egza-
minacyjng (https://www.cke.edu.pl/). Pod uwage
biore cze$¢ I egzaminu gimnazjalnego, cze$¢ huma-
nistyczna: Jezyk polski.

PiSmienno$c i jej znaczenie poznawcze, spotecz-
ne oraz kulturowe

Pozostajac w kregu antropologicznych rozwa-
zan przedstawicieli Teorii PiSmienno$ci W. Onga
i D. Olsona, piSmienno$¢ traktuje, jako odbity
w strukturze tekstu sposob myslenia, porzadkowa-
nia rzeczywistosci (Olson, 2015). Opozycje oralno$¢
- piSmienno$¢, opisywang przez W. Ona rozumiem,
jako odmienne sposoby funkcjonowania kultury,
style poznawcze, sposoby myS$lenia oraz dwa réz-
ne sposoby kodowania i dekodowania wypowiedzi
(Ong, 2011). Oralno$¢ taczy sie z interakcyjnoscia,
sytuacyjnoscia, addytywno$cia i redundancja, na-
tomiast piSmienno$¢ wymaga kategoryzowania,
abstrahowania, uogélniania oraz strukturyzacji.
Pisana odmiana jezyka cechuje sie zachowawczo-
$cig i konserwatyzmem, wskutek czego zapewnia
trwatos¢ kultury, bedac sposobem jej miedzypoko-
leniowej transmisji. Jej pojawienie sie umozliwito
przejscie od kultury do cywilizacji oraz stworzyto

Introduction

Writing is one of the most outstanding human
inventions. The transition of societies from orality
to literacy completely changed the way of human
thinking, perception of the surrounding world and
communication.Itenabled thedynamicdevelopment
of science, significantly expanded the possibilities
of accumulating knowledge, and consequently
caused a leap of civilization. The ability to deal with
written texts requires many exercises, especially in
the field of creation of a text.

Current language communication is
characterized by the expansion of the spoken
language, which is important for the acquisition
of literacy by young people. The spaces in which
a young person would have the opportunity to
shape it gradually disappear, because the language
and cultural practices of writing are evolving
towards secondary orality. School education could
be a chance, because one of the school’s tasks is
to introduce the student to the world of writing
culture. However, the role of tests becomes more
and more visible in both teaching and assessment.
A test, as a way of verifying knowledge, and the
associated “studying for a test” may impede the
improvement of literacy practices by young people.

The following problem was addressed in the
article: to what extent did middle school students
achieve advanced literacy, consisting in the ability
to interact with texts and, in particular, to create
written texts? | based the answer on the analysis
of middle school examination documents, which
include: Exam sheets, Assessment rules and Reports
from years 2002 - 2018 - thus, all that have taken
place so far. They were published by the Central
Examination Board (https://www.cke.edu.
pl/). I am considering part I of the middle school
examination - the humanities part: Polish.

Literacy and its cognitive, social and cultural si-
gnificance

Remaining in the circle of anthropological
considerations of representatives of W. Ong and D.
Olson’s Literacy Theory, I treat literacy as a way of
thinking and ordering reality which is reflected in
the structure of the text (Olson, 2015). [ understand
the opposition orality - literacy, described by W. Ong
as different ways of functioning of culture, cognitive
styles, ways of thinking and two different ways of
coding and decoding utterances (Ong, 2011). Orality
is combined with interactivity, situationality,
additivity and redundancy, while literacy requires
categorization, abstraction, generalization and
structuring. The written variation of language is
preservative and conservative, and as a result, it
ensures the durability of culture by being a way
of intergenerational transmission. Its appearance
enabled the transition from culture to civilization
and laid the foundations for the development of
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podstawy rozwoju réznorodnych dyscyplin nauko-
wych. Brak umiejetno$ci pi$miennych, a w zwiaz-
ku z tym piSmiennego stylu myslenia, ogranicza
mozliwosci korzystania z ich dorobku i udziatu
w naukowym dyskursie. Nabycie tych umiejetnosci
przez ucznia utatwia przejscie do jezyka abstrakcji
i symbolicznego ujecia rzeczywisto$ci. Wedtug D.
Olsona pozwala ono na uczestnictwo we wspolno-
tach tekstowych - tych wspélnotach czytelnikow,
ktére wyksztatcity wtlasne zasady interpretacji
i postugiwania sie tekstami do wtasnych celéw i we
wtasciwy sobie sposéb, a ktére wytworzyty sie na
bazie umiejetnosci piSmiennych (Olson, 2015, s. 33).
Umozliwia takze partycypacje w instytucjach upi-
$Smiennionego spoteczenstwa oraz odbiér tekstéw
kultury opartej na pi$mie i witasne twoércze w niej
uczestnictwo. Nabycie piSmiennosci daje szanse
spotkania z wartoSciami istotnymi dla okreslonej
spoteczno$ci, poznania jej historii, literatury, trady-
cji, dziet wybitnych jej cztonkéw, a wiec elementéw
ksztattujgcych zbiorowa tozsamos¢.

Mozliwo$¢ petnego uczestnictwa we wiasnej
wspdlnocie kulturowej, czerpania z jej dorobku, be-
dacego dziedzictwem wczes$niejszych pokolen, kté-
rego ogromna czes$¢ utrwalona zostata w tekstach
wymaga odpowiednich umiejetnosci. PiSmienno$¢
staje sie kluczem do jego poznania. Osiggniecie
jej wprowadza w $wiat kultury pisma, ksztattuje
elementarne kompetencje umystowe, stanowiagce
przepustke do $wiata wiedzy zorganizowanej pi-
$miennie i udostepnianej metodami pi$miennymi,
a takze umozliwia odmienny od oralnego sposoéb
myS$lenia o Swiecie i porzadkowania rzeczywisto-
$ci. Umiejetnosci pisSmienne staja sie z jednej strony
warto$ciowym narzedziem, ktérego uzycie posze-
rza horyzonty poznawcze, a z drugiej strony szansa
spotkania warto$ci obecnych w tekstach kultury
pi$miennej, do ktérych dostep mozliwy jest jedynie
w przypadku posiadania okres$lonych kompetenciji.
Wedtug Olsona ,pi$miennos¢ jest zdolnoscig wyko-
rzystywania pewnego rodzaju zasobéw kulturo-
wych. Tym, co konstytuuje pi$miennos¢, jest rozwaj
tych zasobow w potaczeniu z wiedzg i umiejetno-
$cig ich wykorzystania w konkretnych celach (Ol-
son, 2010, s. 92). Otwiera, wiec ona mtodziezy nowe
perspektywy poznawcze, spoteczno-kulturowe
i aksjologiczne.

Egzamin gimnazjalny, jako diagnoza pismienno-
$ci mlodziezy

Jako szanse diagnozy umiejetnos$ci piSmiennych
mtodziezy potraktowaé mozna, odbywajacy sie
w Polsce od kilkunastu lat, egzamin gimnazjalny, do
ktoérego rokrocznie przystepuje grupa Kilkuset ty-
siecy 15-latkéw. Egzaminy gimnazjalne majg szcze-
gblne znaczenie z dwéch powoddw: po pierwsze s3
one obligatoryjne i objeta jest nimi cata populacja
mtodziezy konczacej gimnazjum - szkoty, ktdrej
ukonczenie zamyka jednoczed$nie obowigzkowy
jednolity etap ksztatcenia w Polsce, po drugie: ze

various scientific disciplines. Lack of literacy skills,
and consequently, lack of literate style of thinking,
limit the possibilities of using written achievements
and participating in scientific discourse. Acquiring
these skills by a student facilitates the transition
to the language of abstraction and a symbolic
approach to reality. According to D. Olson, it
allows participation in textual communities -
the communities of readers which have been
created on the basis of writing skills and which
have developed their own rules of interpretation
and use of texts for their own purposes and in
their own way (Olson, 2015, p. 33). It also enables
participation in institutions of literate society and
the reception of texts based on written culture, as
well as own creative participation in it. Acquiring
literacy creates an opportunity to meet values that
are important for a given community and to learn
about its history, literature, traditions and works
of outstanding members, and thus elements that
shape collective identity.

The possibility of complete participation in one’s
own cultural community, drawing on heritage of
earlier generations, large part of which has been
recorded in the texts, requires appropriate skills.
Literacy becomes the key to study it. Achieving
literacy introduces one to the world of writing
culture, shapes his/her elementary mental
competences, which are a pass to the world of
knowledge organized in writing and made available
by writing methods. It also enables a different way
of thinking about the world and ordering reality.
Writing skills become, on the one hand, a valuable
tool, the use of which broadens cognitive horizons,
and on the other, an opportunity to meet the values
present in texts of literary culture, to which access
is only possible if one have certain competences.
According to Olson, “literacy is the ability to use
some kind of cultural resources. What constitutes
literacy is the development of these resources
combined with knowledge and the ability to use
them for specific purposes” (Olson, 2010, p. 92).
Thus, it opens up new cognitive, socio-cultural and
axiological perspectives for young people.

Middle school examination as a diagnosis of
youth literacy

As a chance to diagnose literacy skills of the
youth, we can analyse the middle school examination
taking place in Poland for several years, which
is annually taken by a group of several hundred
thousand 15-year-olds. Middle school examinations
are of particular importance for two reasons: firstly,
they are obligatory and cover the entire population
of middle school graduates - a school whose
completion closes the compulsory uniform stage
of education in Poland. Secondly: due to the age
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wzgledu na grupe wiekowa i czas trwania edukacji
szkolnej. Mtodziez 15-letnia ma za sobg etap akwi-
zycji jezyka. Osiggneta takze piSmienno$¢ podsta-
wowa, polegajaca na zrozumieniu zwigzku miedzy
znakami pisanymi a fonologicznymi wtasno$cia-
mi mowy, ktéra to stanowi jeden z celéw edukac;ji
wczesnoszkolnej. Jak wskazuje E. Nowak, ,,skoro zy-
jemy w Swiecie tekstow, jesteSmy otoczeni teksta-
mi, sam $wiat to tekst, to jednym z gtéwnych celéw
edukacji polonistycznej staje sie nauka poruszania
sie w §wiecie tekstow, czyli odbierania ich i tworze-
nia. Prowadzi ona do §wiadomego funkcjonowania
w $wiecie, zaznaczenia w nim swojej obecnosci,
wptywania najego ksztatt” (Nowak, 2014, s. 13-14).
Gimnazjali$ciznajduja sie na etapie doskonalenia pi-
$miennos$ci zaawansowanej, charakteryzujacej sie
podej$ciem do tekstu zgodnym z piSmiennym sty-
lem mys$lenia i umiejetnos$cia tworzenia wtasnych
tekstéw odpowiadajgcych regutom pisanej odmia-
ny jezyka, stad egzamin gimnazjalny mogtby zwe-
ryfikowac ich kompetencje w tym zakresie. W dal-
szej czesci artykutu skupie sie na diagnozowanych
umiejetno$ciach jezykowych uczniéw, odniose je do
umiejetno$ci traktowanych przez przedstawicieli
Teorii PiSmiennosci, jako kluczowe dla osiggniecia
pi$mienno$ci zaawansowanej oraz przyjrze sie wy-
nikom egzaminéw pod katem kompetencji komuni-
kacyjnej gimnazjalistéw w zakresie pisanej odmia-
ny jezyka.

PiSmienno$¢ zaawansowana charakteryzuje sie
okreslonym sposobem podejscia do tekstu, ktory
odpowiada piSmiennemu stylowi my$lenia, a prze-
jawia sie w odbiorze i interpretacji tekstu oraz jego
tworzeniu. Wedtug D. Olsona istniejg podstawowe
umiejetnosci, ktére tacza praktyki piSmiennosci za-
awansowanej, niezaleznie od tego, w jakiej dziedzi-
nie sie one realizuja. Stopien ich osiggniecia moze
stanowi¢ dobre kryterium oceny indywidualnych
umiejetnosci piSmiennych. Nalezg do nich: umie-
jetno$¢ rozwazenia tekstu, jego parafrazowania,
podsumowywania, rekontekstualizacji oraz wycia-
gania z niego wnioskéw (Olson, 2015, s. 41-42). Po-
mocne w ocenie pi$miennosci sg takze umiejetnosci
$wiadczace o obyciuzréznego rodzaju tekstami, jak:
umiejetno$¢ klasyfikowania tekstow pod wzgledem
gatunku czy rodzaju i przyjecie stosownej do tekstu
postawy interpretacyjnej. D. Olson wskazuje na ko-
nieczno$¢ opanowania metajezyka towarzyszacego
pi$mienno$ci zaawansowanej, ktéry zawiera spre-
cyzowany zestaw pojec. Dzieki niemu mozna odno-
si¢ sie do gatunkdw, ich cech oraz standardowych
interpretacji. Posiadanie umiejetnosci operowania
okres$lonym aparatem pojeciowym oraz stopien wy-
korzystania wiedzy teoretycznej w tworzeniu wta-
snych tekstéw stanowi pomoc w ocenie piSmien-
no$ci mtodziezy. Dla zdiagnozowania pi$§miennoSci
nastolatkéw konieczne jest uwzglednienie w bada-
niu wymienionych powyzej umiejetnosci. Jednak
analiza konstrukcji arkuszy egzaminu gimnazjalne-
go i typu zadan proponowanych uczniom zdajacym
test prowadzi do wniosku, Ze w niewielkim stopniu

group and duration of school education. 15-year-
old youth have a language acquisition phase behind
them. They also achieved basic literacy, consisting
in understanding the relationship between written
characters and phonological properties of speech,
which is one of the goals of early school education.
As E. Nowak points out, “since we live in a world
of texts, we are surrounded by texts, the world
itself is a text, so one of the main goals of Polish
language education is to teach how to move in the
world of texts, i.e. receive and create them. It leads
to a conscious functioning in the world, marking its
presence in it, influencing its shape” (Nowak, 2014,
pp. 13-14). Middle school students are at the stage
of improving advanced literacy, characterized by an
approach to the text consistent with the literal style
of thinking and the ability to create their own texts
corresponding to the rules of the written variation
of language, hence the middle school examination
could verify their competences in this range. Later
in the article [ will focus on the diagnosed language
skills of students, refer them to the skills treated
by representatives of the Literacy Theory as key
to achieving advanced literacy and a look at the
results of examinations in terms of communication
competence of middle school students in the field of
written language.

Advanced literacy is characterized by a specific
approach to the text that corresponds to the literal
style of thinking, and it manifests itself in the
reception and interpretation of the text and its
creation. According to D. Olson, there are basic skills
thatcombineadvancedliteracy,regardlessofthefield
in which they occur. The degree of their achievement
can be a good criterion for assessing individual
literacy skills. These include: the ability to consider
a text, paraphrase it, summarise it, recontextualize
it and draw conclusions from it (Olson, 2015, pp.
41-42). Also helpful in assessing literacy are skills
demonstrating familiarity with various types of
texts, such as: the ability to classify texts by genre
or type and adopting an interpretative attitude
appropriate to the text. D. Olson points out the
need to master the metalanguage that accompanies
advanced literacy, which contains a specific set of
terms. Thanks to it, one can refer to genres, their
features and standard interpretations. Having the
skills to operate a specific conceptual apparatus
and the degree of use of theoretical knowledge in
creating own texts is helpful in assessing youth
literacy. To diagnose literacy of teenagers, it is
necessary to include the aforementioned skills in
the study. However, the analysis of the structure
of middle school exam sheets and the type of tasks
proposed to students passing the test leads to the
conclusion that this diagnosis relates to important
literacy components only to a small extent. [ write
about this in detail in the article “NiepiSmiennos¢
mtodziezy” (Eng. “Youth (il)literacy”), referring to
the lack of literacy competence as to a barrier to
a valuable life (Dabrowska, 2018). The few tasks
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diagnoza ta odnosi sie do istotnych komponentéw
pi$miennosci. Szczegétowo pisze na ten temat w ar-
tykule (Nie)pismiennos¢ mtodziezy, jako bariera na
drodze ku zyciu wartosciowemu (Dabrowska, 2018).
Nieliczne zadania w zatoZeniu autoréw testu maja
sprawdza¢ umiejetnosci tworzenia wtasnego tek-
stu, a zadania tego typu mogtyby ujawni¢ stopien
osiagnietej przez mtodziez piSmiennos$ci. Charakte-
rystyczne jest rozbicie wiedzy na mate fragmenty,
co moze by¢ pomocne przy ocenie znajomosci apa-
ratu pojeciowego, jednak niewiele powie o catoscio-
wym podejsciu ucznia do tekstu.

PiSmienno$¢ mlodziezy w $wietle wynikow eg-
zaminéw gimnazjalnych

Wedtug dokumentacji z 2002 roku, w ktédrym
to po raz pierwszy przeprowadzono egzamin gim-
nazjalny, w obrebie cze$ci humanistycznej miat on
sprawdza¢ opanowanie umiejetno$ci i wiadomosci
opisanych w obszarach standardéw, jakimi sa: I
Czytanieiodbidr tekstéw kultury orazI1. Tworzenie
wtlasnego tekstu. Wsréd umiejetnosci z pierwszego
wymienionego zakresu znalazty sie m.in.: czytanie
réznych tekstéw na poziomie dostownym i przeno-
$nym, rozpoznawanie rodzaju wypowiedzi, wyszu-
kiwanie informacji zawartych w réznych tekstach
kultury, odczytywanie znaczenia konkretnych wy-
razéw oraz rozpoznawanie $rodkéw wyrazu domi-
nujacych w teks$cie. W obszarze tym miaty by¢ tak-
ze badane umiejetno$ci: interpretowania réznych
tekstéw kultury oraz dostrzegania kontekstow
niezbednych do interpretacji, odczytywania inten-
cji nadawcy, dostrzeganie zwigzkéw przyczynowo
- skutkowych, a takze powigzan pomiedzy kulturg
a zyciem spotecznym. Natomiast obszar ,Tworze-
nie wtasnego tekstu” obejmowac miat sprawdzenie
umiejetno$ci gimnazjalistéw w zakresie: redago-
wania tekstu do encyklopedii (wyjasniajacego po-
jecie), tekstu uzytkowego (notatki do kroniki szkol-
nej), dostosowanego do sytuacji komunikacyjnej,
spojnego, poprawnego pod wzgledem jezykowym
oraz redagowania dtuzszej formy wypowiedzi
(rozprawki) - zgodnej z tematem, spdjnej, logicz-
nie uporzadkowanej, poprawnej pod wzgledem
rzeczowym, leksykalnym, frazeologicznym i skla-
dniowym oraz ortograficznym i interpunkcyjnym.
Zmierzano takze sprawdzi¢ umiejetnos$¢ postugi-
wania sie przyktadami w funkcji argumentacyjne;j,
dostosowywania stylu do sytuacji komunikacyjnej
i formy wypowiedzi oraz trafne dobieranie $rod-
kéw wyrazu (https://www.cke.edu.pl/egzamin-
gimnazjalny/archiwum/wyniki-archiwum/, s. 5).

Spos$rod wymienionych w dokumentacji wiado-
mosci i umiejetnosci, ktére planowano sprawdzic¢
podczas egzaminu gimnazjalnego, istotne znacze-
nie dla oceny pi$miennosci gimnazjalistow maja
wyniki zwigzane z umiejetnoscia ,tworzenia wta-
snego tekstu”. Uwzgledniajac wskazane ogranicze-
nia diagnozy, w dalszej czeSci artykutu szczegélng
uwage poswiece temu fragmentowi egzaminu.

assumed by the authors of the test are to check
the ability to create texts, and tasks of this type
could reveal the degree of literacy achieved by
young people. It is characteristic to break down
the knowledge into small fragments, which can
be helpful when assessing the knowledge of the
conceptual apparatus, but it will not say much about
the student’s overall approach to the text.

Literacy of the youth in light of the results of
middle school examinations

According to the documentation from 2002,
when the middle school exam was conducted
for the first time, within the humanities part it
was supposed to verify the mastery of skills and
knowledge described in the areas of standards,
which are: I. Reading and receiving cultural texts
and II. Creating own text. Among the skills in the
first mentioned field there were, among others:
reading various texts at a literal and figurative
level, recognizing the type of speech, searching
for information contained in various cultural
texts, reading the meaning of specific words and
recognizing the means of expression dominating
in the text. In this area, also the following skills
were to be tested: interpreting various cultural
texts and perceiving contexts necessary for their
interpretation, reading the sender’s intentions,
perceiving cause-and-effect relationships, as well
as links between culture and social life. The area
‘Creating one’s own text’ was to include verifying
the skills of middle school students in: editing
a text for an encyclopaedia (explaining the concept),
functional text (notes to the school chronicle)
adapted to the communication situation, consistent
and correct in terms of language and writing
alonger form of expression (essay) - consistent with
the subject, coherent, logically ordered, correct in
terms of material, lexis, phraseology and syntax as
well as spelling and punctuation. They also tried to
testthe ability to use examples in the argumentative
function, adjusting the style to the communication
situation and the form of expression, as well as
choosing the right means of expression (https://
www.cke.edu.pl/egzamin-gimnazjalny/archiwum/
wyniki-archiwum/, p. 5).

Among the information and skills listed in the
documentation, which were planned to be verified
during the middle school examination, the results
related to the ability of “creating one’s own text”
are important for the assessment of literacy of
middle school students. Considering the indicated
limitations of the diagnosis, in the further part of
the article I will devote special attention to this
fragment of the examination.
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Dla cato$ciowego zobrazowania osiggnie¢ gim-
nazjalistéw przedstawiam ponizej wyniki eg-
zamindéw z czes$ci humanistycznej - Jezyk polski
przeprowadzonych w latach 2002 - 2018, a wiec
wszystkich, jakie sie dotad odbyty.

To illustrate the achievements of middle school
students in a comprehensive way, [ present below
the results of the humanities part - Polish language
examinations conducted in years 2002 - 2018, i.e. all
that have taken place so far.

Czesc humanistyczna - poziom wykonania (%)

80%

Cze$¢ humanistyczna - Poziom wykonania %/

Humanities part- level of completion %

T0%

60% N 66%

=}
w
]

;
=3}

50% .
40%
30%
20%
10%

0%

]
=]
C

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 20152016 2017 2018

Rycina 1. Cze$¢ humanistyczna
Figure 1. Humanities part
Zrédto: Opracowanie wiasne
Source: Own elaboration

Nieznaczny wzrost wynikéw zaobserwowac
mozna w ostatnich pieciu latach (2012 - 2018).
Warto podkresli¢, ze od 2012 roku zmieniony zostat
podziat obszaréw wiedzy i umiejetno$ci ocenianych
podczas egzaminu. Do 2011 roku ,tworzenie wila-
snego tekstu” stanowito jeden z dwéch ocenianych
obszaréw, od 2012 roku - jeden z trzech. Zmniejszo-
na zostata ponadto liczba zadan, ktérych celem byta
diagnoza umiejetno$ci tworzenia wtasnego tekstu
przez ucznia. Po zmianie s3 to tylko trzy zadania.
Konstrukcja jednego z nich ma charakter testowy,
kolejne dwa zadania sprawdzaja umiejetnos¢ two-
rzenia: bardzo krotkiego tekstu oraz dtuzszej wy-
powiedzi pisemnej. Jedynie na podstawie sposobu
wykonania ostatniego wymienionego zadania moz-
na wysuwac pewne wnioski na temat okreslonych
umiejetno$ci piSmiennych ucznia. Zmniejszona,
od 2012 roku, liczba zadan diagnozujacych obszar
tworzenia tekstu dostarcza skromniejszych pod-
staw do oceny umiejetnosci mtodziezy dotyczacych
omawianego zakresu.

Wyniki w dwdch diagnozowanych kategoriach
w latach 2002-2011 przedstawiaja sie nastepujgco:

Aslightincrease in results can be observed in the
last five years (2012 - 2018). Itis worth emphasizing
that since 2012 the division of knowledge and skills
assessed during the examination has changed. Until
2011, “creating one’s own text” was one out of two
assessed areas. From 2012 - it has been one out of
three. In addition, the number of tasks aimed at
diagnosing the student’s ability to create texts was
reduced. After the change, there have been only
three tasks. One of them has been in a form of a test.
The next two tasks has tested the ability to create:
a very short text and a longer written utterance.
Some conclusions regarding the literacy skills of
a student can be drawn only on the basis of the last
task. The reduced number of tasks diagnosing the
area of text creation (since 2012) provides a more
modest basis for assessing the skills of young people
in the discussed scope.

The results in the two categories diagnosed in
the years 2002-2011 are as follows:
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Rycina 2. Czytanie i odbiér tekstu a Tworzenie wtasnego tekstu (w latach 2002 - 2011)
Figure 2. Reading and receiving a text and Creating one’s own text (in the years 2002 - 2011)

Zrédto: Opracowanie wiasne
Source: Own elaboration

Przywotane i przedstawione na wykresie osia-
gniecia mtodziezy dos¢ obrazowo pokazuja, ze two-
rzenie wypowiedzi pisemnej sprawia uczniom duzo
wieksze trudnoSci niz czytanie i odbior tekstow
kultury. Od pierwszego przeprowadzonego egzami-
nu, przez 10 kKolejnych lat, poziom wykonania zadan
z zakresu tworzenia tekstu niezmiennie byt duzo
nizszy niz w obszarze czytania i odbioru tekstéw
kultury. Zauwazalny jest rowniez spadek poziomu
wykonania zadan przez gimnazjalistéw w 2011
roku, a wiec bezposrednio przed zmiang podziatu
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The achievements of the youth, cited and
presented in the graph, show quite vividly that
creating written utterances is much more difficult
for students than reading and interpreting cultural
texts. Since the first examination, for 10 consecutive
years, the level of performed tasks in the field of text
creation has consistently been much lower than in
the area of reading and interpreting cultural texts.
There is also a noticeable decrease in the level of
tasks performed by middle school students in 2011,
i.e. immediately before the change in the division
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62%
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Tworzenie dtuzszej wypowiedzi/
Creating a longer utterance

Rycina 3. Cze$¢ humanistyczna a tworzenie dtuzszej wypowiedzi (w latach 2012 - 2018)
Figure 3. Humanities part and creating longer statements (in 2012 - 2018)

Zrédto: Opracowanie wiasne
Source: Own elaboration
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obszaréw oceny, ktéora w odniesieniu do obszaru
stworzenia wtasnego tekstu” polegata na zmniej-
szeniu réznorodnos$ci wymagan oraz liczby zadan
z tego zakresu. Ponizej przedstawiam osiagniecia
gimnazjalistéw w latach 2012 - 2018.

Wyniki dotyczace tworzenia dtuzszej wypowie-
dzi pisemnej odniostam do poziomu wykonania
przez gimnazjalistéw wszystkich trzech diagnozo-
wanych obszaréw w czes$ci humanistycznej. Osig-
gniecia uczniéw w zakresie tworzenia tekstu w dal-
szym ciggu ujawniaja trudnosci mtodziezy w tym
obszarze. Jest to kategoria, ktdéra rokrocznie obniza
gimnazjalistom $redni poziom wykonania zadan
egzaminacyjnych w czesci humanistycznej. W ciggu
15 lat tylko jeden raz - w 2015 roku - gimnazjali$ci
osiggneli w zakresie tworzenia wlasnej wypowie-
dzi wynik wyzszy od $redniej wynikéw w czesci
humanistycznej. Pewng wskazéwka, co do przyczy-
ny wyjatkowo wysokiego wyniku na tle osiaggniec
egzaminowanych na przestrzeni lat moze by¢ okre-
$lony gatunek dtuzszej formy wypowiedzi zalecony
w zadaniu.
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60 52 53

50
40
30
20
10

0

of assessment areas, which in the area of “creating
one’s own text” consisted in reducing the variety
of requirements and the number of tasks. Below
[ present middle school students’ achievements in
years 2012-2018.

The results regarding the creation of a longer
written utterance were related to the level of
completion by middle school students of all three
areas diagnosed in the humanities part. Students’
achievements in writing texts continue to reveal
the difficulties of young people in this area. It is
a category which annually reduces the average level
of students’ results in the humanities part. In 15
years, only once - in 2015 - middle school students
achieved a higher score in the task of creating one’s
own text than the average scores in humanities part.
A certain hint as to the reason for the exceptionally
high result compared to the achievements examined
over the years may be the particular genre of the
longer form of expression recommended in the task.

m Tworzenie dluzszej wypowiedzi

rozprawka - short essay
charakteerystyka - specification
opowiadanie - story

Rycina 4. Rozszerzona wypowiedz - poziom realizacji zadania

Figure 4. Extended statement - level of task accomplishment

Zrédto: Opracowanie wtasne (Wykres uzupetniony i opracowany na podstawie danych zawartych w Sprawozdaniu z 2016 .
Pobrane z: https://www.cke.edu.pl/images/_EGZAMIN_GIMNAZJALNY/Informacje_o_wynikach/2016/Sprawozdanie%20

z%20egzaminu%20gimnazjalnego_2016.pdf, s. 38.)

Source: Own elaboration (Graph prepared and supplemented on the basis of data contained in the 2016 Report . Retrieved
from: https://www.cke.edu.pl/images/ EGZAMIN_GIMNAZJALNY/Informacje_o_wyniki/2016/Sprawozdanie%Z20zgzamin

%20e%20gimnazjalnej_2016.pdf, p. 38)

Wskazanie opowiadania, jako formy wypowiedzi
w 2015 roku, dopuszczajgcej nieco wieksza swobo-
de, prawdopodobnie dato efekt w postaci wyzszych
wynikéw. Przyktadowo w analogicznym zadaniu
z roku 2016 (Sprawozdanie, 2016, s. 38): ,Napisz
charakterystyke bohatera literackiego, ktéry wol-

In 2015, the form of this task was writing a story.
It resulted in higher results, probably because it
allowed for a bit more freedom. For example, in
the analogous task of 2016 (Report, 2016, p. 38):
“Write the characteristic of a fictional character
who considered freedom as the most important
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no$¢ uznal za najwazniejsza warto$¢” oceniano
trzy zasadnicze elementy - forme literacka, wybor
bohatera literackiego oraz ukazanie wolnosci, jako
wartos$ci nadrzednej w zyciu charakteryzowanej
postaci. Wziecie pod uwage tych trzech kryteriow
w swoim teks$cie okazato sie dla gimnazjalistow
zadaniem do$¢ trudnym, stawiajagcym wyzsze wy-
magania konstruowaniu wtasnego tekstu. Rdwniez
w zadaniu z 2018 roku, charakterystyka postaci po-
winna byta zawiera¢ elementy wywodu argumen-
tacyjnego. Uczniowie mieli wybra¢ bohatera, ktéry
w swoim postepowaniu byt wierny wyznawanym
warto$ciom, Odpowiedni dobér i wnikliwa argu-
mentacja okazaty sie dla nich zadaniem nietatwym.

Wyniki wskazujgce na trudno$ci w wypowiedzi
pisemnej gimnazjalistéw uzupetniajg komentarze
odnoszace sie do tej umiejetnosci obecne w Spra-
wozdaniach. Autorzy zwracaja uwage na rozma-
ite potkniecia mtodziezy w tym zakresie. Ktopoty
sprawiaty uczniom samodzielne formutowanie my-
$li i redagowanie tekstow zgodnych z forma poda-
ng w poleceniu, a szczeg6lnie poprawny ich zapis.
Mtodziez miata trudno$ci z formutowaniem tezy
lub hipotezy oraz wnioskéw $wiadczgcych o zrozu-
mieniu istoty faktéw, zjawisk i zaleznosci miedzy
nimi. Nie potrafita takze odpowiednio argumen-
towa¢ wtasnego stanowiska, dobierajgc stosowne
przyktady, ktére poprawnie nawigzywatyby do
problemu zawartego w temacie pracy ani podsu-
mowac wtasnych rozwazan. Autorzy sprawozdan
zauwazyli, ze w pracach gimnazjalistéw pojawia sie
streszczanie zamiast wykorzystania przyktadéw
do zilustrowania wtasnej argumentacji. Uczniowie
mieli klopoty ze znalezieniem informacji rozpro-
szonych i wnioskowaniem na ich podstawie o opinii
autora oraz dostrzezeniem szerszego kontekstu po-
szczeg6lnych wypowiedzi. W pracach uczniéw za-
uwazono rowniez brak spdjnosci miedzy przyjeta
tezg, argumentacjg a zakonczeniem (Sprawozdanie,
2012, s. 10; Sprawozdanie, 2016, s. 44; Sprawozda-
nie, 2014, s. 24). Wyszczegdblnione sprawnosci s3
istotne dla umiejetnosci tworzenia tekstow, a takze
- szerzej - wkraczania w $wiat kultury pisma. Ni-
ska kompetencja w tym zakresie wskazuje na ogra-
niczenia w osigganiu piS$miennosci zaawansowanej
przez gimnazjalistdw. Przyjrzyjmy sie blizej zaob-
serwowanym trudnos$ciom mtodziezy w obszarze
tworzenia tekstu.

Konstrukcja egzaminéw gimnazjalnych przewi-
duje dwie wypowiedzi wtasne zdajgcych: krotka
i rozszerzong. Uzyskane wyniki ujawniaja, Ze mto-
dziez lepiej radzi sobie z krotkg wypowiedzia niz
z budowaniem dtuzszego tekstu o okres$lonych ry-
gorach. W przypadku egzaminéw odbywajacych sie
w roku 2018 krétka wypowiedZ miata polega¢ na
odpowiedzi na pytanie: Czy daZenie do skrétowosci
w codziennym komunikowaniu sie jest zjawiskiem
pozytywnym czy negatywnym? Uczniowie powinni
byli sformutowaé dwa argumenty i w jednym z nich
odwotac¢ sie do tekstu Zrédtowego, a w drugim - do
wtasnych obserwacji. Ta krétka wypowiedzZ argu-

value” three basic elements were assessed - the
literary form, the choice of the fictional character
and showing freedom as the supreme value of the
character. Taking these three criteria into account
in their text turned out to be quite a difficult
task for middle school students, creating higher
requirements for constructing their own text. Also,
in the 2018 task, the characteristic of a fictional
character was supposed to include elements of
argumentation. The students were to choose
a character who was faithful to his/her values in
his/her behaviour. Proper selection and careful
argumentation proved to be a difficult task.

The results indicating difficulties in the
written expression of middle school students
are supplemented by comments related to this
skill, presented in the Reports. The Authors draw
attention to various mistakes in this regard. The
students had troubles formulating their thoughts
and editing texts in accordance with the form given
in the instruction, and particularly writing down
their thoughts in a correct way. The youth had
difficulties while formulating a thesis or hypothesis
and conclusions demonstrating understanding of
the essence of facts, phenomena and relationships
between them. They were also unable to properly
argue their own position, selecting appropriate
examples that would correctly relate to the problem
contained in the topic of the thesis or summarizing
their own considerations. The Authors of the
Reports noted that in the works of middle school
students sometimes there was a summary instead
of examples to illustrate arguments. Students had
trouble finding dispersed information and inferring
on the basis of the author’s opinion and noticing
the broader context of individual statements. In
students’ works, sometimes there was also a lack of
consistency between the thesis, argumentation and
conclusion (Report, 2012, p. 10; Report, 2016, p. 44;
Report, 2014, p. 24). The listed skills are important
for the ability to create texts and, more broadly, to
enter the world of written culture. Low competence
in this area indicates limitations in achieving
advanced literacy by middle school students. Let’s
take a closer look at the observed difficulties of
young people in the field of text creation.

The construction of middle school examinations
provides for two own statements of their
participants: short and extended. The obtained
results reveal that young people cope better with
a short statement than with building a longer text
with specific rules. In the case of examinations
taking place in 2018, the short statement was to
answer the question: Is the pursuit of shortness
in everyday communication a positive or negative
phenomenon? Students should have formulated two
arguments and referred to the source text in one of
them, and to their own observations in the other.
This short argumentation had to be characterized
by internal consistency and logic. Middle school
students got 79% of points for this task. (Report,
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mentacyjna musiata cechowacé sie wewnetrzng spdj-
noscia i logika. Za odpowiedZ gimnazjali$ci zdobyli
79% punktéw mozliwych do zdobycia. (Sprawozda-
nie, 2018, s. 20) Dazenie do skrétowosci wypowie-
dzi jest jedng z dominujacych tendencji obecnych
we wspoiczesnej komunikacji, silnie zaznaczajgca
sie réowniez w jezyku mtodziezy. W tym zadaniu
uczen mogt uzyska¢ maksymalng liczbe punktéw
za czterozdaniowa wypowiedZ:

,Przyktad 1. Dazenie do skrétowosci w codzien-
nym komunikowaniu sie jest zjawiskiem pozytyw-
nym. Jak wspomniat autor tekstu ,Rowerowag,
teatrowac czy kawkowac”, oznacza to, Ze jezyk sie
rozwija i utatwia komunikowanie sie. Z wtasnych
do$wiadczen moge powiedzieé, Ze uzywanie skro-
tow w sferze wirtualnej pomaga zaoszczedzi¢ czas.
Szybciej i wygodniej napisa¢ wiadomos$¢ o mniejszej
zawartosci stow” (Sprawozdanie, 2018, s. 20).

Wysokie wyniki za napisanie krotkiej wypowie-
dzi uzyskali réwniez gimnazjali$ci zdajacy w 2017
roku, zdobyli oni 81%. Zadanie polegato na przed-
stawieniu wtasnych preferencji czytelniczych i uza-
sadnieniu zaprezentowanego stanowiska. (Spra-
wozdanie, 2017, s. 19) Krétkie wypowiedzi pisemne
okazaty sie zadaniami nie sprawiajacymi gimna-
zjalistom wiekszych trudnosci. Skrétowa forma nie
pozostawiata jednak zbyt duzej swobody w kon-
struowaniu wypowiedzi przez ucznia. Ze wzgledu
na nig trudno realizacje tego zadania uzna¢ za pet-
ng informacje dotyczaca kompetencji w zakresie
budowania wypowiedzi przez miodziez. Bardziej
niz wypowiedz jest to raczej skondensowana odpo-
wiedZ na pytanie.

Sposréd zadan wyznaczonych uczniom podczas
egzaminu gimnazjalnego umiejetno$¢ tworzenia
tekstu pisanego w najwiekszym stopniu jest spraw-
dzana dopiero podczas rozszerzonej wypowiedzi.
Analiza prac uczniéw stanowi¢ moze punkt wyjscia
do wnioskowania o poziomie osiggnie¢ trzeciokla-
sistow ,w zakresie budowania uporzadkowanego
i spojnego tekstu, postugiwania sie stylem dostoso-
wanym do formy wypowiedzi i jezykiem zgodnym
Z obowigzujacymi normami oraz pisania z zacho-
waniem zasad ortografii i interpunkcji” (Sprawoz-
danie, 2017, s. 25).

Dane zawarte w dokumentacji ujawniajg trud-
nosci zdajacych w tym zakresie. Autorzy Spra-
wozdania z 2018 roku zauwazajg, ze podobnie jak
w poprzednich latach, takze i w roku 2018 roku
tworzenie dtuzszej wypowiedzi pisemnej byto
w catym arkuszu zadaniem dla uczniéw najtrud-
niejszym (Sprawozdanie, 2018, s. 32). Jest to, wiec
stata tendencja ujawniajaca sie podczas egzaminéw
gimnazjalnych. W 2018 roku dtuzsza wypowiedz
polegata na zredagowaniu charakterystyki posta-
ci. ,W ramach zadania rozszerzonej odpowiedzi
(zadanie 22) tegoroczni trzecioklasisci redagowali
charakterystyke bohatera literackiego, ktéry kiero-
wat sie najwazniejsza dla siebie wartoscia, dokonu-
jac zyciowego wyboru. Uczniowie musieli wykazaé
sie umiejetnosciag tworzenia spéjnej pod wzgledem

2018, p. 20) The pursuit of shortness of expression
is one of the dominant tendencies present in modern
communication, also strongly marked in the
language of young people. In this task, the student
could get the maximum number of points for a four-
sentence statement:

Example 1. Striving for shortness in everyday
communication is a positive phenomenon. As
the author of the text “Biking, theatre or coffee”
mentioned, it means that the language develops
and facilitates communication. From my own
experience, | can say that using shortcuts in the
online sphere helps me save some time. It is more
convenient and faster to write a message with less
word content” (Report, 2018, p. 20).

High scores for writing a short statement were
also obtained by middle school students who took
the exam in 2017; they scored 81%. The task was
to present a student’s own reading preferences
and justify the presented position (Report, 2017,
p- 19). Short written statements turned out to be
tasks that did not cause much difficulty for middle
school students. The short form, however, did
not leave too much freedom in constructing the
student’s expression. Due to its form, it is difficult
to consider this task as full information regarding
competence in creating utterances by young people.
It is a condensed answer to a question rather than
a full utterance.

Among the tasks assigned to students during the
middle school exam, the ability to create a written
text is tested to the greatest extent only during the
extended writing. The analysis of students’ works
can be a starting point for inferring about the level
of achievements of third graders “in building an
ordered and coherent text, using a style adapted to
the genre and language consistent with applicable
standards and writing in accordance with the
principles of spelling and punctuation” (Report,
2017, p. 25).

The data contained in the documentation
reveal the students’ difficulties in this regard.
The authors of the 2018 Report noted that, as
in previous years, also in 2018 creating a long
written statement was the most difficult task on
the worksheet (Report, 2018, p. 32). Therefore this
is a constant tendency that manifests itself during
middle school examinations. In 2018, the longer
statement was to create the characteristic. “As part
of the extended answer task (task 22), this year’s
third graders were writing the characteristic of
a fictional character who was guided by the most
important value for himself while making his life
choice. Students had to demonstrate the ability to
create logically and syntactically consistent written
essays on a given topic, adapting the language style
to the requirements of the genre, while maintaining
linguistic, spelling and punctuation correctness.
About 4% of students graduating from middle
school received a maximum of 10 points for writing
an extended statement” (Report, 2018, p. 22).
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logicznym i sktadniowym wypowiedzi pisemnej na
zadany temat, dostosowujac styl jezyka do wymo-
géw gatunku, z zachowaniem poprawnosci jezyko-
wej, ortograficznej i interpunkcyjnej. Maksymalna
liczbe 10 punktéw za zredagowanie rozszerzonej
wypowiedzi uzyskato okoto 4% uczniéw koricza-
cych gimnazjum” (Sprawozdanie, 2018, s. 22).

Uzyskane przez uczniéw wyniki moga $wiad-
czy¢ o ich trudno$ciach w budowaniu tekstu. Tylko
4% uczniéw konczacych gimnazjum jest w stanie
skonstruowac spdjna, logiczng wypowiedz pisemng
na zadany temat, poprawng pod wzgledem jezyko-
wym i stylistycznym. Przyjrzyjmy sie, zatem obsza-
rom, w jakich zaobserwowano najwieksze ktopoty
w konstruowaniu tekstu przez nastolatkow.

Jedna z istotnych trudno$ci ujawniajacych sie
w pracach mlodziezy jest wtasciwa realizacja wy-
magan tematu, tj. uwzglednienie kluczowych ele-
mentoéw zawartych w poleceniu. W roku 2018 byty
to: forma charakterystyki, wybor bohatera literac-
kiego oraz konieczno$¢ ukazania najwazniejszej
dla niego wartosci, ktéra kierowat sie on, dokonu-
jac zyciowego wyboru. ,,Aby zdoby¢ maksymalna
liczbe punktéw (4 pkt), uczniowie powinni ponad-
to zawrzeé w swoich wypowiedziach trafng i wni-
kliwa argumentacje oraz ocene charakteryzowa-
nej postaci wraz z uzasadnieniem. Maksymalng
liczbe punktéw za realizacje tego kryterium uzy-
skato niespetna 12% gimnazjalistéow (Sprawozda-
nie, 2018, s. 23).

Na niedostatki w realizacji wymagan tematu
wskazujg takze autorzy Sprawozdania z 2017 roku.
Gimnazjalisci czesto nie potrafili wykorzystaé
przywotanych przyktadéw literackich dla uzasad-
nienia stuszno$ci postawionej tezy. Wynikato to
prawdopodobnie z braku celowej i gruntownej ana-
lizy (Sprawozdanie, 2017, s. 27). Autorzy wskazuja
na brak wnikliwo$ci w prezentowanej argumen-
tacji. Przy redagowaniu rozprawki jest to jednak
element nieodzowny. Pozwole sobie przytoczy¢
dtuzszy fragment Sprawozdania, w ktérym auto-
rzy analizuja trudno$ci mtodziezy w tym zakresie:
»,Mozna s3adzi¢, ze w pewnym stopniu wynikato to
z nierozrézniania znaczenia uzytych w poleceniu
stéw: argument, przyklad, zilustrowaé. Do takie-
go przypuszczenia sklania fakt, Ze zdajacy niejed-
nokrotnie najpierw wskazywali utwory literackie
i dopiero po6zniej, na ich podstawie, formutowa-
li argument, - ktory traktowali dodatkowo, jako
podsumowanie rozwazan. Przytaczajac przyktady
utworow literackich, uczniowie nierzadko poprze-
stawali na streszczeniu. Uznawali, Ze samo podanie
przyktadu stanowi uzasadnienie postawionej tezy.
Nie radzili sobie z wykorzystaniem w sposéb funk-
cjonalny przyktadéw do potwierdzenia zaprezen-
towanego stanowiska. W wielu pracach pojawiato
sie zachwianie logicznej spdjnosci polegajace na
nieumiejetno$ci podporzadkowania argumentacji
zaprezentowanej tezie (Sprawozdanie, 2017, s. 27).

Osiagniecie pi$miennos$ci zaawansowanej taczy
sie ze znajomoscia okreslonego aparatu pojeciowe-

The results obtained by students may indicate
the difficulties in creating a text. Only 4% of
students graduating from middle school were able
to construct a coherent, logical written statement
on a given topic, correct in terms of language and
style. Let’s take a look at the areas where the most
trouble was observed in the construction of the text
by teenagers.

One of the significant difficulties revealed in
the youth’s works is the proper implementation of
the subject’s requirements, i.e. taking into account
the key elements contained in the instruction. In
2018, they were: a form of characteristic, a choice
of a fictional character and a need to show the most
important value for him, which he followed when
making his life choice. “To obtain the maximum
number of points (4 points), students also should
have included in their statements accurate and
insightful argumentation and assessment of the
character, together with justification. Less than
12% of middle school students obtained the
maximum number of points for the implementation
of this criterion (Report, 2018, p. 23).

The authors of the 2017 Report also point to
shortcomings in the implementation of the topic
requirements. Middle school students were often
unable to use the cited literary examples to justify
the thesis. This was probably due to the lack of
intentional and thorough analysis (Report, 2017,
p. 27). The Authors point to a lack of insight in
the presented argumentation. However, this is an
indispensable element of writing an essay. Let me
quote a longer fragment of the Report in which the
authors analyse the difficulties of young people in
this respect: “It can be assumed that to some extent
it resulted from not distinguishing the meaning of
the words: argument, example, to illustrate, used in
the instruction. This supposition is prompted by
the fact that the students often pointed to literary
works first and only then, on their basis, formulated
an argument - which they treated as an additional
summary of considerations. While citing examples
of literary works, students often stopped at the
summary. They considered that just giving an
example justifies the thesis. They did not manage
to use examples in a functional way to confirm
the presented position. In many works there was
a disturbance of logical coherence consisting in the
inability to subordinate the arguments presented in
the thesis (Report, 2017, p. 27).

Achieving advanced literacy is associated with
knowledge of a specific conceptual apparatus
and the ability to use it while working with a text.
The quoted passage suggests that the examined
youth have difficulties with the key skills of
advanced literacy: paraphrasing, inference, and re-
contextualization. The described disturbances in
the logic and coherence of the text make it unclear.
Understanding of it requires common non-textual
knowledge of the sender and recipient, which
resembles oral communication, during which the
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go i umiejetnosScia postugiwania sie nim w pracy
z tekstem. Przytoczony fragment pozwala przy-
puszczaé, ze egzaminowana mtodziez ma trudnosci
z kluczowymi umiejetno$ciami pismiennosci za-
awansowanej: parafrazowaniem, wnioskowaniem,
rekontekstualizacja. Opisane zaburzenia w logice
i spojnosci tekstu sprawiajg, ze nie jest on klarowny.
Zrozumienie go wymaga wspolnej wiedzy pozatek-
stowej nadawcy i odbiorcy, co przypomina komuni-
kacje ustna, podczas ktdrej sytuacja uzupetnia i do-
precyzowuje komunikat werbalny.

Kultura jezyka wyrazajaca sie w poprawnosci
tworzonego tekstu jest jednym z przejawoéw umie-
jetnosci piSmiennych. Tymczasem uczniowie mieli
duze klopoty z poprawnoscig jezykowa. Ujawnity
sie one na poziomie ortografii. W 2017 roku az 43%
uczniéw w napisanych przez siebie charakterysty-
kach popetnito co najmniej trzy btedy ortograficz-
ne (Sprawozdanie, 2017, s. 28). Jeszcze trudniejsza
okazata sie interpunkcja. Tylko okoto 28% zdaja-
cych spetnito konieczne wymagania, aby uzyska¢
punkt za poprawnos$¢ interpunkcyjng wypowiedzi
(Sprawozdanie, 2017, s. 29). W 2017 roku w zakresie
poprawnosci jezykowej gimnazjalisci zdobyli $red-
nio 34% punktéw, co oznacza, Ze przestrzeganie
norm dotyczacych jezyka byto dla trzecioklasistéw
umiejetno$cia trudng. Gimnazjali$ci popetniali réz-
norodne btedy jezykowe, wsréd nich znajdowaty
sie btedy fleksyjne, polegajace na niewtasciwej od-
mianie wyrazéw i frazeologiczne - uczniowie taczy-
li r6zne zwigzki frazeologiczne lub przeksztatcali
state zwigzki. Czesto w pracach uczniéw pojawiaty
sie bledy leksykalne, stylistyczne, a przede wszyst-
kim sktadniowe. W zakresie leksyki przewazaty te,
ktére wynikaty z niezrozumienia znaczenia wyra-
z6w, niewtasciwego doboru synoniméw oraz na-
ruszenia zasad tgczliwosci wyrazéw. Poprawnos¢
stylistyczng zakt6cato zwykle ubdstwo stownictwa
skutkujace powtdrzeniami wyrazowymi, naduzy-
waniem zaimkoéw, zwtaszcza wskazujacych, wie-
lostowiem i niezamierzong wieloznacznos$cia oraz
stosowanie skrotow myslowych (Sprawozdanie,
2017, s. 26). Nagromadzenie wymienionych biedow
zaburza logike, spdjnos¢ i precyzje wywodu oraz
utrudnia jego zrozumienie. WypowiedZ pisemna
charakteryzuje sie rozdzieleniem aktu nadawania
i aktu odbioru. W przeciwienistwie do mowy nie
wystepuje tu wspolna bezposrednia sytuacja ko-
munikacyjna, ktéra doprecyzowuje znaczenie i in-
tencje wypowiedzi. Tekst powinien by¢ zrozumiaty
bez konieczno$ci uzupetniania przez inne kody to-
warzyszace wypowiedzi.

W pracach uczniéw ujawnity sie takze ktopoty
w zakresie stylistyki, ktére sg jednoczes$nie wskaz-
nikiem kompetencji zdajacych w zakresie pisanej
odmiany jezyka. Zostaty one zinterpretowane jako
nieadekwatno$¢ stylu w stosunku do formy wypo-
wiedzi:, Odrebny problem stanowita kolokwialno$¢
stylu bardzo wielu wypowiedzi; gimnazjali$ci nie
przestrzegali zasad dotyczacych pisanej i méwionej
odmiany polszczyzny” (Sprawozdanie, 2017, s. 25-

situation complements and refines the verbal
message.

The language culture expressed in the
correctness of the created text is one of the
manifestations of writing skills. Meanwhile,
students had great problems with language
correctness. They appeared at the level of spelling.
In 2017, as many as 43% of students made at least
three spelling mistakes in the characteristics
which they wrote (Report, 2017, p. 28). Punctuation
turned out to be even more difficult. Only about
28% of students met the necessary requirements
to get a point for punctuation correctness of the
statement (Report, 2017, p. 29). In 2017, in terms
of language correctness, middle school students
scored an average of 34% of points, which means
that compliance with language standards was
a difficult skill for third graders. Middle school
students made various linguistic mistakes, among
them were inflectional errors, consisting in the
wrong inflection of the words and phraseological
errors - students combined various idioms or
transformed the existing ones. Lexical, stylistic, and
above all syntactic errors appeared in the students’
works. In terms of lexis mistakes, the majority
of them resulted from misunderstanding of the
meaning of words, incorrect selection of synonyms
and violation of the principles of connectivity of
words. Stylistic correctness was usually disturbed
by the poor repertory of vocabulary resulting in
word repetitions, overuse of pronouns (especially
indicative ones), circumlocution and unintended
ambiguity, as well as the use of brachylogy (Report,
2017, p. 26). The accumulation of these errors
distorts the logic, coherence and precision of the
argument and hinders its understanding. Written
statements are characterized by the separation of
the act of sending and the act of receiving. Unlike
speech, there is no common direct communication
situation that clarifies the meaning and intentions
of the statement. The text should be understandable
without the need to be supplemented by other codes
accompanying the statement.

In the students’ works, stylistic problems also
appeared, which are an indicator of the students’
competence in the field of written language. They
were interpreted as the inadequacy of the style
in relation to the form of expression: “A separate
problem was the colloquiality of the style of
many statements; middle school students did not
follow the rules regarding the written and spoken
version of Polish” (Report, 2017, pp. 25-26). Here
the questions arise: to what extent the youth were
aware of a certain stylistic disharmony? Did they
know that in this situation it would be appropriate
to give up the colloquialisms? Or maybe they were
aware of it, but the communication competence
was not sufficient to use another language register
freely?

The current tendency to create texts “as written
speech” (Skudrzyk, 2005), manifested in the
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26). W tym miejscu rodzi sie pytanie, w jakim stop-
niu mtodziez byta swiadoma pewnej dysharmonii
stylistycznej. Czy zdajacy wiedzieli, ze wtasciwa
bytaby w tej sytuacji rezygnacja z kolokwialno$ci
wypowiedzi, czy tez mieli tego §wiadomo$¢, jednak
kompetencja komunikacyjna nie byta wystarczaja-
ca, aby swobodnie uzy¢ innego rejestru jezyka?

Aktualng tendencje do tworzenia tekstow pi-
sanych, jako ,mowy zapisanej” (Skudrzyk, 2005),
przejawiajaca sie w utrwalaniu na piSmie wypo-
wiedzi konstruowanych na wzér wypowiedzi ust-
nej zaobserwowano takze w realizacji zadan egza-
minacyjnych. Autorzy Sprawozdan zwrécili uwage
na wiele réznorodnych trudno$ci w budowaniu
precyzyjnej wypowiedzi przez gimnazjalistow.
W czesci z nich zauwazono w zakresie ich meryto-
rycznego poziomu niezrozumienie poje¢ z tematu,
a takze brak sp6jnosci miedzy teza a argumentami,
wystepowaty w nich takze liczne pleonazmy i tau-
tologie lub niedopowiedzenia, nieostrosci i wielo-
znacznoS$ci sformutowan. Wskazywane trudnosci
sa charakterystyczne dla komunikacji méwionej.
Nadawca jednocze$nie buduje wypowiedz i jg wy-
powiada, stad wieksze obcigzenie mozliwo$cia po-
petnienia btedu jezykowego. Autorzy Sprawozdan
stwierdzili, Zze skuteczno$¢ komunikacyjng wypo-
wiedzi uczniowskich w powazny sposéb zaktdca-
ty nagminnie wplatane do nich powtdrzenia stéw
i potaczen wyrazowych. Zaobserwowano réwniez
ubo6stwo stownictwa czynnego uczniéw oraz brak
precyzji przejawiajacy sie w uzyciu stéw w niewta-
$ciwym znaczeniu, czesto wywodz3acych sie z jezy-
ka potocznego, np.: (...) zwykle nosit byle jakie ciu-
chy (Sprawozdanie, 2017, s. 31).

Jednym ze znamion ,mowy zapisanej” obecnej
w uczniowskich pracach jest brak rzeczowosci wy-
powiedzi wyrazajacy sie rozbiciu logiki wywodu.
Jak wskazano w dokumentacji, ,wynika on z bra-
ku spéjnosci miedzy kolejnymi zdaniami. W efek-
cie kazde ze zdan zawiera osobne stwierdzenie,
a w pracy brakuje mys$lowej ciggtosci. [lustruja to
przyktady: (...) Alek miat zawsze przy sobie duzo
kolegéw. Byt zawsze jednym z lepszych harcerzy ze
swojej grupy. Chodzi do harcerstwa. Byt wysokim
dryblasem, ktéry zawsze sie uSmiechat, nawet, kie-
dy zostat postrzelony. Dla niego najwazniejsza war-
toscia byli koledzy i rodzina. Miat charakter dowdd-
cy. (...)” (Sprawozdanie, 2017, s. 32)

Osiggniecie przez uczniow pi$miennosci za-
awansowanej wymaga opanowania aparatu poje-
ciowego stuzacego stworzeniu tekstu, umiejetnosci
wykorzystania go do sprawnego konstruowania
wtasnych wypowiedzi, a takze zrozumienia swo-
istosci tej formy komunikacji. Powyzsze przyktady
ilustrujg trudno$ci gimnazjalistéw w budowaniu
wypowiedzi spetniajgcej wymogi tekstu pisanego.
Nalezy do nich miedzy innymi sp6jnos¢ i logika.
Mtodziez stosuje skréty myslowe oraz w nieuzasad-
niony spos6b utozsamia funkcje argumentu i przy-
ktadu, co prowadzi do zaburzen porzadku logicz-
nego wypowiedzi oraz skutkuje pojawianiem sie

consolidation of written statements constructed on
themodel oforal expression,wasalso observedinthe
implementation of examination tasks. The Authors
of the Reports drew attention to many various
difficulties in building precise statements by middle
school students. In some of the works they noticed
the misunderstanding of the concepts of the subject
as well as a lack of consistency between thesis and
arguments. There were also numerous pleonasms
and tautologies or understatements, blurring and
ambiguity of the wording. The indicated difficulties
are characteristic of spoken communication. The
sender simultaneously builds a statement and utters
it, hence the greater burden of making a language
mistake. The Authors of the Reports stated that the
communication effectiveness of students’ written
utterances were seriously disturbed by repetitions
of words and word connections. There was also
a lack of active vocabulary and lack of precision
manifested in the use of words in the wrong sense,
often derived from colloquial language, e.g.: (...) he
usually wore shoddy clothes” (Report, 2017, p. 31).

One of the features of “written speech” present in
students’ works is the lack of factuality of expression
whichshouldbe presentinthe breakdown ofthelogic
of reasoning. As indicated in the documentation,
“it results from a lack of consistency between
subsequent sentences. As a result, each sentence
contains a separate statement, and the work lacks
the continuity of thought. This is illustrated by
examples: (..) Alek was always with his friends.
He was always one of the best scouts in his group.
He was a scout. He was a tall strapper who always
smiled even when he was shot. For him, the most
important value were colleagues and family. He was
like a commander. (...)” (Report, 2017, p. 32).

Achieving advanced literacy requires mastering
the conceptual apparatus used to create a text, the
ability to use it to efficiently in order to construct
statements, as well as to understand the specificity
of this form of communication. The aforementioned
examples illustrate the difficulties of middle school
students in building statements that meet the
requirements of the written text. These include,
among others, consistency and logic. Young people
use mental shortcuts and unjustifiably confuse
functions of argument with functions of example,
which leads to disturbances in the logical order
of statements and results in the appearance of
many errors (Report, 2017, p. 26). In the works of
middle school students, there were also numerous
deviations from the rules of linguistic correctness
- concerning spelling, punctuation, stylistics and
syntax. It indicates the students’ difficulties of
completing the compulsory, uniform stage of school
education in the field of written language.

The recommendations contained in the Reports
concern the area of creating one’s own written
utterance. On the one hand, they arise from the
observed problems of young people in this area,
and on the other, from the importance of improving
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wielu btedéw (Sprawozdanie, 2017, s.26). W pracach
gimnazjalistow ujawniaja sie takze liczne odstep-
stwa od zasad poprawnosci jezykowej - ortogra-
ficznej, interpunkcyjnej, stylistyczno-sktadniowej,
co wskazuje na trudno$ci mtodziezy konczacej obo-
wigzkowy, jednolity etap edukacji szkolnej w za-
kresie pisanej odmiany jezyka.

Rekomendacje zawarte w Sprawozdaniach do-
tykaja obszaru tworzenia wtasnych wypowiedzi.
Z jednej strony wynikaja one z zaobserwowanych
ktopotéw miodziezy w tym obszarze, z drugiej
za$ ze znaczenia, jakie doskonalenie pi$miennosci
uczniéw powinno zajmowac¢ w edukacji szkolnej:
»Sprawnos$¢ w postugiwaniu sie jezykiem pisanym
powinna by¢ rozumiana nie tylko jako umiejet-
no$¢ polonistyczna, ale takze ponadprzedmiotowa,
niezbedna na dalszych etapach edukacji” (Spra-
wozdanie, 2017, s. 31). Logiczne w kontek$cie wy-
szczegOlnionych zaktécen wypowiedzi pisemnej
gimnazjalistow wydaje sie zalecenie, aby dosko-
nali¢ sprawnos$¢ jezykowa i umiejetno$¢ trafnego
wyboru $rodkéw jezykowych stosownych dla danej
wypowiedzi, wypracowac u uczniéw nawyk staran-
nego redagowania wtasnych wypowiedzi, nie tylko
w zakresie logicznej i przemys$lanej ich kompozycji,
ale takze poprawnosci jezykowej, w tym takze orto-
graficznej i interpunkcyjnej.

Whioski

Wprowadzenie ucznia w $wiat kultury pisma
oraz ksztalcenie pi$miennosci mtodziezy, aby
w kulturze tej mogta w pelni uczestniczy¢ stanowi
jeden z istotnych celéw edukacji szkolnej. Ukoncze-
nie gimnazjum i odbywajace sie wéwczas obliga-
toryjne egzaminy gimnazjalne sa tym momentem,
w ktorym osiggniecie przez nastolatkow kompe-
tencji komunikacyjnej w zakresie pisanej odmiany
jezyka moze by¢ zweryfikowane. Analiza dokumen-
tacji egzaminacyjnej ujawnia malo optymistyczny
obraz pi$mienno$ci mtodziezy. Charakteryzuje go
szereg trudnos$ci gimnazjalistow w tworzeniu tek-
stu pisanego, zwtaszcza rozszerzonej wypowiedzi.
Logika, spdjnos¢ wypowiedzi, umiejetno$¢ wyko-
rzystania aparatu pojeciowego i poprawnos¢ jezy-
kowa to obszary, z ktérymi uczniowie maja ktopoty,
konstruujac wiasne wypowiedzi pisemne. Stworze-
nie tekstu, spetniajacego wymogi pisma przyspa-
rza zdajacym wielu trudnosci. Jednym z powodéw
tej sytuacji moze by¢ konstrukcja arkuszy egzami-
nacyjnych i zawarty w nich typ zadan, ktére powo-
duja, ze istotne komponenty pi$miennosci, jak pa-
rafrazowanie, rekontekstualizacja, wnioskowanie,
podsumowywanie pozostaja poza polem diagnozy.
Z kolei praktyka edukacyjna pokazuje, Ze sposob
egzaminowania determinuje spos6b nauczania. Na-
uczyciele poddani presji wynikéw, na podstawie,
ktérych sg oceniani, szczegélny nacisk ktada na wy-
¢wiczenie umiejetnosci zapewniajacych miodziezy
egzaminacyjny sukces. W rezultacie prowadzi to do
zjawiska tzw. nauczania ,pod test”, chodzi o to, aby

literacy of students in school education: “the ability
to use written language should be understood not
only as the humane ability, but also as the ability
connected with different areas of study on further
stages of education” (Report, 2017, p. 31). It is logical
in the context of the specified disturbances in the
written statements of middle school students that it
isrecommended toimprove theirlanguage skillsand
the ability to choose the appropriatelanguage means
for a given statement in order to develop students’
habit of careful editing of their own statements, not
only in terms of logical and thoughtful composition,
but also in terms of linguistic correctness, including
spelling and punctuation.

Conclusions

Introducing students to the world of writing
culture and educating youth literacy so that they
can fully participate in the written culture is
one of the important goals of school education.
Graduation from middle school and obligatory final
examinations are the moment when adolescents’
achievement of communicative competence in the
field of written language can be verified. Analysis of
examinations documentation reveals a pessimistic
picture of youth literacy. It is characterized by
a number of difficulties in creating a written text,
especially an extended writing. Logic, coherence
of speech, ability to use the conceptual apparatus
and linguistic correctness are areas within which
students have troubles while constructing their
own written statements. Creating a text that
meets the requirements of the written texts
causes many difficulties. One of the reasons for
this situation may be the design of the exam sheets
and the type of tasks they contain, which means
that important literacy components, such as
paraphrasing, recontextualization, inference, and
summary remain outside the field of diagnosis. In
turn, educational practice shows that the way of
examining determines the way of teaching. Teachers
subject to the pressure of the results on the basis
of which they are assessed put special emphasis on
practicing skills that ensure examination success
for young people. Consequently, it leads to the
phenomena of “teaching for the test”, which point
is to help a student complete the tasks in such
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podczas egzaminu uczen potrafit wpisaé sie w okre-
$lony klucz odpowiedzi. Biorgc pod uwage poznaw-
cze, spoteczne i kulturowe znaczenie nabywania
i doskonalenia pi$mienno$ci przez mtodziez, to pro-
blem wart ponownej refleksji i okreslonych dziatan.
Jest to kwestia istotna zwtaszcza w kontekscie re-
formy systemu edukacji i zwigzanych z nig zmian
egzaminacyjnych. Gimnazjum juz wkrétce zniknie
z krajobrazu polskich szkét, a wraz z nim egzami-
ny gimnazjalne, ktére zastapione zostang przez eg-
zamin 6smoklasisty. Zniknie egzamin, nie zniknie
natomiast problem odpowiedniego doskonalenia
umiejetno$ci piSmiennych mtodziezy. Dbatos¢ o ich
odpowiedni rozwdéj poszerzy mozliwosci peinego
uczestnictwa mtodziezy w kulturze opartej na pi-
$mie oraz utatwi dostep do jej dziedzictwa.
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Streszczenie

W tekscie podjeto jedno z waznych zagadnien dydaktycznych, jakim jest rozbudzanie motywacji
czytelniczych uczniéw. Problem ten oméwiono, odwotujgc sie do ekstensywnej strategii czyta-
nia ujmowanej w perspektywie aksjologicznej, ktéra - w przekonaniu autora - odgrywa wazna
roli w procesie edukacji polonistycznej. Zatozono, Ze w procesie ksztatcenia tego rodzaju czy-
tania znaczacg role mogg odegrac lektury szkolne z kregu polskiej i obcej literatury pieknej dla
mtodych czytelnikow. Zwrécono uwage na role szkolnego polonisty, powszechnie postrzeganego,
jako osobe bezradna wobec niecheci uczniéw do czytania, motywowania do lektury - zaréwno,
jako szkolnego obowiazkuy, jak i czytania wlasnego.

Stowa kluczowe: czytanie, czytanie literatury, czytanie wedtug wartosci, szkota, uczen

Summary

The text deals with one of important didactic questions, which is evoking the motivation to
read in students. This problem is discussed by appealing to the extensive strategy seen from
the axiological point of view, which - in author’s opinion - plays a crucial role in the process of
education in Polish philology. It was assurred that Polish and foreign fiction set books for young
readers can play a vital role in the process of teaching this kind of reading. The author would like
to point to the role of a school teacher of Polish, who is commonly perceived as helpless towards
students‘unwillingness to read and unable to motivate them to do so - both as a school chore, as
well as for their own development.
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Czytanie literatury ma naprawde sens, kie-
dy pozwala doswiadczaé per procura sytuacji,
ktdre sq dla czytelnika - dziecka lub dorostego
- wazne, kiedy owo czytanie umozliwia rozmo-
we o takich sytuacjach, wiec porozumiewanie
sie z innymi na temat owych sytuacji. I kiedy to
wywotuje emocje.

Zofia Agnieszka Ktakéwna

Czytanie to umiejetno$¢ przypisywana piSmien-
nosci (literacy), réznie definiowana i badana z wielu
perspektyw. Stad jako przedmiot interdyscyplinar-
nych dociekan czytanie opisywane jest miedzy in-
nymi, jako:

— ,kojarzenie znakéw pisma (druku) jakiego$

jezyka z trescig danego tekstu” (Okon, 1987, s.
46),

— tworzenie ,dZwiekowej formy stowa” na pod-
stawie jego obrazu graficznego (Elkonin,
2016),

—zesp6t spotecznie usytuowanych praktyk
umozliwiajacych korzystanie z tresci symbo-
licznych, tworzenie ich i upowszechnianie (Za-
sacka, 2012).

Przedmiotem rozwazan badaczy jest szczegél-
na spoteczna sytuacja komunikacji symbolicznej,
jaka jest czytanie literatury. W badaniach Instytutu
Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej czy-
tanie ksigzek definiowane jest, jako praktyka spo-
teczna potaczona z obowigzujagcymi w danym miej-
scu i czasie normami i wzorami kultury oraz rolami
spotecznymi oséb te czynno$¢ realizujgcych (Wolf,
2009). W takim spoteczno-kulturowym ujeciu - opi-
sywanym tez przez Zofie Zasacka - eksponowana
jest szczegdlna zalezno$¢ miedzy tekstem a czytel-
nikiem, ktéra z jednej strony opiera sie na wtasnym
zyciowym doswiadczeniu, z drugiej - na znajomosci
literackich kodéw i konwencji, do§wiadczeniach lek-
turowych, ktére uksztattowaty oczekiwania czytel-
nika wobec okreslonego tekstu, co pozwala mu na
zrozumienie czytanego utworu (Zasacka, 2012).
Przyjmuje sie, ze czytajgcy rozpoczyna lekture
w okreslonym momencie swojego zycia codzien-
nego i ma pewien zas6b wiedzy oraz doswiadczen
wyniesionych z wtasnej biografii. Takie podejs$cie do
czytanej lektury podkresla aktywng postawe czy-
telnika, ktéry niejako podaza za ,gr3” rozpoczeta
przez autora ksigzki, poszukuje w czytanym tekscie
odniesien i wskazéwek przydatnych we wtasnym
zyciu, przezywa, poddaje refleksji, przerabia tres¢
utworu i adaptuje do swoich potrzeb.

W $wietle licznie prowadzonych w ostatnich la-
tach badan nad czytelnictwem dzieci i mtodziezy
- wbrew panujacym powszechnie opiniom - zde-
cydowana wiekszosci ankietowanych nastolatkow
stwierdza, ze lubi czyta¢ ksigzki (Antczak, 2015).
Jednak pozytywny stosunek do czytania nie jest
réwnoznaczny z autentycznym czytaniem. Z rapor-
tu,Czytelnictwo dziecii miodziezy” (Zasacka, 2014)
opublikowanego w roku 2014 przez Instytut Badan
Edukacyjnych wynika, Ze czytelnicy systematyczni

»~Reading literature is truly meaningful
when it allows one to experience per procura
situations important for the reader - a child or
an adult, when reading enables a conversation
about such situations, thus, communicating
with others about such situations. And when it
triggers one’s emotions.”

Zofia Agnieszka Ktakéwna

Reading is a skill associated with literacy,
with various definitions, examined from different
perspectives. Thus, as a subject of interdisciplinary
research, reading is defined i.e. as:

— ,associating written (printed) signs of

a language with the content of a given text
(Okon, 1987, p. 46)

— creating a ,spoken form of a word“ based on
its graphic picture (Elkonin, 2016),

—a set of socially situated practices that
allow using symbolic contents, creating and
spreading them (Zasacka, 2012)

The subject of researchers’™ discussions
is the particular social situation of symbolic
communication, which is reading literature.
According to the researches of the National
Library’s Book Institute, reading books is defined
as a social practice combined with the norms
and cultural patterns appropriate for a given
place and time, as well as the social roles of the
people performing this activity (Wolf, 2009).
From such a socio-cultural viewpoint - which
was also described by Zofia Zasacka - a particular
relationship between the text and the reader, which
is on one hand based on one’s own life experience,
on the other hand - on the knowledge of literary
codes and conventions, reading experiences that
shaped the reader’s expectations of a given text,
which allows them to understand the work they
are reading (Zasacka, 2012). It is assumed that
a reader starts reading at a particular moment
of their daily life and has a certain degree of
knowledge and experience derived from their own
biography. Such an approach to a literary piece
highlights the active role of the reader, who, in
a way, follows the ,game” started by the author of
a book, looks for references and useful life advice
in the text they are reading, experiences, reflects
on, transforms the content of the piece and adapts
it to their own needs.

In the light of numerous recent studies on
reading amongst children and youth - contrary
to popular opinions - the vast majority of the
surveyed teenagers claim that they enjoy reading
books (Antczak, 2015). However, a positive
approach to reading is not equivalent to actual
reading. The report ,Reading amongst children
and youth”“ shows that systematic readers (those
who claim to read at least once a week) constituted
48% of the people who were surveyed, one in five
of whom read every day. Approximately 25% of
the respondents admitted to reaching for a book
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(deklarujacy czytanie, co najmniej raz w tygodniu)
stanowili 48% ogétu badanych, co piaty - czytat
codziennie. Okoto 25% z nich przyznalo sie do sie-
gania po ksigzke najwyzej kilka razy w roku, a 8%
spoérod ankietowanych szdstoklasistéw nie czyta
w ogdle. Nastolatkowie najczesciej wybierali ksigz-
ki przygodowe (prawie 60% deklaracji) i literatu-
re fantasy (okolo 40% deklaracji). Niestety, bada-
nia pokazaty tez, Ze poziom czytelnictwa maleje
z wiekiem badanych: zadnych ksigzek nie czyta 5%
12-latkéw i az 14% 15-latkéw. Potwierdzajg to row-
niez wyniki uzyskane przez Biblioteke Narodowa.
Z badan przeprowadzonych w roku 2014 wynika, Ze
az 51% dorostych Polakéw i Polek ksigzki czytato
jedynie w szkole i na studiach. Analogiczne bada-
nia powtoérzone w roku 2016 podaja juz 58% takich
deklaracji (Korys, Kopeé¢, Zasacka, Chymkowski,
2016).

Powyzsze dane us$wiadamiajg dwie kwestie.
Po pierwsze, ze mtodzi ludzie czytaja, niekoniecz-
nie zalecane w szkole lektury, a czeSciej siegajg po
beletrystyke. Po drugie - liczba oséb czytajacych
maleje wraz z wiekiem, a czytajacymi sg przede
wszystkim osoby uczace sie. Przypuszczalnie ma-
lejace zainteresowanie mtodziezy czytaniem utwo-
row literackich ,dla przyjemnosci” wynika z faktu,
ze literatura ma wyrazng konkurencje w postaci
mediéw cyfrowych. Z pewnoscig czytelnictwu nie
stuzy tez bogata oferta gier, zaabsorbowanie zy-
ciem towarzyskim, lecz takze szkolny ,obowigzek”
czytania utworéw literackich, ktore nazywane sg
lekturami. Warto w tym miejscu podkresli¢, iz kaz-
da forma przymusu - powszechnie postrzeganego,
jako czynnik obnizajacy wewnetrzna motywacje
cztowieka - moze sprawi¢, iz nieche¢ do czytania
szkolnych lektur rozszerzy sie na czytanie ,prywat-
ne”, pozaszkolne.

Wobec szeroko diagnozowanych preferencji
czytelniczych dzieci i mlodziezy, a takze w kon-
tekscie niezadowalajacych prognoz zwigzanych
z ,zanikaniem” zainteresowan lekturowych wraz
Z opuszczeniem przez nich szkoty, warto - uwazam
- poszukiwa¢ sposobdw na to, aby mtody cztowiek
w wieku szkolnym moégt jak najczesciej ,obcowac
z literatury” i odnajdowac autentyczng przyjemnos$¢
w czytaniu. Dydaktycy podkreslajg, ze to przede
wszystkim szkolny polonista powinien ksztattowaé
kulture czytelnicza! uczniéw, rozbudzac¢ zaintere-
sowani lekturg poprzez wartoSciowe teksty lite-
rackie czytane w szkole oraz zalecane do czytania
w sytuacjach prywatnych, w tzw. czasie wolnym.

Wielu badaczy wspoétczesnej kultury okresla ja,
jako czas zwrotu ,ku lekturze”, gdyz w centrum
zainteresowan znajduje sie sam czytelnik, jego ze-
wnetrzny i wewnetrzny $wiat, ktéry moze ulegac
zmianom pod wptywem ,aktu lektury”. Eksponuje

!Jadwiga Andrzejewska (1976, s. 24) - jedna z prekursorek badan
nad czytelnictwem - kulture czytelnicza definiuje jako ,jako zespot
zamitowan, zainteresowan, nawykow, wiadomos$ci, umiejetnosci
i sprawno$ci czytelniczych, ktére umozliwiajg - najkorzystniejszy dla
wszechstronnego rozwoju jej osobowosci i twoérczego funkcjonowania
w spoteczenstwie - kontakt jednostki ze stowem drukowanym”.

at most a few times a year, and 8% among the
participating in the survey six-graders do not read
at all. Teenagers mostly chose adventure books
(almost 60% of answers) and fantasy literature
(about 40%). Unfortunately, studies have also
shown that the level of readership decreases with
age: 5% of 12-year-olds and 14-15% of teenagers
do not read any books. The results achieved by the
National Library confirm it. According to research
carried out in 2014, as many as 51% of Polish
adults only read books at school and at university.
Analogous studies carried out in 2016 show 58%
such replies (Korys$, Kope¢, Zasacka, ChymkowskKi,
2016).

The studies mentioned shed light on two issues.
Firstly, that young people read, not just set books,
and they choose fiction more often. Secondly -
that the number of readers decreases with age,
and readers are mainly students. Supposedly,
the decline in young people’s interest in reading
literary pieces ,for pleasure” is a result of the fact
that digital media are a serious rival of literature.
Certainly, the wide selection of games and the
involvement in social life does not help increase
the level of readership, but neither does the school
.chore“ of reading literary pieces that are called
»set books“. One should underline the fact that any
form of coercion - commonly perceived as a factor
which decreases a person’s intrinsic motivation
- can cause unwillingness to read set books to
expand to ,private” reading outside of school.

Considering the widely diagnosed reading
preferences of children and youth, and also in
light of the upsetting forecasts connected with the
»disappearing” of their literary interests once they
leave school, it is right - I believe - to seek ways of
making a young person in a school age devote their
time to literature as often as possible and derive
true pleasure from reading. Educators underline
thatitis mainly the role of the school Polish teacher
to shape the reading culture® of their students,
evoke in them an interest in literature through
valuable texts read at school and recommended to
be read in private situations, in the so-called free
time.

Many researchers of contemporary culture
define it as a time of a return ,towards reading”,
for the reader and their internal and external
world that can undergo changes under the
influence of ,the act of reading” are in the centre
of attention. Numerous functions of literature are
also highlighted - it can be a source of pleasure
(Janus-Sitarz, 2009), wisdom (Myrdzik, 2001),
knowledge and self-knowledge of a human being
(Malicka, 2002), ,the immortal source of one‘s
humanitas“ (Leszczynski, Zaja¢, 2013), and

! Jadwiga Andrzejewska (1976, p. 24) - one of the precursors of research
on the subject of reading - she defines ,reading culture” as ,a group of
passions, interests, habits, knowledge, skills and abilities concerning
reading, that enable a contact of an individual with written text - the
most beneficial for a universal development of one’s personality and
creative functioning in society.
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sie tez liczne funkcje przypisywane literaturze, kt6-
ra moze by¢ Zrédtem przyjemnosci (Janus-Sitarz,
2009), madrosci (Myrdzik, 2001), poznania i samo-
poznania cztowieka (Malicka, 2002), ,wiecznie Zy-
wym zrédiem jego humanitas” (Leszczynski, Zajac,
2013) oraz wielu innych doswiadczen, jakie wpisuja
sie, czy tez sa mozliwe dzieki uwaznej lekturze, wy-
wotywanym pod jej wptywem refleksjom i innym
formom aktywno$ci. Literatura i kultura literacka
jest takze dzi$§ jednym z cze$ciej podejmowanych
tematéw w dyskusjach nad wspo6tczesng humani-
styka, perspektywami jej rozwoju i oddziatywa-
niem na czytelnika. Bardzo przekonujgce i wazne
dla edukaciji (i nie tylko) sa stwierdzenia na temat
literatury i jej czytania w ,epoce cyfrowej”. Uwa-
Za sie m.in., Ze czytanie literatury poszerza nasza
wyobraznie, stuzy inwencyjnosci, tworczosci, spet-
nieniu. Bliskie sa mi te sposoby konceptualizowania
literatury, w $wietle, ktérych wspétczesni jej bada-
cze podkreslaja, Ze literatura to wyjatkowy obszar
porzadkujacy ludzkie doswiadczanie rzeczywisto-
$ci i - jak pisat francuski mysliciel Paul Ricoeur -
moze by¢ traktowana takze, jako ,laboratorium
eksperymentéw myslowych, ktére za posrednic-
twem lektury mozemy zastosowac¢ wobec samych
siebie” (1992, s. 41). Literatura pozwala czytelni-
kowi na osobiste przezycie, ,rozmowe z tekstem”,
otwiera pole dla wtasnej, indywidualnej wyobrazni.
Jest takze - parafrazujac Michata Januszkiewicza
(2012) - miejscem, w ktérym czytelnik poszukuje
spetnienia, rozwija swoja uczuciowo$¢, doswiad-
cza probleméw moralnych. Podzielam tez zdanie
tych uczonych, ktérzy przekonuja, ze czytamy po
to, by dostrzec, ze cztowiek nie zostat wyposazony
w stala, uniwersalng nature, ale Ze istnieje niemal
nieskonczona liczba sposob6éw bycia cztowiekiem.
Czytanie uczy nas dostrzec, jak bardzo réznimy sie
od siebie, pozwala odkrywac¢ w tekstach literackich
»innego”, wychodzi¢ poza krag codziennych przy-
zwyczajen, rytuatéw, poza potrzeby ciata, inaczej -
jak powiedzial Ryszard Koziotek - ,literatura uczy
nas nie przegapia¢ $wiata, nie pozwala¢ mu ucho-
dzi¢ naszej uwadze i znika¢ w procesie niszczgcego
przemijania” (2016, s. 8-9).

Przywotane wyzZej sposoby konceptualizowania
literatury pozwalajg odkrywac ja, jako dobro kultu-
ry, ktére mimo konkurencji nowych mediéw stale
potrafi tworzy¢ przestrzen relacji miedzy mtodym
czytelnikiem a Swiatem (wewnetrznym i zewnetrz-
nym) réwniez w wymiarze aksjologicznym. Znaw-
cy omawianej przeze mnie problematyki w swoich
wypowiedziach czesto zwracajg uwage na to, jak
wazna jest sztuka czytania w ,epoce cyfrowej” -
wiele pisze sie o tzw. wtérnym analfabetyzmie?,
o problemach z czytaniem rozumiejacym, interpre-
tacyjnym. Niewatpliwie ,epoka nowych technolo-
gii” stawia nowe wyzwania, domaga sie nowej kul-
tury czytania. Czytanie powinno by¢, zatem wazne

2 Zob. np.: Nie rozumiemy informacji, instrukcji, ulotek. Kwitnie analfabe-
tyzm wtdrny. Pobrane z: https://nto.pl/nie-rozumiemy-informacji-in-
strukcji-ulotek-kwitnie-analfabetyzm-wtorny/ar/4452107.

many more experiences that are consistent with,
or are possible thanks to mindful reading, the
afterthoughts triggered under its influence and
other forms of activity. Literature and literary
culture is also one of the most often discussed
subjects in debates concerning contemporary
humanities, the perspectives of its development
and effect on the reader. Claims on the topic
of literature and reading it in the ,digital age“
are particularly convincing and important for
education (and not only). It is believed that reading
literature broadens our imagination, is beneficial
forinventiveness, creativity, and fulfilment.l agree
with these ways of conceptualizing literature, in
light of which contemporary scientists studying it
highlight the fact that literature is a unique area
which arranges human perception of reality, and
- to quote a French thinker Paul Ricoeur - can
be also referred to as ,a laboratory of thought
experiments which, through literature, we can
apply to ourselves® (1992, p. 41). Literature
allows the reader to have a personal experience,
a ,conversation with the text”, opens a door to
one’s own, individual imagination. It is also - to
paraphrase Michat Januszkiewicz (2012) - a place
where the reader seeks fulfilment, develops their
sentimentality, experiences moral dilemmas. I also
share the view of scientists who convince us that
we read in order to see that a human being was not
equipped with a constant, universal nature, but
that there exists an almost infinite number of ways
to be human. Reading teaches us to notice how
different we are from one another, allows us to find
»the other” in literary texts, go beyond the circle
of daily habits, routines, beyond the needs of the
body, in other words - to quote Ryszard Koziotek -
,literature teaches us not to miss out on the world,
not to let it escape our attention and disappear in
the destructive process of passing” (2016, p.8-9).
The abovementioned ways of conceptualizing
literature allow us to discover it as a cultural
good that, in spite of the competition in the form
of new media, can still create space between the
young reader and the world (external and internal)
also in the axiological dimension. Experts in the
problem area I am describing often point out the
importance of the art of reading in the , digital age“
- much has been written on the so-called ,,acquired
illiteracy“?, about problems with comprehensive,
interpretational reading. Indubitably, the ,era of
new technologies” poses new challenges, demands
a new reading culture. Reading, thus, should be
important for everyone, because - according to
the author of the book ,Czas lektury“ (,Reading
Time"“) - ,each of us wants to say something they
have no words and sentences for and finally have
a conversation about that which is important,
difficult, and secret for every human being, which

% See for instance.: Nie rozumiemy informacji, instrukcji, ulotek. Kwit-
nie analfabetyzm wtérny. Accessed from: https://nto.pl/nie-rozu-
miemy-informacji-instrukcji-ulotek-kwitnie-analfabetyzm-wtorny/
ar/4452107.
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dla wszystkich, poniewaz - wedtug autorki ksigzki
Czas lektury - ,kazdy chce powiedzie¢ co$, na co nie
ma stéw i zdan oraz doczeka¢ sie rozmowy o tym,
co dla kazdego cztowieka wazne, trudne, skrywane,
co wymaga cichej, intymnej relacji poprzez stowa”
(Koziotek K., 2017, s. 291).

Zgodnie z teoretycznymi ustaleniami badaczy
literatury odkrywanie i do$wiadczanie wartosci,
ktérych nos$nikiem sg utwory literackie czytane
(nie tylko) w szkole, moze - i powinno by¢ - waz-
ng alternatywa dla innych niz zwigzane z literaturg
form realizowanych w ramach tzw. ,nowej kultu-
ry”, ,kultury w dziataniu”, ,kultury uczestnictwa”
(Nycz, 2017). Dlatego uwazam za zasadne poszuki-
wac odpowiedzi na pytania o to, w jaki spos6b po-
moéc mtodemu pokoleniu $wiadomie uczestniczy¢
w kulturze literackiej, w jaki sposéb rozbudzac
motywacje czytelniczg, jak stworzy¢ mu mozliwos¢
samopoznania, wielowymiarowego rozwoju, w tym
w wymiarze aksjologicznym. W moich poszuki-
wania badawczych utwierdza mnie tez deklaracja
jednego ze wspobtczesnych badaczy: ,Mamy tylko
literature, by doskonali¢ myS$lenie, czyli $wiado-
me nazywanie i porozumiewanie sie” (Koziotek R.,
2016, s.11).

Sformutowaniem ,czytanie wedlug wartosci”,
uzytym przeze mnie w tytule, nawigzuje do filo-
zofii personalistycznej wytozonej przez Jézefa Ti-
schnera (1982) w ksigzce Myslenie wedtug wartosci.
Czym zatem jest tytutowe czytania ,wedtug warto-
$ci”, ktére moze by¢ efektem zaréwno obcowania
z literaturg w szkole, jak i czytania ,prywatnego”?
Sposobem prowokowania reakcji czytelniczych,
dostarczaniem wrazen, czy pomocg w zajmowaniu
stanowisk moralnych wobec postaw bohateréw li-
terackich? Trudno zaprzeczy¢, ze czytanie to jedna
z kluczowych sprawnosci jezykowo-komunikacyj-
nych i intelektualnych warunkujacych jako$¢ zycia
- wptywa na rozwoj zaréwno umiejetnosci jezyko-
wych (czytanie zwieksza zasoby jezykowe i kompe-
tencje zwigzane z wymowa, gramatyka i ortografia,
przeciwdziata dysleks;ji), jak i osobowosciowy, emo-
cjonalny. Rozwija wyobraznie, pozwala konfronto-
wac¢ doswiadczenia, poszerza horyzonty myslowe.
Czytanie utwordéw literackich moze by¢ sposobem
odnajdywania sensu zycia, ale takze - zgodnie
z teoretycznymi ustaleniami literaturoznawcéw
- pozostaje w $cistej relacji ze sferg aksjologiczna
(Sawicki, 2005). Ponadto, stymuluje rozwéj emocjo-
nalny i psychospoteczny - znawcy tej problematyki
podkreslaja, Ze czytanie beletrystyki pomaga w ro-
zumieniu i u$wiadamianiu sobie emocji, rozwija
empatie, zwieksza kompetencje spoteczne i utatwia
zrozumienie innych ludzi. Dostarcza cennych inspi-
racji i dobrych wzorcéw; uczy, jak pokonywac trud-
nosci i rozwiagzywac spory (Goetz, 2015).

Sygnalizowanym w tytule problem nawigzuje
do badan nad literatura i edukacjg literacko-kultu-
rowa, ktére eksponuja walory dialogowo-interak-
cyjnej Koncepcji ksztatcenia umiejetnosci lektu-
rowych, wpisujacej sie w postulowang dzi$ teorie

requires a silent, intimate relationship through
words” (Koziotek K., 2017, p. 291).

According to the theoretical findings
of literature researchers, discovering and
experiencing the values carried through the
medium of literary pieces read (not only) at school,
can - and ought to be - an important alternative
to other than literary forms realized within the
framework of the so-called ,new culture®, ,culture
in action®, ,participation culture” (Nycz, 2017).
Therefore, 1 think searching for the answer to
the question how to help the young generation
consciously participate in literary culture, how to
evoke motivation to read, how to create for them
a possibility of self-discovery, multidimensional
development, also in the axiological dimension, is
valid. I am also reassured in my research by the
declaration of one of the contemporary scholars:
~We only have literature to cultivate our thinking,

i.e. conscious naming and communicating”
(Koziotek R., 2016, p. 11).
The expression ,reading according to

values“ that I used in the title is a reference to
the personalist philosophy expounded by J6zef
Tischner (1982) in his book ,Thinking According
to Values” (,Myslenie wedtug wartosci“). What is
the titulary reading according to values then, that
can be the effect of spending time with literature
at school as well as ,private” reading? It is a way
of provoking a reader’s reactions, providing
sensations, or an aid for adopting moral positions
towards the attitudes of literary characters? It
is hard to deny that reading is one of the crucial
linguistic, communicational, and intellectual skills
which define the quality of life - it affects the
development of language skills (reading increases
the vocabulary and competences connected
with articulation, grammar and orthography,
counteracts dyslexia), as well as personal and
emotional growth. It expands one’s imagination,
allows one to confront experiences, broadens one’s
thought horizons. Reading literary pieces can be
away of finding the meaning of life, but also - based
on the findings of literary scholars - it remains
closely tied to the axiological sphere (Sawicki,
2005). Moreover, it stimulates emotional and
psychosocial development - experts on the subject
underline that reading fiction helps understand
and realize emotions, builds empathy, increases
social skills and makes it easier to understand
other people. It provides precious inspiration
and good role models; teaches how to overcome
difficulties and solve arguments (Goetz, 2015).
The problem signalized in the title refers
to studies on literature and literary-cultural
education, which highlight the advantages of
a dialogue-interaction concept of building reading
skills that fits into the theory of meaning as
the most elementary need of human beings, so
popular nowadays (Myrdzik, 1999). According
to theoretical assumptions, the category of

-57-



Rozprawy Spoteczne 2019, Tom 13, Nr 3

Czytanie wedtug.../ Reading accordingy...

sensu, jako najbardziej elementarnej potrzeby czto-
wieka (Myrdzik, 1999). Zgodnie z teoretycznymi
zatozeniami znaczacg role w modelu czytania ,we-
dtug wartos$ci” odgrywa kategoria ,innego”, sto-
sowana w odniesieniu do literatury, jako medium
otwartego na komunikacje, interakcje, prowokuja-
cego do réznorodnej aktywnosci umystowej (wer-
balnej i pozawerbalnej), odwotujacego sie do swia-
ta uczué, przezy¢ i warto$ci (Morawska, 2016a).
Omoéwienie zagadnienia czytania ,wedlug warto-
$ci” nawigzuje do tych zatozen koncepcji literatu-
roznawczo-kulturoznawczych?® i dydaktyczno-me-
todycznych?*, w ktérych wiele uwagi poswieca sie
osobie czytelnika oraz jego roli w procesie lektury.
To wta$nie zauwazalne wzmocnienie pozycji czytel-
nika przyczynito sie do powrotu problematyki ak-
sjologicznej w badaniach odbioru literatury. ,Zwrot
etyczny” jest tym nurtem w literaturoznawstwie,
ktory dokonat ,przekroczenia granic metodologicz-
nych” - od tekstu do lektury w strone czytelnika
i jego roli w tworzeniu znaczen literatury oraz in-
nych tekstow kultury (Morawska, 2016a). Ten waz-
ny dla literaturoznawstwa nurt, identyfikowany,
jako (zamiennie) ,zwrot etyczny”/,etyka czytania”/
Jkrytyka etyczna”/,zwrot aksjologiczny”, wskazuje
na nowy kierunek myslenia o czytaniu i czytelniku
oraz o roli literatury w kontek$cie wartos$ci, ocen
etycznych, poszukujacy miejsc spotkan swiata tek-
stu z czytelnikiem. Konsekwencje adaptowania za-
lozen teoretycznych tej kategorii dla nauczania lite-
ratury w szkole wpisuja sie w eksponowany przeze
mnie model aksjologicznego czytania lektury szkol-
nej w ramach ksztatcenia polonistycznego. W swie-
tle ,zwrotu etycznego” czytanie ,wedtug wartosci”
rozumiane jest miedzy innymi, jako:

— niezbywalna cze$¢ ludzkiej egzystencji, jedna
z wazniejszych potrzeb cztowieka, jako istoty
aksjologicznej (Nierodka, 2012);

—wazne zadanie wychowawcze otwierajace
mtodemu cztowiekowi droge do wszechstron-
nego rozwoju osobowosci - rozwoju w sferze
emocjonalnej, intelektualnej, moralnej i spo-
tecznej (Kwiatkowska-Ratajczak, 1994);

— prowokacja aktywnos$ci wyobrazni i sadu,
tworcze bycie z samym sobg, bez poczucia sa-
motnosci (Koziotek K., 2006);

— szansa na rozumienie Swiata i cztowieka, spo-
séb na oswajanie leku, wynikajgcego z poczu-
cia odrzucenia, bezsensu, niezrozumienia, sa-
motnosSci;

— ,lekcja pokory wobec inno$ci i tajemnicy” (Ko-
ziotek K., 2006, s. 8), ktéra ujawnia przed czy-
telnikiem literatura;

3 Teoretyczne zatozenia koncepcji czytania tekstéw kultury spod znaku
Jkrytyki etycznej” zostaty oméwione m.in. przez takich autoréw, jak:
A.Burzynska (2006), M. Januszkiewicz (2012), K. Koziotek (2012), M.P.
Markowski (2000), M. Nussbaum (2002).

* Mam tu na mys$li gtéwnie: 1) hermeneutyczny model lektury opisany
przez Barbare Myrdzik (1999, 2006); 2) teoretyczne i praktyczne za-
tozenia projektu ,czytania z innym” przedstawione przez Krystyne
Koziotek (2006); 3) réznorodnos$¢ praktyk czytania taczong z ,przy-
jemnos$cia i odpowiedzialno$cig w lekturze” i opisana przez Anng Janus
-Sitarz (2009).

the ,other”, used in reference to literature as
a medium open for communication, interaction,
provoking various (verbal and nonverbal) mental
activities, appealing to the world of feelings,
experiences and values, plays a vital role in the
model of reading ,according to values“ (Morawska,
2016). Discussing the issue of reading ,according
to values“ refers to those notions of literary-
cultural® and didactic-methodic* concepts in which
much attention is paid to the readers and their
role in the process of reading. It is a significant
increase in the position of the reader that has
caused a return of the axiological problem in the
study of the perception of literature. The ,ethical
direction is the current in literary studies that
has , gone beyond the methodological boundaries”
- from text to literature towards the reader and
their role in creating meanings of literature and
other cultural texts (Morawska, 2016). This
current, important for literary studies, identified
as the ,ethical direction/“reading ethics“/“ethical
criticism“/“axiological direction®, points to a new
direction of thinking about reading and the reader
and about the role of literature in the context of
values, ethical judgment, which seeks meeting
places for the world of the text and the reader. The
consequences of adapting theoretical assumptions
of this category to teaching literature at school
fit into the model of axiological reading of a set
books that [ am presenting, in the framework of
teaching Polish as the mother tongue. In light of the
»ethical direction” reading ,according to values” is
understood i.e. as:

—an inalienable part of human existence, one
of the most important human needs as an
axiological being (Nierodka, 2012);

—an important educational task that opens
a door to universal personality development
for a young person - development in the
emotional, intellectual, moral, and social
aspects (Kwiatkowska-Ratajczak, 1994);

— provoking the activity of the imagination
and judgment, creative being with oneself,
without feeling lonely (Koziotek K., 2006);

— a chance to understand the world and people,
a way of taming one’s fear born from the
feelings of abandonment, meaninglessness,
being misunderstood, loneliness;

— ,a lesson of humility towards differences and
mystery“ (Koziotek K., 2006, p. 8) which is
revealed to the reader through literature;

— one of the elementary ,ethical exercises” that
prepare one to ,coexist and have a dialogue

3 The theory of the concept of reading cultural texts about ,ethical
criticism” have been discussed i.a. by authors such as: A. Burzynska
(2006), M. Januszkiewicz (2012), K. Koziotek (2012), M.P. Markowski
(2000), M. Nussbaum (2002).

*1 am mainly thinking of: 1) the hermeneutic model of reading descri-
bed by Barbara Myrdzik (1990, 2006); 2) theoretical and practical po-
stulates of the project of ,reading with another person“ presented by
Krytyna Koziotek (2006); 3) a variety of reading practices combined
with ,pleasure and responsibility in reading” and described by Anna
Janus-Sitarz (2009).
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—jedno z podstawowych ,¢wiczen etycznych”,
przygotowujacych cztowieka na ,wspétistnie-
nie i dialog z realnym $wiatem odmienno$ci
i réznorodnosci innych ludzi” (Koziotek K.,
2006, s. 22);

—wazne zadanie edukacyjne przygotowujace
mtodziez do zZycia w ponowoczesnym Swiecie,
w ktorym ,narasta $wiadomos¢ relatywnego
charakteru wszelkich prawd, norm i wartosci”
(Jazownik, 2004, s. 329);

— ,Cwiczenie we wrazliwo$ci na odmienno$¢ my-
$li, sadéw czy moralnych postaw przedstawio-
nych w literaturze” (Koziotek K., 2006, s. 8);

—rozbudzenie wrazliwosci i refleksyjnosci; wy-
zwanie do uaktywnienia wewnetrznego gtosu
w procesie odczytywania, rozumianego jako
konstruowanie senséw i znaczen odnajdywa-
nych w lekturze (Leszczynski, Zajac, 2013);

— forma ,elementarnej i uniwersalnej, antropo-
logicznej sytuacji: spotkanie cztowieka i dzie-
1a” rozumiane jako ,wysublimowana posta¢
archetypicznego spotkania ja z innym (z in-
nym cztowiekiem i ze §wiatem)” (Nycz, 2017,
s. 184);

— prowokacja do stawiania pytan o to, co dany
tekst znaczy dla czytelnika - rozumujacego,
zdolnego do refleksji podmiotu; do jakich py-
tan prowokuje go lektura; co dzieje sie z nim
pod wptywem czytania (Nussbaum, 2002);

— sytuacja sprzyjajaca tworzeniu ,wspoélnot czy-
telniczych”, swoistego ,braterstwa i przyjazni”
z ksiazka (Koziotek R., 2016, s. 16);

— motywacja do szukania zwigzkéw miedzy zy-
ciem realnym a trescia lektury;

— inspiracja do budowania modelu ,dobrego zy-
cia” itd.

Wobec powyzszych wypowiedzi mozna przyjac,
ze czytanie moze by¢ formg wszechstronnego roz-
woju mtodego czlowieka, jego samodoskonalenia
intelektualnego i emocjonalnego. Zalezy to jednak
od wielu czynnikéw, wsrdd ktérych dydaktycy lite-
ratury wymieniajg miedzy innymi: mozliwos¢ oso-
bistego, ,niespiesznego” spedzania czasu w towa-
rzystwie ksigzek, poznawanie literatury w catosci,
a nie ,w kawatkach”, parafrazach, streszczeniach,
czy wreszcie mozliwos¢ wewnetrznego przezycia
czytanego tekstu, bez przymusu uzewnetrzniania
swoich odczu¢ na forum klasy. Wazna role w proce-
sie tym przypisuje sie edukacji tak polonistycznej,
jak i dotyczacej nauczania jezykéw obcych, co na-
lezy wigza¢ z doskonaleniem umiejetnosci czyta-
nia, analizowania, interpretowania réznorodnych
tekstéw, w tym literackich. Ksztattowaniu umie-
jetnosci czytania uczniéw przypisuje sie znaczaca
role w dokumentach o$wiatowych. Wedtug definicji
zaproponowanej przez autoré6w podstawy progra-
mowej jest to zaréwno ,prosta czynno$¢, (...) umie-
jetno$¢ rozumienia, wykorzystania i przetwarzania
tekstéw w zakresie umozliwiajgcym zdobywanie
wiedzy, rozwéj emocjonalny, intelektualny i moral-
ny oraz uczestnictwo w zyciu spotecznym” (Podsta-

with the real world of differences and
diversity of other people“ (Koziotek K., 2006,
p. 329);

—an important educational task that prepares
the youth to living in the postmodern world,
where ,the awareness of the relative nature
of all truths, norms and values increases”
(Jazownik, 2004, p. 329);

—,an exercise of sensitivity to the diversity
of thoughts, judgments or moral attitudes
portrayed in literature” (KoziotekK., 2006,
p.8);

—awakening sensitivity and reflectiveness;
a challenge to activate one’s internal voice
in the process of reading understood as
constructing meanings found in a book
(Leszczynski, Zajac, 2013);

—a form of ,an elementary and universal
anthropological situation: meeting a person
and their work” understood as ,a sublime
form of an archetypal meeting of the I with
the other (with another person and with the
world)“(Nycz, 2017, p. 184);

— provoking to pose questions concerning what
a given text means for the reader - a rational
entity, able to reflect; to which questions does
the book lead them; what happens with them
under the influence of the book (Nussbaum,
2002);

—a situation that helps create ,readers’
communities“, a certain ,brothership and
friendship“ with a book (Koziotek R., 2016, p.
16);

—a motivation to look for connections between
real life and the content of a book;

— an inspiration to build a model of a ,,good life,
etc.

Considering the abovementioned quotes
one can assume that reading can be a form of
a young person’s universal development, their
intellectual and emotional self-improvement. It
depends, however, on multiple factors, among
which literature educators enumerate e.g.: the
possibility of spending personal, ,unhurried”
time in the company of books, discovering
literature wholly instead of partially, through
paraphrases, summaries, or finally, the possibility
of experiencing the text internally, without being
forced to reveal one’s feelings in front of the class.
An important role in this process is assigned to
education in Polish as well as in foreign languages,
which should be associated with improving skills
such as reading, analysing, interpreting various
texts, also literary ones. A significant role is
assigned to shaping students’ reading skills in
documents concerning education. According to
the definition proposed by the authors of the core
curriculum it is ,a simple activity, (...) the ability to
understand, use and process texts in a range that
enables gaining knowledge, emotional, intellectual
and moral development, as well as participation
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wa programowa, 2009, s. 15). Przyjmuje sie, Ze dzie-
ki czytaniu rozumianemu jako wazna kompetencja®
spoteczna uczen moze nie tylko sprawnie funkcjo-
nowac¢ we wspoéiczesnym $wiecie, takze rozwijaé
umiejetno$¢ poszukiwania interesujacych go wia-
domosci, poznawac rézne teksty kultury (literackie
i nieliterackie), rozpoznawa¢ w nich podstawowe,
ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, takie
jak: mitos¢, przyjazn, $mier¢, cierpienie, lek, nadzie-
ja, samotnos¢, inno$¢, sprawiedliwosé, a takze do-
strzegac i poddawac refleksji uniwersalne wartosci
humanistyczne (Podstawa programowa, 2009, s.
15, 38). Bardzo dobrze naswietla ten problem Ma-
ria Kwiatkowska-Ratajczak, ktéra juz poprzez tytut
swojej ksigzki eksponuje mozliwosci czytania lite-
ratury oraz rozmowy o lekturze z dzie¢mi i mto-
dzieza z perspektywy warto$ci. Autorka pisze:

W aspekcie polonistycznym warto uzmysto-
wi¢ sobie, ze czytelnik nie tyle kreuje wartosci,
co odkrywa je w trakcie poznawania utworu.
[...] to umiejetnos¢ lektury warunkowana za-
réwno emocjonalnym nastawieniem odbiorcy,
jak i jego wiedzq oraz sprawnosciq proceséw
myslowych umozliwia dotarcie do wartosci es-
tetycznych i etycznych wpisanych w tekst lite-
racki (Kwiatkowska-Ratajczak, 1994, s. 26).

Przywotana wypowiedZz dowarto$ciowujaca
range czytania ,wedlug warto$ci” szczegdlnie waz-
na wydaje sie w realiach wspoétczesnosci. Kwestig
bezsporna wydaje sie takze uznanie ksztalcenia
umiejetno$ci czytania i rozwijanie kultury czy-
telniczej wsréd dzieci i mtodziezy za wazne wy-
zwanie edukacyjne. Powszechnie zwraca sie uwa-
ge na szczeg6lng sytuacje, w jakiej wspotczesdnie
- w dobie internetu, cyfryzacji, zycia w ,$Swiecie
bodZcéw”, a takze prognoz ,$mierci ksigzki” (Gote-
biewski, 2008) - znajduje sie czytelnik. Postawiony
niejako przed konieczno$cig poruszania sie w gasz-
czu informacji, wérdéd alternatywnych propozycji,
ktérymi kusi rynek - cztowiek XXI wieku powinien
posiada¢ miedzy innymi zdolno$ci decyzyjne, umie-
jetnosci dokonywania wyboru, a takze §wiadomo$¢
wtasnych potrzeb i preferencji, w tym czytelni-
czych. We wprowadzeniu do tomu Kultura czytel-
nicza dzieci i mtodziezy poczqtku XXI wieku. Szkice
bibliologiczne Jacek Ladorucki podkre$la, ze:

5 U progu XXI wieku nowe umiejetnosci podstawowe, niezbedne w stale
zmieniajacym sie zglobalizowanym $§wiecie, okreslone zostaty przez
Parlament Europejski i Rade mianem kompetencji kluczowych i zde-
finiowano je jako ,potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpo-
wiednich do sytuacji”. Uznano, ze kompetencje kluczowe to te, ktérych
wszystkie osoby potrzebuja przede wszystkim do samorealizacji i roz-
woju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej
i zatrudnienia. Obecnie pod pojeciem kompetencji nalezy rozumiec
umiejetnosci poznawcze i spoteczno-motywacyjne przydatne w spote-
czenstwie wiedzy, w tym: poszukiwanie informacji (sieganie do zrédet,
radzenie sie specjalistéw), komunikacja (stuchanie, méwienie, czyta-
nie, pisanie) i wspétpraca (praca w zespotach, rozwigzywanie kon-
fliktéw, negocjowanie, zawieranie i utrzymywanie kontraktéw). Por.
Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie; Dz.U.UE 2006/962/WE. Pobrane z: https://eur-lex.europa.eu/
legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=LT

in social life“ (The core curriculum, 2009, p. 15).
It is assumed that, thanks to reading understood
as an important social skill®, not only can a student
function properly in the modern world, but also
develop the ability to seek information that
interests them, get to know various cultural texts
(literary and non-literary), recognize in them
elementary, timeless existential questions, such
as: love, friendship, death, suffering, fear, hope,
loneliness, otherness, justice, and also see and
reflect on universal humanist values (The core
curriculum, 2009, p. 15, 38). Maria Kwiatkowska-
Ratajczak who, through the title of her book
already expounds the possibilities that reading
and talking about it with children and youth
gives from the perspective of values, clarifies the
problem excellently. The author writes:

~From the perspective of teaching Polish
as a mother tongue, it is good to realize that
the reader does not create values as such,
but rather discovers them in the process of
reading a literary piece. [...] it is the ability to
read conditioned by the emotional attitude
of the consumer as well as their knowledge
and thought processing skills that enables
one to reach the aesthetical and ethical
values Imprinted into the literary text.”
(Kwiatkowska-Ratajczak, 1994, p. 26)

The quoted statement valuing the rank of
reading “by value” seems to be particularly
important in the today’s modern reality. The
recognition of reading literacy education and the
development of a reading culture among children
and young people as an important educational
challenge also seems undeniable. The attention
is usually drawn to the special situation in which
today - in the age of the internet, digitization,
life in the “world of stimuli”, as well as forecasts
of “Smier¢ ksigzki” (book’s death) (Gotebiewski,
2008) - the reader finds himself. Faced with the
need to navigate in a maze of information, among
alternative proposals, tempted by the market
- the man of the 21st century should possess,
among others, decision-making skills, the ability
to make choices, as well as awareness of his
own needs and preferences, including those of

5 At the turn of the XXI century new basic skills, necessary in the con-
stantly changing globalized world have been defined by the European
Parliament and Council as key competencies and specified as ,a com-
bination of knowledge, skills and attitudes adequate for different si-
tuations” . It was agreed that key competencies are the ones that all
persons need to possess, above all, for self-realization and personal de-
velopment, being an active citizen, social integration and employment.
At present, competencies must be understood as cognitive and social
-motivational skills useful in the knowledge-based society, including:
information search (reaching for sources, dealing with specialists),
communication (listening, speaking, reading and writing) and coope-
ration (work in teams, solving conflicts, negotiations, concluding and
maintaining contracts). Compare Recommendation of the European
Parliament and Council from 18 December 2006 on key competencies
in the process of life-long learning; Official Journal of EU 2006/962/EC.
Downloaded from https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/
PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=LT
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W czasach, kiedy informacja staje sie to-
warem traktowanym, jako szczegdlne dobro
niematerialne, réwnowazne lub cenniejsze od
doébr materialnych, badanie przejawow kultury
czytelniczej jest zajeciem niezwykle pasjonujq-
cym. Czytelnik obdarowany wolnosciq lektury
przekracza granice czasu i przestrzeni, odnaj-
duje rados¢ i wiedze, a poprzez to realizuje hu-
manistyczng misje samodoskonalenia (Lado-
rucki, 2013, s. 15).

Trudno nie zgodzi¢ sie z przywotang tu opinia.
Tym bardziej, Ze koresponduje ona nie tylko z naj-
nowszymi zwrotami humanistycznymi, kierun-
kami spotecznymi, lecz takze zakorzeniona jest
w myS$leniu o kulturotwdrczej roli ksigzki oraz aktu
czytania w zyciu i wychowaniu aksjologicznym
cztowieka. W moim przekonaniu problematyka ta
jest niezwykle wazna w konteks$cie odczuwanego
obecnie kryzysu wartosci, autorytetéw, powszech-
nie uznawanych norm i zasad postepowania.
W sposéb szczeg6lny na niebezpieczne konsekwen-
cje oddziatywania tych zjawisk narazone jest mtode
pokolenie, tzn. osoby bedgce na etapie intensywne-
go poszukiwania sensu zycia i konstruowania toz-
samosci, tj. w okresie adolescencji. Stad tak wazne
okazuja sie oddziatywania - w tym edukacyjne
i lekturowe, - dzieki ktérym mozliwe staje sie po-
szukiwanie odpowiedzi na fundamentalne pytania,
zwiazane z ludzka egzystencja, a dotyczace m.in.
wartos$ci niezbednych dla $wiadomego funkcjono-
wania w kulturze.

Wobec szeroko opisywanego zjawiska ,kryzysu
czytania” i opinii, z ktérych jednoznacznie wynika,
ze literatura - zwtaszcza te utwory, ktére znajduja
sie na listach lektur szkolnych - jedynie niektérych
»Zachwyca”, a czesciej wzbudza nieche¢, opér, obo-
jetnos¢, niezrozumienie, brak dostrzegania sensu
i potrzeby czytania, dydaktyczng troske o cztowie-
czenstwo nalezy uznac¢ za uzasadniong. Trafnie pro-
blem ten uswiadamia autorka ksiazki W poszukiwa-
niu czytelnika:

Literatura - pisze Anna Janus-Sitarz (2016,
s. 7) - ma do spetnienia misje. W dzisiejszych
czasach - pospiechu, konsumpcjonizmu, tech-
nicyzacji zZycia na wszystkich jego polach: spo-
tecznym, naukowym, prywatnym - ma przy-
pominac o tym, kim jestesmy, na czym polega
nasze cztowieczenstwo, jak wazny w naszej
egzystencji jest drugi cztowiek, jak potrzebna
jest zdolno$¢ do patrzenia na swiat oczyma in-
nej osoby.

Powyzsze refleksje u§wiadamiajg potrzebe sta-
wiania stale pytan o to, jaki jest dzi$§ sens czytania
literatury. Krystyna Koziotek nie ma watpliwosci,
ze to polonista czy dydaktyk literatury powinien
~wywotywac pragnienie” czytania, poniewaz:

readers. In the introduction to the volume Kultura
czytelnicza dzieci i mtodziezy poczqtku XXI wieku.
Szkice bibliologiczne (Reading culture of children
and youth of the early 21st century. Bibliological
sketches) Jacek Ladorucki emphasizes that:

In times when information becomes
a commodity treated as a particular intangible
good, equivalent or more valuable than
material goods, the study of manifestations
of reading culture is an extremely exciting
activity. The reader, endowed with the freedom
to read, crosses the borders of time and space,
finds joy and knowledge, and thus realizes
the humanistic mission of self-improvement
(Ladorucki, 2013, p. 15).

It is hard to disagree with the opinion cited
here. The more so that it corresponds not only
with the latest humanities and social trends but is
also rooted in thinking about the culture-forming
role of a book and the act of reading in human
life and axiological education. In my opinion, this
issue is extremely important in the context of the
current crisis of values, authorities, universally
recognized norms and rules of conduct. The young
generation is particularly exposed to the dangerous
consequences of these phenomena, i.e. people at
the stage of intensive searching for the meaning
of life and constructing their identity, i.e. during
adolescence. This is why the influence - including
educational and reading - that makes it possible
to search for answers to fundamental questions
related to human existence, such as those concerning
the values necessary for conscious functioning in
culture, turns out to be so important.

In view of the widely described phenomenon
of “reading crisis” and opinions, which clearly
show that literature - especially those works
on school reading lists - “delights” only some,
and more often arouses reluctance, resistance,
indifference, incomprehension, lack of perception
of the sense and need for reading, didactic concern
for humanity should be considered justified.
The author of the book entitled W poszukiwaniu
czytelnika (In Search of a Reader) makes this
problem aptly understood:

Literature,”writes Anna Janus-Sitarz (2016,
p. 7), “has a mission to accomplish. Nowadays
- hurry, consumerism, technicalization of life
in all its fields: social, scientific, private - it is
to remind us who we are, what our humanity
is, how important in our existence is the other
person, how necessary is the ability to see the
world through the eyes of another person.

The above reflections make us aware of the
need to constantly ask questions about the sense of
reading literature today. Krystyna Koziotek has no
doubt that it is the Polish philologist or educator of
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Kazdy tekst literacki analizowany w szkole
jest szansq postawienia historii, polityce, mo-
ralnosci, konwencjom spotecznym pytan o ich
alternatywne mozliwosci - te opisane w fikcji
literackiej, jak réwniez tworzone przez uczniow
pobudzonych mechanizmem tejze fikcji. Na py-
tanie, po co czytac te lub tamtq literature, polo-
nista moze/powinien odpowiedzie¢: po to, aby
nauczy¢ sie pragngc innego, lepszego swiata
niz ten, ktéry zastaliSmy (2017, s. 185).

Warto pytac takze o to, jak w epoce kultury ob-
razkowej zacheca¢, motywowac do czytania (Janus
-Sitarz, 2005), jakie podejmowa¢ dziatania, aby czy-
tanie nie bylo postrzegane przez spoteczenstwo,
jako forma zachowania nieoczywistego (Leszczyn-
ski, 2010). Warto wreszcie pyta¢, co dzi$ oznacza
uczy¢ czytania literatury (w jezyku ojczystym
i obcym) nie, jako zadania do wykonania, ale jako
strwatej praktyki kulturowej”, realizowanej dobro-
wolnie, z nawyku lub spontanicznie, réwnolegle do
obowiazku szkolnego lub poza nim. O takim zada-
niu pragmatycznym szkolty wypowiadato sie wielu
badaczy. Podkreslano, ze edukacja literacka, ktora
powinna zachowaé¢ réwnowage miedzy ,ksztatce-
niem otwierajacym na bezposredniag potrzebe wie-
dzy i rozwoju intelektualnego” (Kostkiewiczowa,
2014, s. 29) woéwczas bedzie spetnia¢ swoja role,
gdy pomoze odnalezé uczniowi sens czytania, gdy
sprawi, ze mtody cztowiek odnajdzie w literaturze
warto$ci, dzieki ktérym moze rozwijac¢ swoje czto-
wieczenstwo, wreszcie, - gdy wyzwoli w nim we-
wnetrzng motywacje do poznawania dziet literac-
kich. Barbara Myrdzik méwi wprost:

Czytanie i pozhawanie nawet najwybitniej-
szych arcydziet w atmosferze tylko przymusu
szkolnego, bez wzbudzenia zainteresowania
i ukazania indywidualnej perspektywy aksjo-
logicznej dzieta, przynosi mierne wyniki. Aby
wzbudzi¢ afirmacje wartosci uobechionych
w tradycji, nalezy ukazaé w trakcie szkolnego
poznawania danego przekazu jej sens, zachowu-
jagc zaréwno perspektywe historyczng, jak i in-
dywidualng odbiorcy-ucznia (1999, s. 43).

Wiele propozycji, jak wprowadza¢ mtodziez
w $wiat warto$ci - waznych dla wspédiczesnego
cztowieka, ktérych no$nikiem moze by¢ literatu-
ra poznawana (nie tylko) w szkole, a takze, w jaki
sposéb ksztattowaé umiejetnos$¢ czytania ,wedtug
wartosci”, opisujg dydaktycy (Morawska, 2016b).
Dla mnie, jako szkolnej polonistki szczeg6lnie cenng
inspiracja dla poszukiwania praktycznych rozwia-
zan pozwalajacych budowaé sytuacje motywacyj-
ne lektury okazaty sie glosy tych badaczy, ktérzy
postulujg o to, aby przede wszystkim ,powrécic¢ do
literatury czytanej”, co oznacza miedzy innymi czy-
tanie tekstéw literackich w catosci, takze w szkole.
Koncepcja ta wpisuje sie w doceniang tez przeze
mnie ekstensywna strategie czytania w perspek-

literature who should “arouse the desire” to read
because:

Each literary text analysed at school is
a chance to pose questions about alternative
possibilities to history, politics, morality, social
conventions - those described in literary fiction,
as well as those created by students stimulated
by the mechanism of that fiction. In order to
learn to desire a different, better world than
the one we have found. A Polish scholar can/
should answer the question why he should read
this or that literature (2017, p. 185).

It is also worth asking how to encourage and
motivate reading in the era of pictorial culture
(Janus-Sitarz, 2005), what actions to take so that
reading is not perceived by society as a form
of unobvious behaviour (Leszczynski, 2010).
Finally, it is worth asking what it means to teach
reading literature (in the mother tongue and
foreign language) not as a task to be performed,
but as a “permanent cultural practice”, carried out
voluntarily, by habit or spontaneously, in parallel
with or outside compulsory schooling. Many
researchers have spoken about this pragmatic
task of the school. It was stressed that literary
education, which should maintain a balance
between “education that opens up to the direct
need for knowledge and intellectual development”
and “education that opens up to the direct need
for knowledge and intellectual development”.
(Kostkiewiczowa, 2014, p. 29), it will fulfil its role
when it helps students find the sense of reading,
when it makes young people find in literature
the values thanks to which they can develop
their humanity, and when it liberates an inner
motivation to learn about literary works. Barbara
Myrdzik speaks directly:

Reading and learning about even the most
outstanding masterpieces in the atmosphere
of only school compulsion, without arousing
interest and showing an individual axiological
perspective of the work, brings mediocre
results. In order to arouse affirmation of the
values present in tradition, it is necessary to
show its sense during school studies of a given
message, preserving both the historical
perspective and the individual recipient-
student’s perspective (1999, p. 43).

Many suggestions on how to introduce young
people to the world of values - important for
modern people, which can be supported by
literature learned (not only) at school, as well
as how to shape reading skills “by values”, are
described by didactics (Morawska, 2016b). For me
as a Polish school teacher, particularly valuable
inspiration for the search for practical solutions
to build motivational situations of reading were
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tywie wartos$ci i z duzym prawdopodobienstwem
moze sprawi¢, ze mtody cztowiek dos$wiadczy
»przyjemnosci” z czytania, gdyz w szerszym kon-
tekscie tatwiej bedzie mdgt zrozumieé problema-
tyke ukazang w teks$cie. Czytaniu moze wowczas
towarzyszyc¢ refleksja, ponadto czytajgcy poszerza
swdj zasob leksykalny.

Dla wspdtczesnego czytelnictwa istotny jest
rowniez kontekst spoteczno-kulturowy. W realiach
XXI wieku, diagnozowanych czesto jako czas kry-
zysu czytelniczego, nie warto toczy¢ sporéw o ka-
non lektur (Rusek, 2017), nie warto spierac sie o to,
co miody cztowiek powinien czyta¢, ale cze$ciej
po prostu czytac¢ z dzie¢mi i mtodzieza literature
w szkole, zaréwno te powszechnie znang, uznawa-
na za kanoniczna, jak i utwory znajdujace sie w kre-
gu ich zainteresowan. Warto, zatem poszukiwaé
takich rozwigzan dydaktycznych, dzieki ktérym
uczen bedzie czytat zaréwno lekture madra, skta-
niajaca go do podjecia wysitku rozumienia zdarzen
spotecznych, kulturowych, politycznych, ekono-
micznych ($wiata, w jakim zyje), do refleksji nad
sensem zycia, warto$ciami, a jednocze$nie dajaca
przyjemnos$¢ z czytania. Zwracat na to uwage jeden
z literaturoznawcéw, gdy mowit, iz nie nalezy sie
spiera¢ nie o to, ,ile Gombrowicza ma przypadac na
Sienkiewicza”, ale, w jaki sposéb czytaé¢, omawiaé
w szkole z uczniami utwory literackie - réwniez au-
toréw tekstéw wpisanych w tradycje szkolna (Ko-
ziotek R., 2014).

W nawiazaniu do powyzszych wypowiedzi, ale
tez w odpowiedzi na postawione przeze mnie w ty-
tule pytanie, przedstawie kilka rozwigzan meto-
dycznych. Jestem przekonana, Ze mogg one wspierac
-zaréwno w przestrzeni prywatnej, jak i w edukac;ji
polonistycznej — ksztattowanie umiejetnosci czyta-
nia w kontekscie aksjologicznym. To, Ze dla mtode-
go czytelnika czytanie dla przyjemnoSci i czytanie
lektur szkolnych czesto pozostaje w sprzecznosci,
nie musi oznaczaé, ze nie mozna tych dwoch form
potaczyé. Uwazam, ze jedna z podstawowych war-
tosci kazdej lektury proponowanej dzieciom i mto-
dziezy przez nauczyciela powinno by¢ tworzenie
czytelnika - systematyczne budowanie go na lata.
Oznacza to dla mnie wtasnie dbanie, aby uczen
czytat ,wedtug wartosci” nie tylko z ,,obowigzku”
szkolnego, ale aby chciat ,mysle¢ literaturg” takze
po zakonczeniu edukacji. Wér6d réznych przyczyn
niecheci wobec ,czytania szkolnego” moze by¢
zbytnia trudno$¢ i archaicznos$¢ dziet znajdujacych
sie w kanonie. MoZe warto, wiec proponowa¢ mto-
demu cztowiekowi taki dobor tekstéw (nawigzan),
dzieki ktérym utwory powstate we wczesniejszych
epokach zostang ozywione i uwspoétczes$nione.
Duze mozliwo$ci upatruje miedzy innymi w na-
wigzaniach do tekstéw z kregu kultury popularnej,
przypuszczalnie blizszej dzisiejszemu uczniowi.

W jaki zatem spos6b mozna budowaé czytelni-
ka? W jaki sposdb przekonaé¢ mtodego cztowieka, ze
- jak powiedziata Wistawa Szymborska - ,czytanie
ksigzek to najpiekniejsza zabawa, jaka sobie ludz-

the voices of those researchers who postulate that,
above all, “return to read literature”, which means,
among others, reading literary texts in full, also at
school. This idea is part of an extensive strategy
of reading from a value perspective, which I also
appreciate, and with a high probability it can make
young people experience “pleasure” from reading,
because in a broader context it will be easier for
themtounderstand theissues presented in the text.
Reading can then be accompanied by reflection,
and the reader expands his or her lexical resource.

The social and cultural context is also important
for contemporary reading. In the realities of the 21st
century, often diagnosed as a time of reading crisis,
it is not worth arguing about the canon of reading
(Rusek, 2017), it is not worth arguing about what
a young person should read, but more often simply
read literature at school with children and youth,
both the commonly known literature, considered to
be canonical, as well as works within their sphere of
interest. Therefore, it is worth looking for didactic
solutions, thanks to which the student will read
both wise reading, encouraging him/her to make
an effort to understand social, cultural, political,
economic events (the world in which he/she lives),
to reflect on the meaning of life, values, and at
the same time giving pleasure from reading. One
literary scholar pointed this out when he said that
one should not argue about “how much Gombrowicz
should accrue to Sienkiewicz”, but about how to
read, discuss literary works with students at school
- including authors of texts inscribed in the school
tradition (Koziotek R., 2014).

In relation to the above statements, but also in
response to the question posed by me in the title,
[ will present some methodological solutions. I am
convinced that they can support - both in private
space and in Polish language education - the
shaping of reading skills in axiological contexts.
The fact that reading for pleasure and reading at
school is often contradictory for a young reader
does not necessarily mean that these two forms
cannot be combined. I believe that one of the
fundamental values of any reading proposed to
children and young people by a teacher should be
the creation of a reader - the systematic building
of a reader for years. For me, this means making
sure that a student reads “according to value” not
only from “duty” at school, but also wants to “think
in literature” after graduation. Among the various
reasons for aversion to “school reading” one may
indicate excessive difficulty and archaic nature of
the canon’s works. Perhaps it is worthwhile to offer
young people a selection of texts (references) that
will help to revitalize and modernize works from
earlier epochs. | see great possibilities, among
other things, in references to texts from popular
culture, probably closer to today’s student.

So how can you build a reader? How to convince
a young man that, as Wistawa Szymborska
said, “reading books is the most beautiful game
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kos¢ wymyslita” (2015, s. 5)? Dla nauczyciela, szcze-
goélnie polonisty, uczenie czytania literatury, takze
»,wedtug wartosci” to wcigz wazne wyzwanie. Wy-
maga zaangazowania tak ze strony nauczyciela, jak
i ucznia. Z pewnoscig warto wykazac¢ sie kreatyw-
noscig, niekonwencjonalnym podej$ciem do mto-
dego czytelnika po to, aby rozbudza¢ w mtodziezy
zamitowanie do ksigzek. Wér6d rekomendowanych
przeze mnie propozycji ksztattowania umiejetnosci
czytania ,wedtug wartosci” (nie tylko) szkole wy-
mieni¢ nalezy:

Dziatania pozwalajgce na stopniowe wprowa-
dzanie mtodego cztowieka w problematyke tekstow
uznawanych za kanoniczne, jednak z uwagi na mto-
dy wiek uczniéw nierzadko zbyt trudng dla nich,
»przygnebiajaca”, eksponujaca rozpacz, wewnetrz-
ne rozterki cztowieka, upadek, zto, katastrofe, za-
gtade. Warto inicjowa¢ spotkania ze ,Swiatem lite-
ratury” i uczy¢ czytania ,wedtug warto$ci” poprzez
postulowang przez badaczy ,lekture dobra” (Kozio-
tek K, 2017, s. 88 i n.). Oznacza to ukazywanie mto-
dym czytelnikom tych utworéw, w ktdérych autorzy
odwotuja sie do przyjazni, mitosci, kolezenstwa,
rodziny, lojalno$ci - a zatem wartosci blizszych
uczniom z racji ich wieku i rozwoju.

1. Dziatania motywujace do czytania eksten-
sywnego (Seretny, 2014), pozwalajacego
uczniowi czyta¢ utwory w jezyku ojczystym
i obcym - zaréwno te uznawane za kanonicz-
ne, jakinalezace do literatury popularnej - od-
powiadajgce jego zainteresowaniom, zrozu-
miate przez niego, (co istotne) pod wzgledem
leksykalnym, jednocze$nie poruszajace waz-
ne problemy natury egzystencjalnej, pozwala-
jace zaja¢ stanowisko moralne wobec postaw
bohaterdéw literackich. Moze sie to wigzac¢ na
przyktad z indywidualnym, samoksztatce-
niowym wyborem tekstu literackiego, w tym
rekomendowanego przez nauczyciela badz
réwiesnikow - w szkole, na forach interneto-
wych, wortalach literackich® itp. Dodatkowo
mito$nikéw nowoczesnych technologii warto
zacheca¢ do siegania po e-booki i audiobooki.
Przyjmuje sie, Ze w czytaniu ekstensywnym,
mimo iz uczen konfrontowany jest z duza ilo-
Scig tekstu (Seretny, 2013), to z uwagi na za-
interesowanie wybrang przez siebie proble-
matyka potrafi on pokona¢ zaréwno ,opor”
wobec utworoéw literackich, jak i lepiej, petniej
zrozumie¢ utwor, postepowanie bohaterow
z uwagi na obszerny kontekst, np. aksjologicz-
ny. Takiemu czytaniu ekstensywnemu ,we-
dtug wartosci” stuzy¢ moze integracja mie-
dzyprzedmiotowa - wspdlne przygotowanie
lekcji na przyktad w ramach edukacji poloni-
stycznej, jezykowej (z jezyka obcego - angiel-
skiego, niemieckiego, rosyjskiego lub innego),
historycznej, artystycznej (plastycznej). Z du-

¢ Mtody cztowiek moze szukaé inspiracji lekturowych na kilku, po-
wszechnie uznawanych za popularne, portalach literackich, np.: Lite-
rackie.pl; Nakanapie.pl; Lubimyczyta¢.pl; Biblionetka.pl.

humanity has ever invented”. (2015, s. 5)? For
a teacher, especially a Polish language teacher,
teaching reading literature, also “according to
values”, is still an important challenge. It requires
the commitment of both the teacher and the
student. It is certainly worth showing creativity
and unconventional approach to young readers in
order to stimulate young people’s love of books.
Among the proposals I recommend developing
reading skills “according to value” (not only) at
school, one should mention:

1. Activities allowing for a gradual introduction
of a young man to the problems of texts
considered canonical, but due to the young
age of students, often too difficult for them,
“depressing”, exposing despair, internal
human dilemmas, collapse, evil, catastrophe,
destruction. It is worth initiating meetings
with the “world of literature” and teaching
reading “according to value” through the
“reading of good” postulated by researchers.
(Koziotek K, 2017, p. 88 et seq.). This means
presenting to young readers those works
in which the authors refer to friendship,
love, camaraderie, family, loyalty - and thus
values closer to pupils due to their age and
development.

2. Motivating actions for extensive reading
(Seretny, 2014), allowing students to read
works in their native and foreign languages
- both those considered canonical and
those belonging to popular literature -
corresponding to their interests, understood
by them (which is important) in terms of
lexicality, while at the same time touching
upon important existential problems,
allowing them to take a moral stance towards
the attitudes of literary heroes. This may
involve, for example, an individual, self-
educated choice of literary text, including
one recommended by a teacher or a peer,
at school, on Internet forums, on literary
portals®® etc. This may also involve the choice
of a literary text, including one recommended
by a teacher or a peer. Additionally, lovers of
modern technologies should be encouraged
to use e-books and audiobooks. It is assumed
that in extensive reading, although students
are confronted with a large amount of text
(Seretny, 2013), due to their interest in the
issues they choose, they are able to overcome
both the “resistance” to literary works and
better, more fully understand the work, the
conduct of the characters due to its extensive
context, e.g. axiological. Such an extensive
reading “according to value” may be served by
inter-objective integration - joint preparation
of lessons, for example, within the framework

¢ A young person can look for inspiration from reading on several popu-
lar literary portals, e.g.: Literackie.pl; Nakanapie.pl; Lubimyczyta¢.pl;
Biblionetka.pl.
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zym prawdopodobienistwem rozbudzi to zain-
teresowanie uczniéw, pokarze tekst literacki
w szerszym kontekscie, pozwoli na jego wie-
loptaszczyznowy odbiér ze wzgledu na mozli-
wo$¢ konfrontacji jezykowej tekstu (w wersji
jezykowej ojczystej i obcej).

. Strategie postepowania dydaktycznego po-
zwalajace ukaza¢ mtodemu cztowiekowi in-
teresujace go zagadnienia, problemy w szer-
szym kontekscie, np. kulturowym. Moze sie
to wigza¢ z projektowaniem uczniowskich
aktywno$ci w ramach ,wstepnego rozpozna-
nia” - wprowadzi¢ ucznia w problematyke
utworu w sposéb niekonwencjonalny, aby roz-
budzi¢ naturalng ciekawo$¢ poznawcza mio-
dego cztowieka, zaintrygowac go, zaciekawic¢
tekstem, a nawet zaskoczy¢. Ciekawym roz-
wigzaniem moze by¢, moim zdaniem, wyko-
rzystanie jednego z wielu krétkich komiksow,
w ktérych Henrik Lange, w Zartobliwej formie
streszcza 90 najwazniejszych ksigzek dla ludzi,
ktérzy nie majq czasu czyta¢ (2016). Punk-
tem wyjScia warto uczyni¢ woéwczas lekture
wtlasna ucznia, a nastepnie zasygnalizowaé
poprzez lakoniczng forme komiksu ponad-
czasowg problematyke poruszang w rownych
ksigzkach. I tak, jesli wskazang przez uczniow
popularng (w potocznym rozumieniu), wspot-
czesng powie$¢ kryminalng zestawimy z ko-
miksowa wersjg powieSci Zbrodnia i kara
Fiodora Dostojewskiego (Lange, 2016, s. 92),
to z duzym prawdopodobienstwem rozbudzi-
my zainteresowanie utworem, uznawanym za
wazny dla kultury §wiatowej. Takie dziatania
z pewnoSscig sprzyjaja czytaniu ,wedtug war-
tosci”, pozwalaja zainicjowac¢ dyskusje wokot
problemu winy i kary, a takze innych warto$ci
wpisanych w tekst literacki.

. Strategie postepowania dydaktycznego eks-
ponujace role samoksztalcenia i pracy nad
sobg, ktérych miody cztowiek bedzie mogt
doswiadczy¢ dzieki odpowiedniemu ukie-
runkowaniu w ramach lektury. Moze sie to
wigzac¢ na przyktad z przygotowaniem nota-
tek sporzadzonych na podstawie dostepnych
w réznych zrodtach informacji o ksigzce,
a nastepnie dzielenie sie nimi podczas lekc;ji
w jednej z wybranych form, takich jak: pre-
zentacja (Power Point, Prezi), plakat, rekla-
ma, komiks, Zywa rozmowa z réwiesnikami
o ksigzce itp. Ciekawym rozwigzaniem moze
by¢ takze organizowanie zaje¢ warsztato-
wych lub klasowych dyskusji po$wieconych
literaturze i konkretnym utworom. Mtodziez
Z pewnoscig zechce uczestniczy¢ w spotkania
z autorami, wydawcami czy blogerami ksigz-
kowymi. Warto inicjowa¢ w szkole kotka czy-
telnicze i literackie (tzw. Czytelnicze Kluby
Dyskusyjne) - otwarte na dyskusje i rozwi-
jajace kreatywno$¢ oraz twdrczosS¢ wiasna.
Warto takze organizowaé¢ wycieczki §ladami
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of Polish language education (from a foreign
language - English, German, Russian or
other), historical, artistic (visual). It is very
likely to arouse students’ interest, punish the
literary text in a broader context, allow for its
multifaceted reception due to the possibility
of linguistic confrontation of the text (in its
native and foreign language version).

. Teaching strategies that allow showing

young people interesting issues, problems
in a broader context, e. g. cultural. This may
involve designing student activities as part
of the “initial recognition” - introducing the
student to the problems of the work in an
unconventional way to arouse the young
cognitive natural curiosity, intrigue him,
interest with the text, and even surprise. In
my opinion, an interesting solution may be the
use of one of the many short comics in which
Henrik Lange, in a playful form, summarizes
90 of the most important books for people who
do not have time to read (90 najwazniejszych
ksigzek dlaludzi, ktérzy nie maja czasu czytac)
(2016). It is worth commencing the reading
process with the student’s own reading and
then signalling through the laconic form of
the comic the timeless issues raised in equal
books. And so, if the contemporary crime
novel indicated by students is juxtaposed
with the comic version of the novel Zbrodnia
i Kara (Crime and Punishment) by Fyodor
Dostoyevsky (Lange, 2016, p. 92), then we
are likely to arouse interest in a song that is
considered important for world’s culture. Such
activities are certainly conducive to reading
“according to values” and allow initiating
a discussion around the problem of guilt and
punishment, as well as other values inscribed
in the literary text.

. Teaching strategies emphasizing the role of

self-education and self-development, which
young people will be able to experience
thanks to appropriate orientation in reading.
This could involve, for example, preparing
notes based on book information available
from different sources and then sharing
them in one of the forms chosen during the
lesson, such as: presentation (Power Point,
Prezi), poster, advertising, comic book, lively
conversation with your peers about the book,
etc. An interesting solution may also be to
organize workshops or class discussions on
literature and specific works. Young people
will certainly want to take part in meetings
with authors, publishers or book bloggers. It
is worth initiating reading and literary circles
at school (the so-called Reading Discussion
Clubs) - open to discussion and developing
creativity and own creativity. It is also
worthwhile to organize trips in the footsteps
of authors/authors or book characters (e.g.
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autorow/autorek lub postaci z ksigzek (np.
Swietokrzyskim Szlakiem Literackim).

. Projekty motywujace uczniéw do tworczosci
wtasnej inspirowanej lektura szkolna lub pry-
watng, co moze (a nawet powinno) by¢taczone
z pézniejszg prezentacja powstatych tekstow
i dyskusja wokét nich. Warto je wzbogacié¢
o inne pokrewne formy, takie jak np. indywi-
dualne redagowanie réznorodnych tekstow
literackich lub tworzenie ksigzki z rozdziatow
pisanych wspoélnie przez uczniéw danej klasy.
Ciekawym rozwigzaniem moze by¢ tworzenie
komiksow czy nowych zakonczen poznanych
utwordw literackich - to z kolei moze poméc
mtodemu czlowiekowi ,nawigza¢ dialog”
z utworem czy bohaterem literackim. Dzieki
takim aktywno$ciom uczen ma okazje wia-
czy¢ sie do dyskusji, przedstawi¢ wlasne sta-
nowisko wobec problemu etycznego ukazane-
go w tekscie (np. na temat warto$ci prawdy
i dazZenia do jej poznania w kontekscie historii
tytutowego kroéla Edypa z dramatu Sofoklesa
czy odnie$¢ sie do zagadnienia ktamstwa po
lekturze Kamizelki Bolestawa Prusa).

. Rozwigzania charakteryzujace ,dialogowy
model lektury”. Moga to by¢ prezentacje au-
tentycznych badz fikcyjnych wywiadéw z au-
torem utworu (na podstawie jego tekstow i/
lub wypowiedzi), organizowanie kabaretéw
czy przedstawien teatralnych, w ktérych mto-
dziez wcieli sie w ulubione postacie literackie.
Ciekawym rozwigzaniem moze by¢ na przy-
ktad przygotowanie przez mtodziez krotkiej
inscenizacji na podstawie dramatu Romeo i Ju-
liaw ,jezyku Szekspira”, co dodatkowo pozwo-
li uczniom rozwija¢ umiejetnosci leksykalne.
Warto inicjowaé réwniez inne dziatania dra-
mowe - polegajace na odgrywaniu krotkich
scenek, na przyktad ilustrujgcych rézne po-
stawy wobec os6b chorych - przed omawia-
niem utworéw podejmujacych tematyke ,in-
nosci” (np.: Poczwarka Doroty Terakowskiej,
Poztacana rybka Barbary Kosmowskiej, Oskar
i pani Réza Erica-Emmanuela Schmitta). Takie
.~wejscie w role” to réwniez dla ucznia dobra
okazja do refleksji nad postawg bohatera, za-
projektowania dla niego innego rozwiazania
problemu, zastanowienia sie, ,co ja zrobit-
bym/zrobitabym, bedac na jego miejscu?” itp.

. Projektowanie dziatan wyzwalajacych kre-
atywno$¢, rozwijajacych zdolnosé wyobraza-
nia sobie sytuacji, zjawisk, proceséw, ktoére
moga zaistnie¢ w realnym $wiecie:

—,Gdyby na $wiecie nie bylo szczescia/
przyjazni/mitosci...” - refleksje inspiro-
wane np. utworami Maty Ksigze Antoina
de Saint-Exupery’ego, Romeo i Julia Wilia-
ma Szekspira oraz innymi zaproponowa-
nymi przez uczniéw;

— ,Ziemia - planeta, na ktoérej ludzie sa/czu-
ja sie «samotni wsérdd ludzi»” - refleksje
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along the Swietokrzyski Literary Trail).

. Projects motivating students to create their

own work inspired by school or private
reading, which can (and should) be combined
with a later presentation and discussion
of the resulting texts. They should be
complemented by other related forms, such
as individual editing of a variety of literary
texts or the creation of a book from chapters
written jointly by pupils in the classroom. An
interesting solution may be to create comics
or new endings of known literary works - this
in turn may help a young person to “establish
a dialogue” with a work or a literary hero.
Thanks to such activities, the student has the
opportunity to join the discussion, present
their own position on the ethical problem
presented in the text (e.g. on the value of truth
and the aspiration to know it in the context
of the story of the title king Oedipus from
Sophocles’s drama or to refer to the issue of
lying after reading Bolestaw Prus’s Kamizelka
(Vest).

. Solutions characterizing the “dialogue model

of reading”. These can be presentations of
authentic or fictional interviews with the
author of a work (based on its texts and/or
statements), organizing cabarets or theatrical
performances in which young people play their
favourite literary characters. An interesting
solution may be, for example, to prepare
a short staging by young people based on
the Romeo and Juliet drama in the “language
of Shakespeare”, which will additionally
allow students to develop their Ilexical
skills. It is also worth initiating other drama
activities, such as acting out short scenes, e.g.
illustrating different attitudes towards the
sick, before discussing works on the subject
of “otherness” (e.g. Dorota Terakowska'’s
Poczwarka (Chrysalis), Barbara Kosmowska'’s
Poztacana rybka (Gold-plated fish), Oskar
i pani Réza (Oskar and Mrs. Rose) by Erica-
Emmanuel Schmitt’s. Such a “role-playing”
is also a good opportunity for the student to
reflect on the attitude of the protagonist, to
design a different solution to the problem for
him, to think about “what would I do if I were
in his place? etc.

.Design of activities triggering creativity,

developing the ability to imagine situations,
phenomena, processes that may occur in the
real world:

— “If there were no happiness/friendliness/
love in the world...” - reflections inspired
by, for example, works by Maty Ksigze
(Little Prince) Antoinette de Saint-Exupery,
Romeo and Juliet William Shakespeare and
other works proposed by students;

—“Earth - a planet on which people are/
feel “lonely among people””. - reflections
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inspirowane np. powiescig Samotni.pl B.
Kosmowskiej, Matym Ksieciem, wierszem
RézZne samotnosci Jana Twardowskiego
oraz innymi tekstami zaproponowanymi
przez uczniow;

—,Do czego moze doprowadzi¢ nietoleran-
cja?” - refleksje inspirowane tekstem pio-
senki Tolerancja w wykonaniu Stanistawa
Sojki i lekturg utwordw literackich zapro-
ponowanych przez uczniéw.

7. Umieszczenie w przestrzeni szkoty intryguja-
cych nawiazan do literatury - ilustracji, kary-
katur (autoréw, bohateréw literackich), cyta-
tow, kalamburoéw, zagadek, parafraz tekstow
literackich.

8. Organizowanie czytelniczych akcji szkolnych
(np. z okazji waznych rocznic zwigzanych z li-
teraturg). Adresatami takich dziatan moga
by¢ m.in. mieszkancy osiedla, na ktérym znaj-
duje sie szkota, uczniowie z innych szkét, ro-
dzice. Mozna wraz z mtodziezg inicjowac gry
Jliterackie” (zagadki, quizy, kalambury, gry
miejskie i terenowe, tzw. LARP-y), tworzy¢
projekty oktadek i ilustracji do ksigzek czy tez
plakaty i internetowe memy propagujace czy-
telnictwo. Warto uczestniczy¢ w spotkaniach,
prelekcjach czy warsztatach czytelniczych
(literackich), a nawet je wspo6torganizowac.
Warto tez rozwazy¢ mozliwo$¢ nawigzania
wspotpracy z lokalnym wydawca Kksigzek,
w tym utworow dla mtodziezy.

Przytoczone wyzej pomysty na czytanie (nie
tylko) ,wedtug wartos$ci” - zaréwno w szkole, jak
i w sytuacjach prywatnych - nie s3 gotowymi spo-
sobami postepowania metodycznego, a jedynie
wybranymi sposobami unikania szkolnej rutyny,
monotonii, sztampy. Wszystkie one wymagajg prze-
myslen, krytycznych refleksji, twérczego spojrze-
nia i wyobrazni pedagogicznej, bez ktérych trudno
jest ksztattowac ucznia-czytelnika oraz rozwijaé
jego umiejetno$¢ czytania takze ,wedtug wartosci”.
Dlatego z uznaniem odnies$¢ sie nalezy do koncepcji
i postulatow, ktorych autorzy wiele miejsca poswie-
cajg pilnej potrzebie czytania ksigzek (nie tylko)
w szkole. ,Kryzys” czytelnictwa, ,alienacja czyta-
nia” to wazne skutki niewtasciwego nauczania lek-
tury, o czym pisza badacze i postuluja, aby w szkol-
nej dydaktyce czytania literatury przywrocic
zwigzek miedzy lekturg a Zzywym do$wiadczeniem
czytelnika, aby wspoélnie z uczniami, przeczytaé
wazne, polskie i §wiatowe ksigzki literackie. Wow-
czas mozliwe bedzie ,odnowienie starego $wiata”,
o ktére upomina sie autorka Czasu lektury:

Bez lektury, nowej lektury, nowych czytelnikéw,
nie ma nadziei na odnowienie dawnych ksigzek,
a bez nich - na odnowienie $wiata, ktéry - bez li-
teratury - ma sktonno$¢ do zastygania w formach
znanych i przewidywalnych. Trzeba znéw w szkole
zacza¢ czytac ksigzki. To jest najbardziej rewolu-
cyjny postulat dydaktyki lektury. Czyta¢, jakby ni-
gdy nic takiego sie nie czytato, bo tez w istocie sie

inspired by e.g. the novel Samotni.pl
B. Kosmowska, the Maty Ksigze (Little
Prince), the poem R6Zne samotno$ci by Jan
Twardowski and other texts proposed by
the students;

—“What can intolerance lead to?”
reflections inspired by the lyrics of the
song Tolerance performed by Stanistaw
Sojka and the reading of literary works
proposed by the students.

8. Placing in the school space intriguing referen-
ces to literature - illustrations, caricatures (of
authors, literary heroes), quotations, chara-
des, riddles, paraphrases of literary texts.

9. Organizing reading school actions (e.g. on im-
portant literary anniversaries). Such actions
may be addressed to, among others, residents
of the housing estate where the school is lo-
cated, students from other schools, parents.
It is possible to initiate “literary” games with
young people (puzzles, quizzes, charades,
urban and field games, so called LARPs), cre-
ate book covers and bookillustrations, posters
and internet memes promoting reading. It is
worth participating in meetings, lectures or
reading workshops (literary), and even co-or-
ganize them. It is also worth considering the
possibility of establishing cooperation with
a local publisher of books, including works for
young people.

The above mentioned ideas for reading (not
only) “according to values” - both at school and in
private situations - are not ready-made methods
of methodological conduct, but only chosen ways
of avoiding school routines, monotony, and stamps.
All of them require reflection, critical reflection,
creative vision and pedagogical imagination,
without which it is difficult to shape the student-
reader and develop his or her reading skills also
“according to values”. This is why the concept and
postulates, whose authors devote a lot of time
to the urgent need to read books (not only) at
school, should be appreciated. “Crisis” of reading,
“alienation of reading” are important results
of improper teaching of reading, which is what
researchers write about and postulate that in
school didactics of reading literature restore the
relationship betweenreadingandliving experience
of the reader, in order to read important, Polish
and world literary books together with students.
Then it will be possible to “renew the old world”,
which the author of Czas lektury demands:

Without reading, new reading, new readers,
there is no hope for renewal of old books, and
without them - for renewal of the world, which
- without literature - has a tendency to freeze in
known and predictable forms. It is necessary to
start reading books again at school. This is the
most revolutionary postulate of reading didactics.
Reading as if you never read anything like that,
becausein factyou did notread these young people,
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nie czytato z tymi mtodymi ludZzmi, tych ksigzek, these books, in these times. In the very core of the
w tych czasach. W samym jadrze kryzysu czytel- readingcrisisin Poland,inaschool where youdon’t
nictwa w Polsce, w szkole, w ktérej nie trzeba prze- have to read any books to pass further exams, in
czyta¢ zadnej ksiazki, aby zda¢ kolejne egzaminy, a world which doesn’t value people who read, let’s
w $wiecie, ktdry nie ceni ludzi oczytanych - poczy- read literature at school (Koziotek K., 2017, p. 249).
tajmy literature w szkole (Koziotek K., 2017, s. 249).
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Streszczenie

Niniejszy tekst prezentuje wyniki krytycznej analizy translatorycznej przektadu niemieckiej
powiesci graficznej ,Kinderland” autorstwa Grzegorza Janusza na jezyk polski. Skrétowy zarys
recepcji komiksu, jego cech najistotniejszych z perspektywy translatorycznej oraz charaktery-
styka powiesci graficznej, jako jednego z typéw narracji komiksowej, ktdrego reprezentantem
jest réwniez Kinderland, stanowig niezbedne tto dla rozwazan analitycznych. W dalszej czesci
artykutu zostang przedstawione problemy przektadowe, majace swoje podtoze zaréwno w war-
stwie wizualnej jak i jezykowej wybranych fragmentéw komiksu, a zastosowane przez polskiego
ttumacza rozwiagzania translatorskie stang sie przedmiotem krytycznych rozwazan autorki.

Stowa kluczowe: przektad komiksu, powie$¢ graficzna, onomatopeje, typografia, strategie prze-
ktadowe

Summary

This article presents the results of a critical translational analysis of the translation of the
German graphic novel “Kinderland” by Grzegorz Janusz into Polish. The necessary background
for analytical considerations is provided by: a brief outline of the reception of the comic, its
most important features from a perspective of a translator, the characteristics of graphic novel
as one of the types of comic book narrative, which is represented by “Kinderland”. Later in the
article, translation problems will be presented, both in the visual and linguistic layers of selected
fragments of the comic. Also, the translation solutions used by the Polish translator will become
the subject of the author’s critical considerations.

Key words: comic translation, graphic novel, onomatopoeia, typography, translation strategies
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Status i recepcja komiksu

Zjawisko komiksu przez lata byto trywializowane
w $wiadomosci spotecznej i pomijane, lub w najlep-
szym przypadku bagatelizowane, w dyskursie na-
ukowym. Podejscie takie do dzi$ zresztg nie jest obce
wielu przedstawicielom nauki i zwyklym czytelni-
kom. Okreslone warto$ciowanie narzuca niejako juz
sama nazwa gatunku, nasuwajgca skojarzenia z tre-
$ciami o charakterze komicznym lub Zartobliwym
(Kaindl, 2008, s. 120). Odzwierciedlaja je réwniez
polskie i zagraniczne definicje stownikowe, ktére
koncentruja sie przede wszystkim na humorystycz-
nej i powierzchownej stronie komiksu. Internetowy
stownik jezyka polskiego PWN podaje lakonicznie,
ze komiks to: , Historyjka obrazkowa z tekstem ogra-
niczonym do wypowiedzi bohaterdw, umieszczonym
w tzw. dymkach” (Pobrane z: https://sjp.pwn.pl/sjp/
komiks;2472613.html). Réwnie skrétowe definicje
proponujg internetowe wydania stownikéw anglo-
czy niemieckojezycznych!. Ponadto hybrydowos$¢
medium komiksowego, charakteryzujgcego sie ko-
egzystencja dwoch odrebnych kodéw - werbalnego
i graficznego - nie pozwala na jego jednoznaczng kla-
syfikacje do okreslonej dyscypliny naukowej

Pogardliwy stereotyp historii obrazkowych, po-
strzeganych, jako ,[...] bright, colorful magazines fil-
led with bad art, stupid stories and guys in tights”, pro-
bowat wyjasni¢ jeden z najwazniejszych teoretykow
komiksu, rysownik i kulturoznawca Scott McCloud,
twierdzgc, ze dla wielu uczestnikéw kultury byt on
prawdopodobnie pierwszym medium masowym,
z ktérym mieli oni stycznos¢ (McCloud, 1994, s. 2).
W przypadku wiekszosci odbiorcow kontakt éw
zostal zerwany na poczatku okresu dojrzewania.
Poznane do tego czasu historie obrazkowe (adreso-
wane przede wszystkim do dzieci) odpowiadajg za
spoteczne postrzeganie komikséw, jako rozrywki
pozbawionej wartosci artystycznych oraz literac-
kich.

Uhonorowanie komiksu Maus. Historia ocalate-
go Arta Spiegelmana renomowang nagroda literac-
kg Pulitzera w 1992 roku mozna uznac za przetom
w postrzeganiu medium komiksowego. Nalezy przy
tym zaznaczy¢, ze Maus to przedstawiciel stosunko-
wo nowego gatunku komiksu, ktéry uznawany jest
za doskonalszy od innych form historii obrazkowych.
Mowa tu o powiesci graficznej (ang. graphic novel),
powotanej do zycia w roku 1978 zbiorem opowiadan
graficznych Willa Eisnerta A Contact With God, and
Other Tenement Stories. ]Jej najistotniejsza, dystynk-
tywna cechga, jest literacka narracja i domknieta for-
ma?. Powazna, czesto polityczna i autobiograficzna
problematyka oraz ksigzkowa forma i kilkusetstro-

! Wedtug Cambridge Dictionary comic to “a magazine or book that con-
tains a set of stories told in pictures with a small amount of writing”
za$ niemiecki Duden definiuje Comic jako ,(meist als Buch oder Heft
verdffentlichte) [gezeichnete] Bildgeschichte”.

2 Wedtug definicji proponowanej przez Stownik literatury popularnej forma
ta posiada: wyraznie wyznaczone kategorie poczqtku i konca i jest uporzqd-
kowana w tak okreslonych ramach utworu, jako kompozycyjna i logiczna
catos¢ imitujqca literackq powies¢ wraz z jej cechami charakterystycznymi.
(Zabski, 1997, 5.178).

Status and reception of the comic

The phenomenon of comics has been trivialized
and ignored in social consciousness for years; or
at best it has been ignored in scientific discourse.
To this day, many scientists and readers share this
approach. Certain values are imposed, as they were,
by the very name of the genre, which brings to
mind comic or humorous content (Kaindl, 2008, p.
120). They are also reflected in Polish and foreign
dictionary definitions, which focus primarily on
the humorous and superficial side of comics. The
PWN (online Polish dictionary) briefly states that
a comic is: “A picture story with a text limited to
the characters’ statements, placed in the so-called
speech bubbles” (retrieved from: https://sjp.pwn.
pl/sjp/komiks;2472613.html). Equally abbreviated
definitions are suggested by online editions of
English or German dictionaries!. In addition, the
hybrid nature of the comic medium, characterized
by coexistence of two separate codes - verbal
and graphic - does not allow its unequivocal
classification into a specific scientific discipline.

The cartoonistand culture scholar Scott McCloud
tried to explain the contemptuous stereotype of
pictorial stories, perceived as “[..] bright, colorful
magazines filled with bad art, stupid stories and
guys in tights”, claiming that for many cultural
participants it was probably the first mass medium
they came into contact with (McCloud, 1994, p. 2).
For most recipients, this contact was broken at the
beginning of puberty. Pictures stories known up
to that time (addressed primarily to children) are
responsible for the social perception of comics as
entertainment devoid of artistic and literary values.

Honouring the comic “Maus. The story of the
Survivor” by Art Spiegelman with the renowned
Pulitzer Prize in 1992 can be considered
a breakthrough in the perception of a comic
book medium. It should be noted that “Maus” is
arepresentative of a relatively new genre of comics,
which is considered to be more perfect than other
forms of picture stories. We are talking here about
a graphic novel, brought to life in 1978 by Will
Eisnert’s set of graphic stories “A Contact with God,
and Other Tenement Stories”. Its most important,
distinctive feature is literary narrative and closed
form?. Serious, often political and autobiographical
issues, as well as book form and volume? of several
hundred pages are further features that allow
classifying as elite graphic novel. Graphic novels are
also referred to as authorial comics, because they

! According to the Cambridge Dictionary, a comic is ,,a magazine or book
that contains a set of stories told in pictures with a small amount of
writing” and the German Duden defines Comic as ,(meist als Buch oder
Heft veréffentlichte) [gezeichnete] Bildgeschichte”.

2 According to the definition proposed by the ,Dictionary of Popular
Literature®, this form has: clearly defined categories of beginning
and end and is organized within the frames of the work, thus defined
as a compositional and logical whole imitating a literary novel with its
characteristic features. (Zabski, 1997, p. 178).

3 Graphic novels generally have several hundred pages (cf. e.g. Maus, 4.
Spiegelman, 296 pp.; ,A Contract with God*“, W. Eisner, 196 pp., Persepo-
lis M. Satrapi, 352 pp.).
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nicowa objeto$¢® sg kolejnymi cechami pozwalajacy-
mi na zaklasyfikowanie do komiksowej elity graphic
novels. Powiesci graficzne okres$lane sg rowniez, jako
komiksy autorskie, stanowig, bowiem czesto istotny
instrument ukazywania i ,rozprawiania sie” z trud-
nymi do$wiadczeniami - bgdz to indywidualnymi
wspomnieniami autora badz kolektywna pamiecia
reprezentowanej przez niego spotecznosci. Dotykaja
one szerokiej, czesto niezwykle trudnej tematyki hi-
storycznej i spotecznej. Stynny Maus jest wizualnym
zapisem wspomnienn Holokaustu ojca autora®. Inni
przedstawiciele gatunku podejmuja réwnie wazne
kwestie religijne, polityczne czy spoteczne. Najwy-
bitniejszymi przyktadami sa ukazujacy wspomnie-
nia imigrantki spoza Europy po okresie Rewolucji
[slamskiej Persepolis iranskiej autorki Marjane Satra-
pi, powstaty na podstawie filmu animowanego Walz
z Baschirem Ari Folmana, przedstawiajacy probe
rekonstrukcji wspomnien autora z wojny w Libanie,
czy tez trzytomowy komiks-reportaz Fotograf autor-
stwa Didiera Lefévre i Emmanuela Guibert, ukazuja-
cy wspomnienia z podro6zy po péinocnowschodnim
Afganistanie §ladami organizacji Lekarze bez granic.
Przyktady graphic novels napotkamy réwniez w pol-
skojezycznej tworczosci komiksowej - Wilhelm Sa-
snal jako pierwszy w Polsce podjat te forme narracji
w powiesci graficznej Zycie codzienne w Polsce w la-
tach 1990-1992. Jednym z najmlodszych przedstawi-
cieli gatunku jest natomiast Projekt: cztowiek autor-
stwa Agaty Nowickie;j.

Dowodem rosngcego uznania narracji komikso-
wej w Polsce sg bez watpienia pierwsza nominacja
do Nagrody literackiej Nike w 2013 roku dla Macieja
Sienczyka za jego powies¢ graficzna Przygody na bez-
ludnej wyspie, czy tez komiksowe publikacje histo-
ryczne instytucji z autorytetem i misjg edukacyjng,
takich jak IPN czy Muzeum Auschwitz®.

Przedmiot analizy

Opublikowana w 25. rocznice upadku Muru Ber-
linskiego powie$¢ graficzna Kinderland autorstwa
urodzonego w Berlinie rysownika Markusa Witzela,
bardziej znanego pod pseudonimem Mawil, zdaniem
wielu krytykéw mogtaby postuzy¢ jako podrecz-
nik do historii. Nagrodzony w 2014 roku nagroda
Max und Moritz Preis dla najlepszego komiksu nie-
mieckojezycznego Kinderland zyskat sobie réwniez
ogromna przychylnosc¢ czytelnikdw - jego pierwszy,
pieciotysieczny naktad zostat wyprzedany w ciggu
dwoch miesiecy. Kinderland to subiektywny i sen-
tymentalny zapis wspomnienn siédmoklasisty Mir-
co Watzke (alter ego samego autora) odnoszacych
sie do ostatnich dni przed zjednoczeniem Niemiec.

3 Powie$ci graficzne licza na ogoét kilkaset stron (por. np. Maus, A.
Spiegelman, 296 s.; A Contract with God, W. Eisner, 196 s., Persepolis M.
Satrapi, 352 s.).

* Maus wzbudzat na tyle silne kontrowersje (autor ukazuje w nim Zydéw
jako myszy, Niemcéw jako koty, zas Polakéw jako §winie), Ze jego pol-
ski przektad autorstwa Piotra Bikonta zostat wydany w Polsce dopiero
w 2001 roku.

5 por. np. Serie Epizody z Auschwitz, M. Gatek i in. oraz Wojenna odyseja
Antka Srebrnego 1939-1944, T. Robaczewski, H. Ronek.

are often an important instrument of showing and
“dealing” with difficult experiences - either the
individual memories of the author or the collective
memory of the community he/she represents.
They refer to wide, often extremely difficult
historical and social topics. The famous “Maus” is
a visual record of the author’s father’s Holocaust*.
Other representatives of the genre also take up
important religious, political or social issues. The
most outstanding examples are the memories of
an immigrant from outside Europe after the period
of the Islamic Revolution “Persepolis” by Iranian
author Marjane Satrapi, based on the animated
film “Waltz with Baschir” by Ari Folman, showing
an attempt to reconstruct the Author’s memories
from the war in Lebanon, or a three-volume comic-
reportage “Photographer” by Didier Lefevre and
Emmanuel Guibert, showing memories of a journey
through north-eastern Afghanistan in the footsteps
of the Doctors Without Borders organization.
Examples of graphic novels can also be found in
Polish - comic books - Wilhelm Sasnal was the
first in Poland to take this form of narrative in the
graphic novel “Everyday life in Poland in the years
1990-1992”. One of the youngest representatives of
the genre is “Project: human” by Agata Nowicka.
Evidence of the growing recognition of comic
book narrative in Poland is undoubtedly the first
nomination for the Nike Literary Award in 2013 for
Maciej Sieficzyk for his graphic novel “Adventures
on a Desert Island”, as well as comic historical
publications of institutions with authority and
educational mission such as the Institute of National
Remembrance and Museum Auschwitz®.

Subject of the analysis

Published on the 25th anniversary of the fall of
the Berlin Wall, the graphic novel “Kinderland” by
the Berlin-born cartoonist Markus Witzel, better
known by the nickname Mawil, according to many
critics, could be used as a history book. Awarded in
2014 with the Max und Moritz Preis award for the
best German-language comic book “Kinderland”
also gained a huge favor of readers - its first, 5,000
edition was sold out in two months. “Kinderland”
is a subjective and sentimental record of the
memories of seventh grade Mirco Watzke (alter
ego of the Author) referring to the last days before
the unification of Germany. Difficult social moods,
interrupted resumes and great political changes
are in this case only the background for the typical
problems of every boy at this age, whose childhood
in East Berlin the Author draws with palpable

* “Maus” caused so much controversy (the author shows Jews as mice,
Germans as cats, and Poles as pigs) that its Polish translation by Piotr
Bikont was not published in Poland until 2001.

5 Cf. e.g. Series ,Episodes from Auschwitz, M. Gatek et al. and ,The War
Odyssey of Antek Srebrny1939-1944“ T. Robaczewski, H. Ronek.
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Trudne nastroje spoteczne, przerwane Zzyciorysy
i wielkie zmiany polityczne stanowig w tym przy-
padku jedynie tto dla typowych probleméw kazdego
chtopca w tym wieku, ktérego dziecinstwo w Berli-
nie Wschodnim autor rysuje z wyczuwalng czuto$cig
i nostalgia. Jednym z najwiekszych waloréw Kinder-
land jest bowiem niezwykta, fotograficzna wrecz
wierno$¢ w ukazaniu najmniejszych nawet szczegd-
16w DDR-owskiej rzeczywistosci, dzieki ktoérej kry-
tycy wydawnictwa pisali, ze dla oséb chcacych zro-
zumiec¢ zycie w Niemczech Wschodnich, Kinderland
stanowi lekture obowiazkowa®, gdyz obrazuje je do-
ktadniej nawet niz jakiekolwiek muzeum DDR. Juz na
pierwszej stronie czytelnik zostaje zasypany szcze-
gbétami, ktore wzbudza wiele sentymentu, zwtaszcza
u réwnolatkéw autora. Piaskowy dziadek, figurka
smerfa, plakat gangu Olsena, naklejka z Alfem czy
starabateria R20 to elementy znane réwniez polskie-
mu odbiory. Czytelnik niemiecki dostrzeze zapewne
szereg kolejnych tropéw odsytajacych go do czaséw
wtlasnego dziecinstwa w podzielonych Niemczech.
Na kazdej niemal stronie Kinderland napotykamy na
szczegbty i motywy bardzo mocno osadzajace histo-
rie Mirco w historycznej rzeczywistosci. Jednak re-
alia 6wczesnej Niemieckiej Republiki Demokratycz-
nej czytelnik nie tylko widzi, lecz réwniez bardzo
wyraznie ,styszy” - przekaz graficzny wzmacnia,
a w zasadzie dopetnia tu bowiem warstwa jezykowa
- dialekt berlinski miesza sie ze slangiem mtodziezo-
wym i gwarg uczniowskim, grami stéw i odniesienia-
mi kulturowymi.

Nalezy przyja¢, ze zamiarem autora Kinderland
byto, aby réwniez obcojezyczny odbiorca, siegajac
po przektad jego powiesci graficznej, zanurzyt sie
w wiernie oddany klimat Berlina Wschodniego na
chwile przed upadkiem Muru, przedstawiony réw-
nie wiernie w warstwie wizualnej jak i jezykowe;.
Ttumacz podejmujacy sie przektadu komiksu staje
zatem przed zadaniem utrudnionym koegzysten-
cja dwoch réwnoprawnych kodéw - jezykowego
i graficznego. Chcac speini¢ postulat ekwiwalencji
funkcjonalnej (Reif3, Vermeer, 1984) w swoich po-
szukiwaniach ,funkcjonalnie réwnowaznych relacji
miedzy tre$ciami i formami tekstu wyjsciowego i do-
celowego w ich funkcji tworzenia sensu” (Reif3, Ver-
meer, 1984, s. 170) zobligowany jest dodatkowo do
zachowania jednosci ikono-lingwistcznej (Toeplitz,
1985, s. 40) a zatem réwniez poszukiwania funkcjo-
nalnie réwnowaznych relacji elementéw tekstu i ob-
razu. Analiza wybranych fragmentéw przektadu Kin-
derland na jezyk polski pozwoli stwierdzi¢, w jakim
stopniu ttumaczowi Kinderland udato sie spetni¢ oba
te postulaty. Wtasciwa interpretacja wynikéw ana-
lizy wymaga jednak w pierwszej kolejnosci chociaz
skrétowego zarysu definicyjnego zjawiska komiksu
uwzgledniajgcego najwazniejsze, z translatoryczne-
go punktu widzenia, cechy tego medium.

¢ ,Wer das Leben in der DDR verstehen will, muss ,Kinderland von Mawil
lesen”, Michael Pilz (https://www.welt.de/kultur/literarischewelt/
article129324535/In-Kinderland-traegt-Angela-noch-das-rote-Hals-
tuch.html)

tenderness and nostalgia. One of the greatest
advantagesof “Kinderland”istheremarkable,almost
photographic fidelity in showing even the smallest
details of DDR reality, thanks to which critics of the
publishing house wrote that for those who want to
understand life in East Germany, “Kinderland” is
amust read® because it illustrates this country even
more accurately than any DDR museum. On the very
first page the reader is overwhelmed with details
that arouse a lot of sentiment, especially among
the Author’s contemporaries. The Sandménnchen,
the smurf figure, the Olsen gang poster, the Alf
sticker or the old R20 battery are also elements
familiar to Polish consumers. The German reader
will probably notice a number of clues referring
to his childhood in divided Germany. On almost
every page of “Kinderland” the readers come across
details and motifs embedding the story of Mirco
in the historical reality. However, the reality of
the German Democratic Republic is not only seen
by the reader, but also “heard” - graphic messages
strengthen, and in fact complement the language
layer - the Berlin dialect mixes with youth slang and
student dialect, word plays and cultural references.

It should be assumed that the intention of
the author of “Kinderland” was that the foreign
language recipient, by reaching for the translation
of this graphic novel, would be immersed in the
faithfully depicted atmosphere of East Berlin
just before the fall of the Berlin Wall, presented
equally faithfully in the visual and linguistic layer.
A translator who undertakes the translation of this
comic therefore faces a difficult task since there is
a coexistence of two equal codes - linguistic and
graphic. In order to fulfil the postulate of functional
equivalence (Reifs, Vermeer, 1984) in the search
for “functionally equivalent relations between the
content and forms of the initial and target text in
their function of creating sense” (Reif3, Vermeer,
1984, p. 170) the translator is additionally obliged
to maintain iconographical and linguistic unity
(Toeplitz, 1985, p. 40), therefore also the search for
functionally equivalent relationships of texts and
graphic elements. Analysis of selected fragments of
the translation of “Kinderland” into Polish will allow
to determine to what extent the Translator managed
to realise both of these postulates. However, proper
interpretation of the results of the analysis requires,
first and foremost, a brief outline of the definition of
a comic book phenomenon that takes into account
the most important - from a translator’s point of
view - features of this medium.

¢ ,Wer das Leben in der DDR verstehen will, muss“ Kinderland ,von Mawil
lesen ,,Michael Pilz (https://www.welt.de/kultur/literarischewelt/
article129324535/In-Kinderland-traegt-Angela-noch-das-rote-
Halstuch.html)
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Komiks z perspektywy translatorycznej

Juz w pierwszej definicji Scott McCloud opisuje
komiks jako ,zestawienie kilku ilustracji i innych ob-
razéw w konkretnej sekwencji, majqce na celu prze-
kazanie informacji wywotujgcej pewnq estetyczng
odpowiedZ (reakcje) u odbiorcy” (McCloud 1995,
s. 17) podkreslajac niezwykte istotng synteze sto-
wa i obrazu, ktérg miat na mysli rowniez prekursor
badan komiksu w Polsce, Krzysztof Teodor Toeplitz,
piszac w swojej definicji o ,szczegdlnej formie gra-
ficznego powiqzania rysunku i tekstu literackiego
(jednosci ikono-lingwistycznej), stuzgcej rozwijaniu
narracji lub obrazowaniu znaczen, ktdrych czytelnos¢
jest mozliwa w ramach tego powiqzania, bez dodat-
kowych znaczen” (Toeplitz 1985, s. 40). Badania nad
przektadem komiksu s3g stosunkowo jeszcze mtoda
dyscypling, ktéra charakteryzuje mnogo$¢ perspek-
tyw. Wszystkim im wspolne jest jednak przekonanie,
Ze rowniez z punktu widzenia translatoryki najistot-
niejszg cechg komiksu jest jego ztoZonos$¢ semiotycz-
na, w zwiazku z czym badania przektadowe musza
wykracza¢ poza sfere jezykowa, koncentrujac sie
w réwnym stopniu na innych - graficznych oraz ty-
pograficznych - elementach konstytuujgcych prze-
kaz. Niemiecki badacz przektadu komiksu Klaus Ka-
indl okres$la go jako ,przekazywanq medialnie forme
komunikacji” (Kaindl, 2004, s. 87) za$ jego ttumacze-
nie definiuje, jako ,sume wszelkich dziatari podejmo-
wanych na ptaszczyZznie jezykowej, obrazowej i typo-
graficznej w celu przetransferowania tekstu lub jego
elementow z kultury wyjsciowej do docelowej” ’(Kain-
dl, 2004, s. 87). Zasady wspomnianej jednos$ci ikono
-lingwistycznej znajduja u Kaindla odzwierciedlenie
w postaci podziatu na dwie gléwne grupy elementéw
komiksu, podlegajacych translacji: elementy jezyko-
we i elementy wizualne.

Do grupy elementéw jezykowych badacz zalicza:
tytuty, teksty narracyjne, teksty dialogéw (wypo-
wiedzi i mys$li postaci w dymkach), etykiety oraz
onomatopeje. Wszystkie te sktadowe, oprocz bycia
nos$nikami samej akcji w waskim znaczeniu, przeka-
zujg szereg dodatkowych informaciji o tle historycz-
no-kulturowym przedstawianych wydarzen oraz sa-
mych postaciach. Zawarte w dymkach wypowiedzi
bohateréw, poprzez uzycie réznorodnych wariantéow
jezyka, socjolektéw, dialektéw czy okreslonych gier
jezykowych, przyblizajg odbiorcy ich kontekst spo-
teczno-regionalny, nadajac kazdej z postaci indywi-
dualny charakter.

Na elementy wizualne komiksu sktadajg sie nie
tylko obrazowo przedstawione przedmioty, figury
i sytuacje, lecz réwniez elementy graficzne, wpra-
wiajgce te przedmioty w ruch. Naleza do nich m.in. li-
nie predkosci i symbole eksplozji, metafory wizualne
i zwizualizowane® oraz typografia, ktérg konstytu-
uja m.in. kréj, proporcje, obrys, kierunek czy kolor pi-

7 Thumaczenie: K.Tymoszuk

8 Przyktadami metafor wizualnych sa np. spirale lub gwiazdki dla uka-
zania zawrotéw glowy, natomiast za metafory zwizualizowane uzna¢
nalezy przedstawienie §wiecy lub zaréwki dla zwizualizowania meta-
fory ,komus cos zaswitato”.

A comic from a translational perspective

In the first definition, Scott McCloud describes
a comic as “a combination of several illustrations
and other images in a specific sequence, aimed at
providing information evoking a certain aesthetic
response (reaction) of the recipient” (McCloud 1995,
s. 17). He emphasized the extremely important
synthesis of word and image, which was also meant
by the precursor of comic book research in Poland,
Krzysztof Teodor Toeplitz, in his definition about
the “special form of graphic connection between
drawing and literary text (iconographical and
linguistic unity), which serves to develop narratives or
depict meanings whose readability is possible within
this connection, without any additional meanings”
(Toeplitz 1985, p. 40). The study of comic translation
is a relatively young discipline characterized by
a multitude of perspectives. However, all of them
have in common the belief that also from the point
of view of translation, the most important feature
of a comic is its semiotic complexity, therefore,
translation studies must go beyond the language
sphere, focusing equally on other - graphic and
typographic - elements constituting the message.
The German comic book translation researcher
Klaus Kaindl defines a comic as “a media form of
communication” (Kaindl, 2004, p. 87) and defines
its translation as “the sum of all actions taken on the
linguistic, pictorial and typographic level in order to
transfer a text or its elements from source culture to
target culture”’(Kaindl, 2004, p. 87). The principles
of this iconographical and linguistic unity are found
in Kaindl’s division into two main groups of comic
elements that are translated: linguistic elements
and visual elements.

To the group oflanguage elements, the researcher
includes: titles, narrative texts, texts of dialogues
(statements and thoughts of characters in bubbles),
labels and onomatopoeias. All these components,
in addition to being carriers of the action itself in
a narrow sense, convey a number of additional
information about the historical and cultural
background of the presented events and characters.
Characters’ speeches contained in speech bubbles,
by using various language variants, sociolects,
dialects or specific word plays, bring the recipient
closer to their socio-regional context, giving each
character individual features.

The comic’s visual elements include not only
graphically depicted objects, figures and situations,
but also graphic elements that set those objects in
motion. These include speed lines and explosion
symbols, visual and visualized metaphors, and
typography®. Typography constitutes, among
others, shapes, proportions, outlines, directions
or colours of letters. Typographic elements give an

7 Translation: K.Tymoszuk

8 Examples of visual metaphors are, for example, spirals or stars to show
dizziness, while visualized metaphors should be the representation of
a candle or light bulb to visualize the metaphor of ,something has da-
wned”.
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sma. Elementy typograficzne dajg autorowi komiksu
niezwykle bogaty wachlarz mozliwosci dla ukazania
»brzmienia” tekstu, czyli takich aspektéw jak sposob
moéwienia, nasilenie dzwieku czy emocje bohaterdéw.

Spetniajac postulat jednosci ikono-lingwistycz-
nej elementy jezykowe i wizualne sg ze soba nie-
rozerwalnie zwigzane, wzajemnie sie dopelniajgc.
Jednak, podobnie jak w przypadku elementéw jezy-
kowych, réwniez te wizualne sg czesto odmiennie
skonwencjonalizowane w poszczegdlnych kulturach.
Ich niewtasciwe zastosowanie, w réwnym stopniu,
co btedy w warstwie jezykowej, moze prowadzi¢ do
zaburzenia odbioru tekstu docelowego.

Elementy wizualne w przektadzie
Okladka

Pierwszym elementem wizualnym zwracajacym
uwage w momencie konfrontacji oryginatu Kinder-
land z jego przekitadem jest oktadka. Jezeli przyj-
miemy, ze funkcja okladki ksigzki lub komiksu nie
jest jedynie, jak podaje Encyklopedia wiedzy o ksiqz-
ce (Birkenmajer, Kocowski, Trzynadlowski, 1971, s.
346-347), zewnetrzna ochrona zawartosci, lecz, iz
jako element spojnej catosci, peini ona funkcje ko-
munikatu (Dunin, 2003, s. 84), majac miedzy inny-
mi przekazywac informacje o zawartosci, zwracaé
uwage czytelnikdw czy tez przedstawiaé obrazowo
tytul, to zrozumiatym bedzie fakt dokonywania na
tym komunikacie pewnych dziatan translatorskich,
majgcych na celu dostosowanie go do mozliwosci re-
cepcyjnych okreslonej grupy adresatéw docelowych.

author of a comica very wide range of possibilities to
show the “sound” of the text, that is, such aspects as
the way of speaking, sound intensity and emotions
of characters.

Fulfilling the postulate of iconographical and
linguistic unity, the language and visual elements
are inseparably connected, complementing each
other. However, as with linguistic elements, visual
ones are often differently conventional in various
cultures. Their improper use, as well as errors in
the language layer, can lead to impaired reception
of the target text.

Visual elements in translation
Cover

The first visual element that draws attention
when the original “Kinderland” is confronted with
its translations is the cover. If we assume that the
function of a book cover or comic book is not only,
as stated in the “Encyclopedia of knowledge about
the book” (Birkenmajer, Kocowski, Trzynadlowski,
1971, pp. 346-347), external protection of content,
but that it is an element of a coherent whole, it has
functions of a message (Dunin, 2003, p. 84), which,
among others, provides information about the
content, draws the attention of readers or presents
the title visually, it will be understandable to carry
out some translation activities on this message,
aimed at adapting it to reception possibilities of
a specific group of target recipients.

Rycina 1. Oktadki r6znych wersji jezykowych Kinderland, od lewej: niemieckiej, polskiej, niderlandzkiej
Figure 1. Covers of different language versions of “Kinderland”, from the left: German, Polish, Dutch

Oktadka Kinderland w wersji oryginalnej jest
funkcjonalnie spdjna z cata powiescia graficzna - ma
ona wzbudza¢ w potencjalnym czytelniku biorgcym
komiks po raz pierwszy do reki jednoznaczne skoja-
rzenia z okresem NRD. Przedstawia pare gtéwnych
bohateréw wsréd grupy uczniéow w strojach pionie-

The cover of “ Kinderland” in the original version
is functionally consistent with the entire graphic
novel - itis intended to evoke in the potential reader
who sees the comic for the first time unambiguous
associations with the GDR period. It presents a few
main characters among a group of students in the
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réw FDJ (Wolnej Mtodziezy Niemieckiej). Natomiast
czytelnik polskojezyczny widzi ich po raz pierwszy
na tle typowego blokowiska z wielkiej ptyty, ktore
napotkamy w kazdym wiekszym miescie panstw
postkomunistycznych. Zmiana ta jest w peini uza-
sadniona - mundurki cztonkéw organizacji FD] nie
stanowia na polskiego odbiorcy tak czytelnego sym-
bolu okresu DDR, jak dla przedstawicieli starszego
i mtodszego pokolenia Niemcoéw. W komunistycznej
Polsce struktur Wolnej Mtodziezy, pomimo prob,
nigdy nie udato sie zakorzeni¢ ze wzgledu na nie-
zwykle silng pozycje innej mlodziezowej organizacji
- Zwiazku Harcerstwa Polskiego. Na no$nik analo-
gicznych skojarzen wybrano zatem bloki z wielkiej
ptyty, ktére kazdy, mlodszy i starszy, polski czytel-
nik odniesie analogicznie do czaséw PRL. Zabiegu
tego, z oczywistych wzgled6w, nie udato sie jednak
powtoérzyé w przypadku wydania niderlandzkiego.
Dla jego adresatéw - obywateli Holandii, ktorej hi-
storia po roku 1945 potoczyta sie, jak wiadomo, zu-
petnie inaczej - no$nikiem zaktadanych przez autora
oryginatu skojarzen nie bedg ani mundurki FDJ ani
obrazy socjalistycznego blokowiska. Oczekiwang
funkcje komunikacyjng - wzbudzenie skojarzen sy-
tuujgcych akcje powiesci we wiasciwym kontekscie
geograficzno-historycznym - pozwolito osiagnac je-
dynie bezposrednie ukazanie muru w warstwie wi-
zualnej, ktérej przekaz wzmacnia warstwa jezykowa
w formie podtytutu Een jeugd in der schaduw van de
muur (pl. Dzieciristwo w cieniu muru).

Typografia

Typografia stanowi w medium komiksowym od-
rebny Srodek wyrazu, pozwalajacy przekazac caty
szereg informacji odno$nie nasilenia, zabarwienia
czy tez dtugosci wypowiedzi i dzwiekéw. Kolorysty-
ka pisma moze ponadto postuzy¢ ukazaniu okreslo-
nych stanéw emocjonalnych. Mawil korzysta w swo-
jej powiesci graficznej z catego bogactwa elementow
typograficznych, dynamizujac w ten sposob ukazy-
wane sytuacje i czyniac swoich bohateréw postacia-
mi ,,z krwi i ko$ci”. Tymczasem autor przektadu’® wy-

[ch begrisse unsere
Jung-und Thalmann-

i .
Fionjere ... :
=

J’&“ d :
""“f bereit!

costumes of the pioneers of FD] (German Free
Youth). On the other hand, the Polish-language
reader sees the main characters for the first time
against the backdrop of typical blocks of flats that
can be encountered in every major city of post-
communist countries. This change is fully justified -
the uniforms of members of the FD] organization do
not constitute for the Polish recipient such a clear
symbol of the GDR period as for representatives
of the older and younger generation of Germans.
In communist Poland, the Free Youth structures,
despite many attempts, were never rooted because
of the unusually strong position of another youth
organization - the Polish Scouting Association.
Therefore, large blocks of flats were chosen as
a carrier of analogous associations, since both
young and old Polish readers will associate them
with the times of the Polish People’s Republic
(PRL). This procedure, for obvious reasons, could
not be repeated in case of Dutch edition. For the
citizens of the Netherlands, whose history after
1945 panned out, as we know, completely different
- the carrier of the associations assumed by the
author of the original are not FD] uniforms neither
images of a socialist block of flats. The expected
communication function - evoking associations
situating the novel in the proper geographical and
historical context - was possible to achieve only by
a direct presentation of Berlin Wall in the visual
layer, together with the reinforcing message in
language layer in the form of the subtitle Een jeugd
in der schaduw van de muur (Eng. Childhood in the
shadow of the Wall).

Typography

Typography in a comic book medium is treated
as separate means of expression that enables
conveying a whole range of information regarding
the severity, shade or length of speech and sounds.
The magazine’s colour scheme can also be used
to show specific emotional states. In his graphic
novel, Mawil uses the whole variety of typographic
elements, and in this way he dynamizes the
situations depicted and makes his charactersfigures
of “flesh and blood”. Meanwhile, the Author® of the

pgzdrawinm Pl‘Dhi.e'
riw imbodszych
i starszych:,

Rycina 2. Kinderland, str. 75, wersja oryginalna i polski przektad
Figure 2. ‘Kinderland’, p. 75, original version and Polish translation

 Okresleniem tlumacz-autor postuguje si¢ tutaj za Jerzym Jarniewiczem
(Jarniewicz, 2018, s.21fF)

°1 use the term translator-author following Jerzy Jarniewicz (Jarnie-
wicz, 2018, p. 21ff)
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kazuje sie w przektadzie elementéw typograficznych
pewna niekonsekwencjg, czynigc tym samym polski
przektad dynamicznie i emocjonalnie nieréwnym.
W scenie przedstawiajacej apel Wolnej Mtodziezy
Niemieckiej (Rycina 2) ttumacz, analogicznie do ory-
ginatu, stosuje wyttuszczenie i powiekszenie pisma
fragmentow tekstu, pozwalajgcych czytelnikowi
Justyszeé” gromkie zawotanie nauczycielki i chéral-
ne odezwy pionieréw. W innych scenach jednak, bez-
zasadnie rezygnuje z rozwigzan typograficznych
obecnych w wersji oryginalnej (Rycina 3) wskutek
czego petne emocji i wykrzyknikéw wypowiedzi
w oryginale zostajg sptaszczone emocjonalnie i in-
tonacyjnie a wypowiadajgce je postaci pozbawione
istotnych cech charakteru, niejako ugrzecznione.

[s das indiesem (Havs 24 viel

Vﬂ‘lﬂu‘,f mat ¢ive fg.
Stunde : ?f'f'w'mée lée

sk du wick eimmal tw,

i qum man dich bittet 2 |

2 o

e —

Rycina 3. Kinderland, str. 93, wersja oryginalna i polski przektad

translation demonstrates a certain inconsistency
in the translation of typographic elements, thus the
Polish translation is uneven in terms of dynamics
and emotions.

In the scene depicting the appeal of the German
Free Youth (Figure 2), the Translator, similarly
to the original, uses bold and enlarged fragments
of the text, allowing the reader to “hear” the
teacher’s thunderous call and choral appeals of the
pioneers. In other scenes, however, the Translator
unreasonably®® gives up the typographic solutions
present in the original version (Figure 3), as aresult
of which the utterances which are full of emotions
and exclamation marks in the original are to some
extent deprived from emotions and intonations,
and the characters uttering them lack significant
character traits, as if they were sanitized.

—_— Rt 4
doaéw u;'e m;inar
iwet pot godzing

oju po o!n‘gdzie.

Nawet raz hit wviest 2robié

tego, 0 €0 5Ig cie

bie prosi’

Figure 3. ‘Kinderland’, p. 93, original version and Polish translation

Tego typu decyzje translatorskie w sferze ele-
mentéw wizualnych mozna w medium komiksowym
uzna¢ za réownie bledne jak nieuzasadnione pomi-
niecia lub kompresowanie okreslonych fragmentéw
w przypadku tlumaczenia tekstow o charakterze
wylacznie jezykowym, ktore prowadzi do istotne-
go zubozenia warstwy informacyjnej, symbolicznej
i emocjonalnej przektadu.

O tym, ze pewne modyfikacje typograficzne
w okreslonych przypadkach sg uzasadnione, czy ra-
czej jezykowo wymuszone, §wiadczy¢ moégiby kolej-
ny fragment przektadu Kinderland (Rycina 4). Tym
razem nieprzekraczalng barierg kulturowa wydaje
sie by¢ nie gramatyka, jak wyjasniata to kiedys$ Elz-
bieta Tabakowska (Tabakowska, 2002), a semantyka
i zakres znaczeniowy stowa Einsatz, z ktérego Mawil
korzysta kilkukrotnie, bawigc sie w teks$cie orygina-
tujego szeregiem dostownych i przenos$nych znaczen.
Wtasnie w jednym z metaforycznych znaczen stowo
Einsatz zostato w wersji niemieckiej wyttuszczone,
sugerujac nacisk, ktory ktadzie na niewypowiadajaca
cala fraze postac. Nie znalazlszy zadowalajacej jed-
nostki leksykalnej, pozwalajacej rowniez w polskim
przektadzie na podobne zastosowanie, w analizowa-
nym fragmencie ttumacz decyduje sie na strategie
parafrazy eksplikatywnej (Tymoszuk, 2016, s. 174),

10 Usunigcie elementow typograficznych nie jest w tym przypadku uzasadnio-
ne ani wzglgdami graficznymi (brakiem miejsca w chmurkach), ani jgzyko-
wymi (ré6znicami w strukturze jezykow niemieckiego i polskiego, ktore nie
pozwalatyby na wytluszczenie analogicznych fragmentow tekstu).

This type of translational decisions in the sphere
of visual elements in the comic medium can be
regarded as erroneous as unjustified omissions
or compression of specific fragments in case of
translation of a purely linguistic text, which leads to
a significant impoverishment of the informational,
symbolic and emotional layers of translation.

The fact that some typographical modifications
in certain cases are justified, or rather forced by the
target language, could be demonstrated by another
fragment of the translation of “Kinderland” (Figure
4). This time, the impassable cultural barrier
seems to be not grammar, as Elzbieta Tabakowska
(Tabakowska, 2002) once explained, but the
semantics and semantic scope of the word FEinsatz,
which Mawil uses several times, playing in the
original text with a series of literal and figurative
meanings. In one of the metaphorical meanings of
this word, Einsatz is bold in the German version,
suggesting an emphasis placed on this word by
the character who says the utterance. Having not
found a satisfactory lexical unit, which enables for
the similar use in Polish translation, in the analysed
fragment the Translator chosen the strategy of
explorative paraphrase (Tymoszuk, 2016, p. 174),
as aresult of which the word Einsatz is translated in

1 The removal of typographic elements in this case is not justified by
graphical reasons (lack of space in the clouds) nor linguistic reasons
(differences in the structure of German and Polish languages that
would not allow bolding of similar parts of the text).
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wskutek ktorej stowo Einsatz zostaje w przektadzie
oddane w sposéb opisowy, a w warstwie wizualnej
pominiete zostaje obecne w oryginale wyttuszcze-
nie. Jednak bariera ta jest chyba nie do korica nie-
przekraczalna - wyttuszczenie innego stowa, cho-
ciazby ,aktywnie”, bytoby uzasadnionym zabiegiem
kompensacyjnym pozwalajacym na, zgodne z zasada
jednosci ikono-lingwistycznej i zamierzone przez
autora, przekazanie znaczenia réwnolegle stowem
i obrazem. Por6wnanie kadréw w wersji oryginalnej
i w polskim przektadzie (Rycina 4) wyraznie ukazu-
je czesciowa utrate znaczenia spowodowang decyzja
ttumacza.

Das wiy ;
Giberhgnt
haben:

a descriptive way, and in a visual layer the original
bold is omitted. However, this barrier is probably not
completely impassable - bolding of another word,
even “actively”, would be a justified compensatory
procedure enabling,in accordance with the principle
of iconographical and linguistic unity intended by
the Author, to convey the meaning in a parallel way -
inaword and in an image. Comparison of the frames
in the original version and in the Polish translation
(Figure 4) clearly shows the partial loss of meaning
caused by the translator’s decision.

Chyba sie
przestysza-
tem!

Rycina 4. Kinderland, str. 33, wersja oryginalna i polski przektad
Figure 4. ‘Kinderland’, p. 33, original version and Polish translation

Elementy jezykowe w przekladzie
Szyld

Przyktad ttumaczenia szyldu sklepowego (Rycina
5) zostanie przeanalizowany jako pierwszy sposrod
szeregu elementéw jezykowych, poniewaz sytu-
uje sie on w pewnym sensie na pograniczu warstw
jezykowej i wizualnej - w wersji oryginalnej jest to
nazwisko zapisane w jezyku tureckim, w zwigzku,
z czym w tym konteks$cie mozemy go uznac raczej za
znak symboliczny anizeli stricte jezykowy. W anali-
zowanym przypadku znak ten spetnia bardzo wazna
funkcje informacyjng, stuzgc przekazaniu istotnych
dla odbioru catej powiesci graficznej informacji kul-
turowo-spotecznych. W oryginalnym kadrze szyld
nad warzywniakiem z napisem ,0zdemir” znajduje
sie po sasiedzku z budka z kebabem, sugerujac jed-
noznacznie, ze ukazana scena ma miejsce w dzielnicy
Kreuzberg, ktéra zaréwno tuz po upadku Muru Ber-
linskiego, jak i dzi$, zamieszkata jest w przewadze
przez obywateli tureckiego pochodzenia. W polskim
przekladzie ten cenny no$nik informacji kulturo-
wych zostat przemianowany na ,0Owoce i warzywa”.
Zabiegu takiego nie mozna raczej zinterpretowac
jako strategii eksplikatywnej, gdyz elementy wizu-
alne w wystarczajaco wyrazny sposéb wyjasnia-

Language elements in translation
Signboard

An example of translating a store signboard
(Figure 5) will be analysed as the first of a number
oflanguage elements, because itis in a sense located
on the border between linguistic and visual layers.
In the original version it is a surname written in
Turkish, so in this context it can be recognized as
a symbolic rather than a strictly linguistic sign. In
the analysed case, this sign has a very important
informative function, serving to convey cultural
and social information relevant to the reception
of the entire graphic novel. In the original frame,
the signboard above the greengrocer with the
inscription “Ozdemir” is located next to the kebab
booth,suggestingunequivocallythatthisscenetakes
place in the Kreuzberg district, which, both after the
fall of the Berlin Wall and today, has been inhabited
by citizens of Turkish origin. In Polish translation,
this valuable carrier of cultural information
has been renamed “Fruit and vegetables”. Such
a procedure can hardly be interpreted as an
explicative strategy, because the visual elements
explain clearly what the subject of sale is in Mr.
Ozdemir’s shop. A more inquisitive reader will
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ja, co jest przedmiotem sprzedazy w sklepiku pana
Ozdemira. Bardziej dociekliwy czytelnik odnajdzie
zresztg na szybie pod szyldem wyja$nienie w po-
staci napisu ,,0bst und Gemiise”. W polskim przekla-
dzie element ten zostat jednak catkowicie pominiety
przez ttumacza. Czy usuniecie tureckiego szyldu byto
strategia udomowienia, majgcg czytelnikowi polsko-
jezycznemu utatwi¢ odbior powiesci, dostosowujac
ja do jego (zaktadanego) stanu wiedzy? Czy pominie-
cie w tlumaczeniu jednego elementu byto wynikiem
pobieznosci w pracy ttumacza? Uzasadnienia tych
decyzji, ktére nalezatoby chyba oceni¢ jako biedne,
nalezy raczej szuka¢ bezposrednio u ich autora.

find an explanation in the form of the inscription
“Obst und Gemiiseon” below the signboard, on the
windowpane. In Polish translation, however, this
element was completely omitted by the translator.
Was the removal of the Turkish sign a strategy of
domestication, aimed at facilitating the reception
of the novel by a Polish-language reader, adapting
it to his/her (assumed) state of knowledge? Was the
omission of one element in the translation a result of
cursoriness of the translator? The justifications for
these decisions, which should probably be assessed
as incorrect, should rather be sought directly from
their Author.

A[,;o[uthe sza~
(eﬁgf:wo.'

Rycina 5. Kinderland, str. 269, wersja oryginalna i polski przektad
Figure 5. ‘Kinderland’, p. 269, original version and Polish translation

Dialekt berlinski

W przypadku pozostatych elementéw jezyko-
wych tlumacz skonfrontowany byt z podobnymi
wyzwaniami translatorskimi, na jakie napotykaja
ttumacze literaccy.

Najtrudniejszym z nich byt niewatpliwie prze-
ktad dialektu berlinskiego, obecnego w bardzo wielu
wypowiedziach postaci. W przektadzie wszystkich
fragmentéw tekstu zabarwionych dialektalnie ttu-
macz wybrat strategie neutralizacji, wskutek ktérej
bardzo charakterystyczne i czesto zabawne wypo-
wiedzi bohateréw w dialekcie berlinskim w polskim
przektadzie wypowiadane sg standardows, szkolng
polszczyzna.

JW: Ick wohn inna Gagarin 77.
JD: Mieszkam na Gagarina 77"

JW: Die ham nix gemerkt
JD: Niczego nie zauwazyli

11 Skroty JW i JD stosowane sa dla odpowiednio: tekstu wyj$ciowego
i tekstu docelowego.

Berlin dialect

For other language elements, the translator was
confronted with similar translation challenges that
the ones faced by literary translators.

The most difficult of them was undoubtedly
the translation of the Berlin dialect, present in
many characters’ statements. In translating all the
fragments containing dialect, the translator chose
a neutralization strategy, as a result of which the
very characteristic and often funny statements
of the characters in the Berlin dialect in Polish
translation are spoken in standard Polish.

JW: Ick wohn other Gagarin 77
JD: Mieszkam na Gagarina 77.
(Eng. I live on Gagarin 77)"

JW: Die ham nix gemerkt.
JD: Niczego nie zauwazyli.
(Eng. They didn’ t notice anything)

11 The abbreviations JW and ]JD are used respectively for the source and
target texts.
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JW: Is ja juut!
JD: W porzgdku!

Bezspornym jest fakt, iz ttumaczenie wszelkich
niestandardowych wariantéw jezyka stanowi nie-
zwyKkle trudne zadanie translatorskie, tym bardziej,
gdy w jezyku przektadu brakuje ich odpowiednikow.
Wsrdéd wspotczesnych, czy tez funkcjonujacych w la-
tach 80tych dwudziestego wieku odmian polszczy-
zny takiego odpowiednika dla dialektu, a wtasciwie
metrolektu berlinskiego, raczej nie znajdziemy??,
a zatem decyzja ttumacza Kinderland o neutrali-
zacji jest wtasciwie usprawiedliwiona. Jednak, jak
twierdzit Berezowski, oddanie pisanych dialektem
fragmentow z jezyka Zrédtowego w standardowym
jezyku docelowym pozbawia te fragmenty cech
deiktycznych, sprawiajacych, Ze sg one zakorzenione
w specyficznym jezyku i spotecznosci a wypowiada-
jace te fragmenty postacie nie mogg by¢ uznawane za
cztonkéw jakiej$ okreslonej grupy (w tym przypad-
ku Berlinczykoéw). Méwigc standardowym jezykiem
wiaczaja sie w szeroki nurt spoteczny i przestaja sie
wyroézniac (Berezowski, 1997, s. 51). Chcac pozwolié
bohaterom Kinderland wyréznia¢ sie na tle innych
Niemcoéw réwniez w polskim przektadzie, thumacz
mogt wybraé jedng z szeregu mozliwosci propono-
wanych przez Berezowskiego, takich jak leksykali-
zacja, ttumaczenie cze$ciowe, ,wada wymowy”, kolo-
kwializacja i in. (tamze). Przyktad moze tu stanowi¢
ttumaczenie wspomnianej juz powiesci graficzne;j,
Maus, ktérej ttumacz musiat odda¢ w polskim prze-
ktadzie btedy popetniane przez uzytkownika jezyka
angielskiego pod wptywem rodzimego jezyka pol-
skiego. Nie chcac tworzy¢ nowego, sztucznego zargo-
nu, Piotr Bikont zdecydowat sie na ttumaczenie cze-
$ciowe, nadajac w przektadzie swojej postaci jedynie
charakterystyczny rys, sposéb méwienia sugerujacy
cudzoziemskie pochodzenie. Wydaje sie, ze w przy-
padku Kinderland ttumacz réwniez mogt zdecydo-
wac sie na podobng strategie, cechujac wypowiedzi
Berlinczykéw elementami leksykalnymi oraz fone-
tycznymi nadajgcymi im wprawdzie nieokreslone,
ale rozpoznawalne, jako dialektalne zabarwienie.

Gwara uczniowska i mowa dziecieca

0 ile neutralizacja dialektu berliniskiego jest cze-
$ciowo usprawiedliwiona brakiem jego odpowied-
nika w jezyku polskim, o tyle neutralizacji gwary
uczniowskiej czy mowy dzieciecej nie mozna uzasad-
ni¢ w zaden sposob. Oba te warianty jezyka s3 zjawi-
skami obecnymi i na tyle dobrze rozpoznawalnymi
w polszczyznie, ze ich brak w polskim przektadzie
razi nawet bez konieczno$ci odnoszenia go do orygi-
natu.

Dwuzdaniowy dialog:

- Bei wem hast’n Erste?

- Russisch bei der Kranz

charakteryzuje sie stosowaniem typowych skroé-

12 Mogaca postuzy¢ za wtasciwy ekwiwalent gwara warszawska przesta-
ta funkcjonowac tuz po drugiej wojnie Swiatowe;j.

JW: Is ja juut!
JD: W porzqdku!
(Eng. That'’s fine!)

It is undisputed that the translation of any non-
standard language variant is an extremely difficult
translation task, all the more so when there are
no equivalents in the target language. Among the
contemporary or functioning in the 80s of the XX
century varieties of Polish, it is difficult to find
a counterpart to the dialect, (or, strictly speaking,
Berlin'? metrolect), therefore the decision of the
Translator of “Kinderland” to use neutralization
is properly justified. However, as Berezowski
claimed, putting dialect fragments from the source
language in a standard target language deprives
those fragments of deictic features that make them
rooted in a specific language and community, and
the characters uttering these fragments cannot
be considered members of any particular group
(in this case: Berliners). By speaking standard
language, they join the broad social trend and cease
to stand out (Berezowski, 1997, p. 51). To make
the heroes of “Kinderland” stand out from other
Germans also in Polish translation, the Translator
could have chosen one of a number of options
proposed by Berezowski, such as lexicalization,
partial  translation, “speech  impediment”,
colloquialisation or others. An example can be
found in the translation of the already mentioned
graphic novel “Maus”, which the translator had to
convey in Polish translation the mistakes made by
an English speaker under the influence of native
Polish. Not wanting to create a new artificial jargon,
Piotr Bikont decided to partially translate, giving
the character a characteristic feature, a way of
speaking suggesting foreign origin, which was
visible in translation. It seems that in the case of
“Kinderland” the Translator could also have decided
on a similar strategy, characterizing the statements
of the Berliners with lexical and phonetic elements
giving them an indefinite but recognizable as
a dialectal tinge.

Student dialect and children’s speech

While the neutralization of the Berlin dialect is
partly justified by the lack of a Polish equivalent,
the neutralization of student dialect or children’s
speech cannot be justified in any way. Both of these
variants of the language are current phenomena
and are well recognized in Polish so their lack in
translation is glaring, even without having to refer
to the original.

Two-sentence dialogue:

- Bei wem hast'n Erste?

- Russisch bei der Kranz

is characterized by the use of typical mental
abbreviations: Erste for erste Stunde or giving

12 The Warsaw dialect, which could have served as a proper equivalent,
ceased to exist just after the Second World War.
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tow myslowych: Erste dla erste Stunde czy tez na-
dajace lekcewazacy wydZwiek dodanie przed na-
zwiskiem nauczycielki rodzajnika okreslonego der,
zamiast standardowej formy Frau - czyli Pani.

W polskim przektadzie czytelnik skonfrontowa-
ny jest z niemalZe standardowym dialogiem:

- Jakq masz pierwszq lekcje?

- Ruski z Kranz.

W przektadzie jedynym elementem leksykal-
nym odbiegajacym od standardowej normy jezyko-
wej jest potoczne okreslenie Ruski dla lekcji jezyka
rosyjskiego. Wydaje sie jednak, ze mozliwe bytoby
uzycie wiekszej liczby strategii translatorskich - po
zastosowaniu podobnego jak w oryginale skrotu je-
zykowego pierwsza dla pierwszej lekcji i dodaniu do
nazwiska nauczycielki typowej dla polskiego jezy-
ka uczniowskiego koncéwki —owa dialog, nawet bez
wspétkonstytuujgcych znaczenie elementéw wizu-
alnych, moze by¢ postrzegany, jako rozmowa dwoch
uczniéw:

- Z kim masz pierwszq?

- Ruski z Kranzowq

Z kolei okrzyk matej siostry bohatera ,Will au!”
wykazuje w oryginale charakterystyczne dla mowy
dzieciecej uproszczenie sktadniowe oraz brak kon-
cowki stowa w wygtosie. W polskim tlumaczeniu
JTez chce!” brak jest elementéw znamionujgcych te
fraze, jako mowe dziecieca. W polszczyznie najbar-
dziej charakterystyczng cecha mowy dzieciecej na
wszystkich jej etapach jest zmiekczanie glosek, tak
wiec najprostszym rozwigzaniem bytby zapis tran-
skrypcji tych zjawisk fonetycznych jako: TeZ cie!

Przedstawione w tym punkcie btedne decyzje
translatorskie mozna uzna¢ za szczegdlnie istotne
w kontekscie przektadu komiksu, ktérego najistot-
niejsza cecha jest nieodzowna koegzystencja i wza-
jemne uzaleznienie kodéw jezykowego i wizualne-
go. O ile, bowiem pozwolenie postaciom powiesci,
mieszkancom Berlina, na méwienie w przektadzie
jezykiem standardowym nie narusza odbioru cato$ci
a jedynie pozbawia czytelnikéw tekstu docelowego
dostepu do pewnych informacji kulturowych, o tyle
ukazanie w jednym kadrze sprzecznych informacji
wizualnych (uczniowie/ dzieci) oraz jezykowych (je-
zyk standardowy) stanowi istotne naruszenie jedno-
$ci ikono-lingwistyczne;j.

Onomatopeje

Onomatopeje, czyli wyrazy dzwiekonasladow-
cze, s charakterystyczng cechg komiksu. Z uwagi
na ich duza réznorodnos¢, sugeruje sie réwniez duza
ostroznos¢ w procesie ich przektadu. I tak, jak twier-
dzi Sylwia Reinart (Reinart, 2014) w przypadku
onomatopei skonwencjonalizowanych nalezy oczy-
wiscie zastosowal przyjete w kulturze docelowej
odpowiedniki, jak np. kikeriki i kukuryku. W odniesie-
niu do tej grupy ttumacz Kinderland pozostaje w sfe-
rze poprawnosci, ttumaczac m.in. Fring jako dryn,
grummel jako grzmot, méob jako tuuut czy tez Win-

a disrespectful overtones by adding a definite
article before the teacher’s name instead of the
standard form Frau - i.e. Lady.

In Polish translation, the reader is confronted
with an almost standard dialogue:

- Jaka masz pierwsza lekcje?

(Eng. What is your first class?)

- Ruski z Kranz. (Eng. Russky with Kranz).

In translation, the only lexical element deviating
from the standard language norm is the colloquial
term “Ruski” for Russian lessons. It seems, however,
that it would be possible to use more translation
strategies - after using the language shortcut similar
to the original, the first one for the first lesson and
adding the end to the teacher’s name typical of the
Polish student dialect - this dialogue, even without
the co-constituting meaning of visual elements, can
be seen as a conversation between two students:

- Z kim masz pierwszg?

(Eng. With whom is your first?)

- Ruski z Kranzowa.

(Eng. Russky with Kranzowa)

In turn, the shout of the little sister of the
character Will au! shows in the original a syntactic
simplification characteristic of children’s speech
and no word ending in the final position. In Polish
translation Tez chce! (Eng. I want it too!) there are
no elements that mark this phrase as children’s
speech. In Polish, the most characteristic feature of
children’s speech is sound softening, so the easiest
solution would be to use the transcription of these
phonetic phenomena - TeZ cie!

The erroneous translation decisions presented at
this point can be considered particularly important
in the context of comic translation, the most
important feature of which is the indispensable
coexistence and mutual dependence oflinguisticand
visual codes. While allowing the characters of the
novel, the inhabitants of Berlin, to speak in standard
language does not affect the reception of the whole
text but only deprives readers of the target text of
access to certain cultural information, showing in
one frame conflicting visual (students / children)
and linguistic (standard language) information
is a significant violation of iconographical and
linguistic unity.

Onomatopoeia

Onomatopoeia, or echoic  words, are
a characteristic feature of the comic. Due to their
large variety, it is recommended to be very careful
in the process of their translation. As Sylwia Reinart
claims (Reinart, 2014) in case of conventional
onomatopoeias, obviously the counterparts adopted
in target culture should be used, such as kikeriki
and cock-a-doodle-doo. In relation to this group, the
Translator of “Kinderland” remains in the sphere
of correctness, translating, among others Fring as
“dryn”, grummel as “grzmot”, moéb as “tuuut” or
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sel jako skoml. W przypadku stow-dzwiekéw, ktore
zostaty oryginalnie stworzone przez autora, jak da-
lej stwierdza Reinart (tamze), ttumacz zawsze musi
dopilnowa¢, by nowe twory stowne zostaly prze-
transkrybowane zgodnie z zasadami fonetycznymi
jezyka docelowego, jak na przyktad w przypadku an-
gielskiego poof1i jego niemieckiego ttumaczenia jako
puff. Strategia transkrypcji postuguje sie réwniez
Grzegorz Janusz ttumaczac chociazby anglojezyczne
posh jako posz. Do tej samej kategorii zakwalifikowaé
mozna réwniez kadr z dyskoteki szkolnej (Rycina 6),
podczas ktérej nastolatkowie, jak sami doktadnie pa-
mietamy z wiasnej przesztosci, $piewaja wtasng fo-
netyczna rekonstrukcje tekstu piosenki w jezyku an-
gielskim, ktérego wtasciwych stéw ani nie znajg ani
nie rozumiejg. W tym przypadku chodzi o piosenke
People are people grupy Depeche Mode. Niestety
w wersji polskojezycznej czytamy fonetyczny zapis,
ktory jest zgodny z zasadami wymowy niemieckiej,
nie za$ polskiej, wskutek czego polski czytelnik po
zakonczonej lekturze jest ubozszy o kolejny, niezwy-
kle zabawny fragment.

Winsel as “skoml”. In case of word-sounds that were
originally created by the author, as Reinart (ibid.)
further states, a translator must always ensure that
new verbal formations are transcribed according
to the phonetic principles of the target language,
such as in English poof and its German translation
puff. Grzegorz Janusz also uses the transcription
strategy, translating for example English posh as
“posz”. Frame from the school disco can be qualified
as the same category (Figure 6), during which
teenagers, as we can remember from our own past,
sing their own phonetic reconstruction of English
lyrics, whose proper words they neither know nor
understand. In this case, it’s about the song People
are people by Depeche Mode. Unfortunately, in the
Polish version there is a phonetic notation that
complies with the principles of German rather than
Polish pronunciation, as a result of which the Polish
version lacks another extremely funny fragment.

s

Picy's

Rycina 6. Kinderland, str. 132, wersja oryginalna i polski przektad
Figure 6. ‘Kinderland’, p. 132, original version and Polish translation

Whioski

Celem artykutu byto zbadanie i oméwienie decy-
zji translatorskich, dotyczacych warstwy wizualnej
i jezykowej, w polskim przektadzie Kinderland oraz
odniesienie skutkéw tych rozwigzan do postulatéw
ekwiwalencji funkcjonalnej i jednosci ikono-lin-
gwistycznej. Przeprowadzona analiza wykazata, Ze
wskutek wiekszosci zastosowanych strategii prze-
ktadowych w polskim przektadzie nastapity zmiany
w warstwie informacyjnej lub emocjonalnej, pro-
wadzace w niektérych przypadkach do zaburzenia

Conlusions

The aim of the article was to examine and discuss
translation decisions regarding the visual and
linguistic layer in Polish translation of “Kinderland”
and to relate the effects of these solutions to
the postulates of functional equivalence and
iconographical and linguistic unity. The analysis
showed that due to the translation strategies
used in Polish translation, there were changes in
the information and emotional layers, leading in
some cases to disturbances in the mutual relations
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wzajemnych relacji tekstu i obrazu. Za w pelni uza-
sadniong uzna¢ mozna jedynie decyzje dotyczaca
zmiany oktadki, jako elementu wizualnego, petnigce-
goistotna funkcje informacyjna. Btedy translatorskie
ttumacza, dotyczace pozostatych elementéw wizu-
alnych (typografia) oraz jezykowych (szyld, dialekt,
gwara uczniowska i jezyk dzieciecy oraz onomatope-
je), spowodowaty utrate w przektadzie istotnych in-
formacji historycznych, kulturowych i spotecznych
oraz zmiany w rysach postaci bohateréw.

Majac do dyspozycji jedynie wynik operacji prze-
ktadowych dokonanych na materiale oryginalnym,
mozna jedynie snu¢ przypuszczenia na temat fak-
tycznych przyczyn obierania przez ttumacza przed-
stawionych decyzji przektadowych. Zweryfikowanie
ich umozliwitaby jedynie retrospektywna analiza
wtasnych decyzji przez samego autora przektadu.
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Streszczenie

W Polsce na przestrzeni ostatnich lat pojawito sie wiele nowych koncepcji nauki czytania umow-
nie nazywanych ,metodami”. Do najbardziej znanych zaliczy¢ mozna: Metode Dobrego Startu M.
Bogdanowicz, symultaniczno-sekwencyjng metode nauki czytania J. Cieszynskiej, metode fone-
tyczno-literowo-barwna B. Roctawskiego, czy sojusz metod E. Arciszewskiej. Prezentowane me-
tody alternatywne dajg sposobno$¢ prowadzenia nauki w sposéb rzec mozna ,niezauwazalny”
przez dziecko, w sposob, ktéry jest dla niego zabawg, poszukiwaniem, a w zadnym przypadku
nie jest obcigzeniem. Wdrozenie wyzej wymienionych koncepcji edukacji czytelniczej na etapie
edukacji przedszkolnej ma na celu przygotowanie dziecka do podjecia nauki w szkole podsta-
wowej. Za to wazne zadanie odpowiedzialni sa nauczyciele. Dlatego tez postanowiono okresli¢,
jaka jest wsrdd nauczycieli wychowania przedszkolnego znajomos¢ alternatywnych metod nauki
czytania, czy i ktére z nich stosujg w praktyce? Czy istnieje potrzeba poszukiwania, stosowania
nowych, innowacyjnych sposobow nauki czytania dzieci juz w wieku przedszkolnym? Jest to
istotne zagadnienie, poniewaz teoretycy w dziedzinie edukacji, jak i nauczyciele praktycy od lat
poszukuja optymalnej, najbardziej efektywnej metody przygotowujacej dzieci w wieku przed-
szkolnym do podjecia nauki czytania w szkole podstawowej. W badaniach wykorzystano metode
sondazu diagnostycznego, technika byta ankieta. Wyniki badan pozwolily wskaza¢ znane oraz
wykorzystywane przez nauczycieli wychowania przedszkolnego alternatywne metody nauki
czytania. Niestety po podsumowaniu powyzszych rozwazan nasuwa sie refleksja, iz nowatorskie
rozwigzania edukacyjne owszem pojawiajq sie na szczeblu wychowania przedszkolnego, jednak
nie w wystarczajacym zakresie.

Stowa kluczowe: alternatywne metody nauki czytania, nauczyciele wychowania przedszkolne-
go, dzieci w wieku przedszkolnym

Summary

In recent years many new conceptions of teaching how to read appeared in Poland, which are
conventionally called “methods”. The best known of them include: the Good Start Method by
M. Bogdanowicz, the simultaneous-sequential method of teaching to read by ]. Cieszynska, the
phonetic-literal-coloured method by B. Roctawski, or the alliance of methods by E. Arciszewska.
The presented alternative methods give the opportunity to conduct teaching in the way that is
“imperceptible” by a child and which he or she perceives as fun or pursuit, rather than burden..
The implementation of the above-mentioned conception of teaching to read at the stage of
kindergarten aims at preparing a child to start education at primary school. It is the teachers
who are responsible for this important task. Hence, it was decided to analyse the knowledge of
alternative methods of teaching to read among the teachers of pre-school education: if and which
of these methods are applied by them in practice? Is there a need to seek or to use new, innovative
ways of teaching pre-school children to read? It is a crucial question for both education theorists
and teaching practitioners who have long been looking for the most effective and optimal
method preparing pre-school children to start teaching to read at primary school. A diagnostic
survey method was used in the research, and the technique was a questionnaire. The results of
the conducted research allowed to indicate the alternative methods of teaching to read, known
and used among the teachers of pre-school education. Unfortunately, summarizing the above
considerations implies that ground-breaking educational solutions, thought appearing at the
level of pre-school education—are not present in a insufficient degree.

Key words: alternative methods of teaching to read, pre-school education teacher, pre-school
children
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Wstep

Zatozenia Podstawy programowej odnosza sie
do uksztattowania u dziecka gotowosci do podjecia
nauki w szkole podstawowej. Gotowos$¢ te ksztattu-
je sie m.in. poprzez rozwdj umiejetnosci czytelni-
czych.

W edukacji przedszkolnej od lat nie zmieniajg
sie reguty przygotowania dzieci do nauki pisania -
przed rozpoczeciem nauki szkolnej trzeba ksztatto-
wac u dzieci gotowos¢ do opanowania tej umiejet-
nosci. Odnosnie do nauki czytania mnozg sie - nie
wiedzie¢, dlaczego - nieporozumienia. Pewne jest
jedynie to, Zze nauka czytania musi by¢ poprzedzona
ksztattowaniem gotowo$ci do opanowania tej umie-
jetnos$ci, natomiast spory tocza sie woko6t koncepcji,
jak ja rozwijac¢ i jakie metody w tym celu stosowac.
Wedtug E. Zielinskiej wynikaja one z niewtasciwego
odczytania zalecen zawartych w Podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego, obowigzujacej
(z pézniejszymi zmianami) od roku 2008. Podsta-
wa zaleca, aby w przedszkolu skupi¢ sie na ksztal-
towaniu gotowosci do nauki czytania, a w klasach
poczatkowych na nauce czytania. W komentarzu
umieszczonym na konicu tego dokumentu wyjasnio-
no, ze jezeli dzieci reprezentuja gotowos$¢ do nauki
czytania, mozna takze w przedszkolu zajmowac sie
ksztaltowaniem tej waznej umiejetnos$ci. Konse-
kwencja mato uwaznego czytania tego dokumentu
i zbyt stabej znajomosci ztoZzonos$ci procesu nauki
czytania bylo zaniedbywanie ksztattowania goto-
wosci do nauki czytania i wprowadzenie absurdal-
nego zakazu nauki czytania w wielu przedszkolach.
Doda¢ tu trzeba, ze od bodaj 30 lat pedagodzy za-
lecajacy nauke czytania w przedszkolu podkreslaja
konieczno$¢ ksztattowania gotowos$ci do opanowa-
nia tej trudnej umiejetnosci - np. M. Mystkowska
(Uczymy sie czyta¢ w przedszkolu, WSiP, Warsza-
wa, 1979), 1. Dudziniska (Dziecko szescioletnie uczy
sie czytaé, WSiP, Warszawa, 1981), M. Cackowska
(Nauka czytania i pisania w klasach przedszkolnych,
WSiP, Warszawa, 1984), K. Kaminska (Nauka czyta-
nia dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa,
1999) (Zielinska, 2017).

Literatura przedmiotu prezentuje wiele definicji
procesu czytania. Na przyktad A. Brzezinska stwier-
dza ,Czytanie jest (...) procesem wymagajacym
wspdétdziatania szeregu wtasciwosci czlowieka:
wspotdziatania analizatoréw (wzrokowego, stucho-
wego, kinestetycznego), sprawnego przebiegu wielu
proceséw myslowych odpowiedzialnych za prawi-
dtowa analize i synteze informacji, ich przetwarza-
nie, skojarzenie z posiadanym doswiadczeniem. Za-
tem ksztattowanie umiejetno$ci czytania polega na
ksztattowaniu szeregu umiejetnosci czgstkowych,
takich jak: rozpoznawanie znakéw, jakimi sg litery,
umiejetno$ci kojarzenia obrazu graficznego z jego
odpowiednikiem dZwiekowym, umiejetnosci rozu-
mienia znaczenia stowa w zalezno$ci od kontekstu,
w jakim sie pojawia (Brzezinska, 1985). Ale row-
niez, czytanie rozumiane jest, jako rozpoznawanie

Introduction

The assumptions of the core curriculum refer
to shaping readiness to start education at primary
school in a child. Such readiness is shaped by, among
others, development of the reading skills.

The rules of preparing children to learn how
to write have remained the same for many years
- the readiness to master this skillset should be
formed before schooling is commenced. On the
other hand, in relation to teaching to read there
are, for an unknown reason, more and more
misunderstandings. The one thing that is certain
is that reading learning has to be preceded by
shaping the readiness to master this skill, whereas
the disputes focus on the conception how to
develop it and which methods should be used for
this purpose. According to E. Zieliniska, they result
from the wrong interpretation of recommendations
contained in the core curriculum of pre-school
education, which has been in force since 2008. The
document recommends focusing on shaping the
readiness to teaching to read in kindergarten and
on teaching to read during elementary education.
The comment placed at the end of this text explains
that it is also acceptable to shape this relevant
skill of reading in kindergartens, provided that
a child shows readiness to learn it. Consequently,
as a result of reading this document inattentively
or else, of weak awareness of the complexity of the
process of learning to read, shaping the readiness
to learn to read was neglected and an absurd ban
on teaching reading was introduced in many
kindergartens. At this pointin time, it should be
added that pedagogues who are in favour of
teaching reading in kindergarten highlight the
necessity to shape the readiness to master this
difficult skill - for instance, M. Mystkowska (Uczymy
sie czyta¢ w przedszkolu, WSiP, Warszawa, 1979),
I. Dudzinska (Dziecko szescioletnie uczy sie czytac,
WSiP, Warszawa, 1981), M. Cackowska (Nauka
czytania i pisania w klasach przedszkolnych, WSiP,
Warszawa, 1984), K. Kaminska (Nauka czytania
dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa,
1999) (Zielinska, 2017).

Literature on the subject presents numerous
definitions of the process of reading. For example,
A. Brzezinska claims that ,Reading is (...) a process
which requires cooperation of a number of human
properties: cooperation of analysers (visual,
aural, kinaesthetic), smooth course of many
thought processes that are responsible for the
correct analysis and synthesis of information, its
processing and connecting it with the experience.
Therefore, shaping reading skills consists in
shaping a number of skills that are connected with
it, such as: recognizing the signs (such as letters),
aligning a graphic image with its audio equivalent,
understanding the meaning of a word depending
on the context in which it appears (Brzezinska,
1985). Reading is also understood as recognizing
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symboli drukowanych lub pisanych - ich dekodowa-
nie - i ustalanie, jakie informacje sg przekazywane
zaich pomocg (Zieliniska, 2017). W Stowniku pedago-
gicznym C. Kupisiewicza i M. Kupisiewicz czytamy,
iz jest to ,jedna z gtéwnych czynnosci kulturalnego
cztowieka, ktora nalezy do elementarnych umiejet-
nos$ci zapewniajgcych uczniom powodzenie szkolne
oraz stanowi podstawe samoksztatcenia” (Kupisie-
wicz, 2009). Wspobtczesne teorie czytania akcentuja
wyraznie, Ze czytanie nie jest celem samym w so-
bie, jest jedynie narzedziem stuzacym przekazywa-
niu, przyswajaniu wiedzy o $wiecie, przetwarzaniu
i wykorzystywaniu informacji w dalszym zyciu (Ja-
kubowicz, 1999).

Nauka czytaniai pisania, - co nalezy bardzo moc-
no podkresli¢ - wymaga wcze$niejszego uksztat-
towania gotowosci do opanowania tych trudnych
umiejetno$ci. Ustalono, Ze taka gotowos$¢ obejmuje
rozwijanie i ksztattowanie: zainteresowania nauka
czytania, rozumienia sensu kodowania i dekodowa-
nia, petli fonologicznejiorganizacji pola spostrzeze-
niowego, stuchu fonematycznego: dzieci majg umie¢
ustyszeé pojedyncze gtoski w wypowiadanych sto-
wach (w nagtosie, wygtosie, $réddgtosie), poprawnej
artykulacji. Wyraziste wymawianie stéw i komuni-
katéw stownych, sprawnos$ci rak oraz precyzyjnej
koordynacji wzrokowo-ruchowej potrzebne jest
dzieciom do kreslenia szlaczkéw literopodobnych
zgodnie z kierunkiem pisania i ¢wiczenia umiejet-
no$ci mieszczenia sie w linijkach (Zielinska, 2017).

Nauke czytania dzieci organizuje sie zgodnie
z zaleceniami metod analityczno-syntetycznych.
Metod tych jest wiele i wszystkie respektujg naste-
pujacy porzadek metodyczny:

— dzieci ogladaja obrazek, pod ktérym jest pod-
pis informujacy, co na nim przedstawiono, na
przyktad pod obrazkiem, na ktérym jest dom
z czerwonym dachem, umieszczono napis: To
dom Oli.

— Zdanie: To dom Oli - dzieci dzielg na wyrazy
i wyodrebniajg ten wyraz, w ktérym wystepu-
je nowa litera. W podanym przyktadzie jest to
wyraz dom.

— W wyrazie dom dzieci wyodrebniaja gtoski
(fonemy) i ustalajg, co stysza na poczatku wy-
razu (jest to gtoska d w nagtosie), co stysza na
konicu wyrazu (gloske m w wygtosie) i co sty-
sza w Srodku wyrazu - gtoske o w $§rodgtosie.

— Nastepnie dzieci skupiajg uwage na nowej gto-
sce (fonemie) i literze, ktéra ja oznacza (ko-
duje). Starannie ja wybrzmiewajg i poznaja
ksztatt litery d, piszac ja palcem w powietrzu
(na stoliku, zaparowanym lusterku, rozsy-
panym piachu), po wykropkowanym $ladzie
w zeszycie, na koniec w linijkach zeszytu.

— W trakcie poznawania ksztattu nowej litery
(jej pisania i starannego wybrzmiewania od-
powiadajacej jej gtoski) dzieci coraz silniej
skojarza brzmienie gtoski z jej znakiem gra-
ficznym, z litera.

— Gdy dzieci potrafig pisa¢ nowa litere i tacza

the printed or written symbols - decoding them -
and determining which information are conveyed
by means of them (Zieliiska, 2017). In Stownik
pedagogiczny by C. Kupisiewicz and M. Kupisiewicz,
it is stated that it is ,one of the main activities of
a cultural person, which belongs to the elementary
skills ensuring that pupils achieve success at
school and constitutes the basis of self-learning”
(Kupisiewicz, 2009). Contemporary theories of
reading clearly underline that reading is not the
goal itself, but only the tool of processing and using
information in later life (Jakubowicz, 1999).

It should be strongly emphasized that it is
required to shape the readiness to master the
difficult skills of reading and writing in order to
learn them. It was established that such readiness
involves developing and shaping: the interest in
learning how to read, understanding the sense
of coding and decoding, the phonological loop
and the organization of observational field, the
phonemic hearing - children are to be able to hear
single sounds in articulated words (in initial sound,
word-final position, and in mid-word position), the
correct articulation. The pronounced articulation
of words and wordy messages, dexterity of hands,
and the precise hand-eye coordination are needed
for children to draw letter-like strips in accordance
with the direction of writing and to train the skill of
fitting in the lines (Zielinska, 2017).

Teaching kids to read is organized in compliance
with the recommendations of analytical-synthetic
methods. There are a lot of such methods and all of
them represent the following methodical order:

— children watch the picture, under which there
is a caption informing what is shown in it. For
instance, under the picture which shows a red-
roofed house, there is a caption: ,This is Alex’s
house”.

— Children divide the sentence ,This is Alex’s
house” into words and find a word with a new
letter. In this sentence, it is a word ,house”.

— Children isolate sounds (phonemes) and
determine what they hear at the beginning
of the word (it is the sound ,d” in the initial
position of the word, at the end of the word (,m”
in the word-final position) and in the middle of
the word (,w” in the mid-word position).

— Then, children focus on the new sound (the
phoneme) and the letter that indicates it
(codes). They articulate it carefully and learn
the shape of the letter ,d” by means of writing
it with their fingers in the air (on the table,
steamy mirror, or spilled sand), on the dotted
pattern in the notebook, and, finally, in the
lines of the notebook.

— While learning the shape of the new letter
(writing and articulating its sound), kids begin
to associate its sound with the graphic sign -
the letter.

— Children who know how to write a new letter
and how to connect it with a proper sound
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ja z wlasciwa gloska (co oznacza, Ze ile razy
dziecko ustyszy fonem k, oczami wyobraz-
ni zobaczy litere k; ile razy zobaczy litere k,
w uszach zadzwieczy mu fonem k), rozpo-
czyna sie synteza w nauce czytania i pisania:
w zbitek gtoska-litera wtacza sie wyraz, wyraz
w zdanie, a zdanie w opowiadanie (Zielinska,
2017).

Przeglad metod stosowanych w nauce czytania

Metodg w nauce czytania nazywamy zespo6t teo-
retycznie uzasadnionych dziatan, ktérych celem
jest opanowanie tych umiejetnosci (Wojtyra, 2001).
Najczes$ciej stosowana klasyfikacja metod obejmu-
je cztery podstawowe grupy: metody syntetyczne,
analityczne, analityczno-syntetyczne, oraz metody
globalne.

Metody syntetyczne (alfabetyczna, fonetyczna,
sylabowa) i analityczne (wyrazowa, zdaniowa) s3
to najstarsze znane metody nauki czytania. Meto-
dy syntetyczne koncentrujg sie na opanowaniu tej
umiejetnosci w aspekcie technicznym - ich celem
jest osiagniecie sprawnosci czytania. Polegaja na
przechodzeniu od elementu, ktérym jest dzwiek lub
litera, do catosci, ktorg stanowi wyraz lub zdanie.
Metoda alfabetyczna polega na poznawaniu ksztat-
tow i nazw wszystkich liter w porzadku alfabetycz-
nym (w oderwaniu od dzwiekdéw, ktére symbolizo-
watly), nastepnie sktadaniu ich w sylaby, a potem
w wyrazy. Kolejnym etapem jest powolne czytanie
tekstu w toku sylabizowania. Metoda fonetyczna
powstata w wyniku modyfikacji metody alfabe-
tycznej. Wychodzi od roztozenia wyrazu na dzwieki
i wyjasnieniu ich artykulacji. Nastepnie poznaje sie
litery, jako znaki gltosek i przystepuje do czytania
wyrazéw. Metoda sylabowa pomija gtoski. Nauke
rozpoczyna sie od poznawania sylab-najpierw zgto-
sek samogtoskowych, potem ztoZonych z dZwieku
spotgtoskowego i samogtoski, np. ma, me, nastepnie
poznaje sie sylaby, w ktérych samogtoska wyprze-
dza spotgtoske, np. ul, or, wreszcie takie, w ktorych
wystepuje zbitka dwoch lub wiecej spoigtosek, np.
dra. Etap koncowy polega na zdobyciu umiejetnosci
wyodrebniania ze zgtosek pojedynczych liter. Meto-
dy analityczne koncentruja sie na rozumieniu czy-
tanych tekstéw. Polegajg na prezentowaniu w nauce
czytania jednostek jezykowych majacych okreslone
znaczenie - wyrazow, czesci zdan, zdan. L.acza, za-
tem analize stuchowa z analizag wzrokowa. W me-
todzie wyrazowej nauke czytania rozpoczyna sie
od zapoznania dziecka z okre$lonym wyrazem lub
wyrazami w potaczeniu z ilustracja i zaprezento-
waniem brzmienia wyrazu. Gdy dziecko rozpoznaje
wyrazy w tekScie wéwczas rozpoczyna sie analiza
stuchowo - wzrokowa na elementy sktadowe wyra-
zO0w (litery, zgtoski). Metoda zdaniowa opiera sie na
zatozeniu, ze jednostka jezyka stanowiaca logiczna
catos¢ jest zdanie. Dziecko uczgce sie czytac¢ musi,
zatem rozpoznawaé wyrazy, jako elementy sktado-
we zdania. W metodzie tej uzywa sie cykli zdan ilu-

(which means that whenever a child hears the
phoneme ,k”, he or she sees the letter ,k” in
their minds’ eyes and whenever a child sees
the letter ,k”, he or she hears the phoneme
,K”) synthesis in teaching to read and write
starts: a word is added in the cluster sound-
letter, a sentence to the word, and a story to the
sentence (Zielinska, 2017).

Review of the methods used in teaching to read

A method in teaching to read is a group of
theoretically justified activities, which aims at
mastering these skills (Wojtyra, 2001). The most
commonly used classification of those methods
involves four basic groups: synthetic, analytical,
analytical-synthetic, and global methods.

Synthetic (alphabetical, phonetic, syllabic) and
analytical methods (word, sentence) are the oldest
known methods of reading teaching. Synthetic
methods are focused on mastering this skill in
the technical aspect - their goal is to achieve the
efficiency in reading. They consist in moving on
from an element (a sound or letter) to the whole
(a word or sentence). Alphabetical method is about
learning the shapes and names of all letters in
the alphabetical order (regardless of the sounds
thatare symbolized by them), then on putting them
together into the syllables, and next into the words.
The next step is to read a text slowly, letter by letter.
Phonetic method is the result of modification of the
alphabetical method. It begins with breaking a word
down into sounds and explaining their articulation.
Afterwards, children learn the letters as signs of
sounds and startreading the words. Syllabic method
avoids sounds. Children begin learning through
getting acquainted with the syllables - vowel
syllables at first, then the syllables that consist of
a vowel sound and a vowel, for instance ,ma” or
,me”. Next, a child learns the syllables in which
a vowel precedes a consonant, such as: ,ul” and
,or” and, finally, the syllables in which the clusters
of two or more consonants appear - for instance
»dra”. The final stage consists in acquiring the skill
of isolating a single letter from a syllable. Analytical
methods concentrate on understanding the read
texts — these methods present the linguistic units
that have a specific significance in the teaching to
read - words, parts of sentences, sentences. They
thus mix the aural analysis with the visual one. In
word method, education begins with acquainting
children with a specific word or words in
combination with a picture and presenting its or
their sound. When a child recognizes words in a text,
the audio-visual analysis of the subparts of words
(letters, syllables) commences. Sentence method
is based on the assumption that the linguistic unit
constituting the logical whole is a sentence. A child
who is teaching to read has to recognize words
as the elements constituting the logical whole of
a sentence. This method uses cycles of sentences
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strowanych obrazkami. Rozwija to u dzieci mowe
i mys$lenie oraz ksztatci nawyki potrzebne do zro-
zumienia sensu czytanego tekstu.

Efektem rozwoju metod analitycznych byto po-
wstanie metod analityczno-syntetycznych oraz glo-
balnej metody nauki czytania.

W jezykach fleksyjnych, do ktérych nalezy je-
zyk polski, w nauczaniu czytania najcze$ciej sa
wykorzystywane metody analityczno-syntetycz-
ne. Lacza one poznawanie i wyodrebnianie z wy-
razéw liter (analiza) ze sktadaniem nowych wyra-
zOw z poznanych liter (synteza). W metodach tych
ksztatci sie réwnolegle techniczna umiejetnos¢
czytania i rozumienia tekstu. Punktem wyjscia
jest wyraz lub zdanie. Dokonujac analizy stucho-
wej lub wzrokowej wyodrebnia sie w zdaniu wyra-
zy,a w wyrazie elementy takie, jak: zgltoska, gtoska
lub litera. Opanowujac umiejetno$¢ analizy stucho-
wej i wzrokowej, dziecko identyfikuje zgtoske z li-
tera. W wyrazach obok liter znanych pojawiajg sie
nowe. W metodach globalnych wyraz cze$¢ zdania
lub zdanie sg poznawane na podstawie ich wygla-
du ogoblnego, czyli jako cato$ciowy obraz graficzny.
Najistotniejsze jest znaczenie tekstu, a nie formal-
na strona czytania. Wyodrebnienie liter i glosek
stuzy utrwaleniu wyrazu i odréznieniu go od in-
nych, a nie analizie struktury literowo-gtoskowe;j.
Poznanie liter dokonuje sie poprzez zestawienie,
poréwnywanie i wyszukiwanie powtarzajacych
sie elementow. Ekspozycja catych wyrazéw i zdan
sprzyja powiekszaniu pola czytania.

Przeglad i zaloZenia alternatywnych metod na-
uki czytania

Anna Klim-Klimaszewska twierdzi, ze w prze-
ciwienstwie do powszechnie stosowanych anali-
tyczno-syntetycznych metod, w ktérych wtasciwa
nauka czytania rozpoczyna sie od poznawania we-
dtug Scisle opracowanego modelu liter, bedgcych
graficznym zapisem gtosek, istniejg alternatywne
sposoby nauki czytania, zwane tez metodami nauki
czytania bez liter. Polegaja one na wykorzystaniu
globalnej nauki czytania, odpowiednio dobranych
wyrazéw, z zachowaniem odpowiedniej chronologii
ich prezentacji, w $cisle okreslony przez danego au-
tora sposob. Autorka podaje, ze we wszystkich tych
metodach punktem wyj$cia w nauce czytania jest
caty tekst - prosty, krotki, zrozumiaty oraz ilustra-
cje $cisle z nim zwigzane. Nie stosuje sie w nich pod-
recznika z kolejnymi etapami nauczania, wykorzy-
stuje sie natomiast specjalnie opracowany zestaw
zabaw, ¢wiczen, zadan. Jak zauwaza autorka, niemal
we wszystkich alternatywnych metodach nauki
czytania przyswajanie alfabetu odbywa sie dopiero
woéwczas, gdy dzieci opanuja czytanie. Nie wystepu-
je w nich nauczanie liter, cho¢ alfabet jest dzieciom
prezentowany. Poznanie alfabetu nastepuje w trak-

which are illustrated with pictures. It develops
speaking and thinking skills in children and shapes
their habits that are necessary to comprehend the
sense of what they are reading.

The effect of the development of analytical
methods was the emergence of analytical- synthetic
and global methods of reading education

Analytical-synthetic methods are the most
commonly used in teaching to read in inflective
languages, such as Polish. They combine getting
acquainted with the words and isolating the letters
from one another (analysis) with building the new
words from the letters thatwere learnt (synthesis).
The technical skills of reading and understanding
the text are mastered simultaneously in these
methods. The starting point is a word or a sentence.
In the auditory or visual analysis, words are
separated in a sentence and such elements as
syllables, sounds, or letters are separated in
a word. While mastering the skill of auditory
and visual analysis, a child identifies a syllable with
a letter. The new letters appear in a sentence next
to the letters that are already known. In global
methods, a word, part of a sentence or a sentence
are learnt on the basis of their general appearance,
thus, as a holistic graphic image. Meaning of a text
is the most important, not a formal side of reading.
Separating letters and sounds serves retaining the
words and separating them from other words - not
analysing the letter-sound structure. Letters are
learnt by means of collating, comparing, and finding
the elements that are repeated. Exposing the whole
words and sentences conduces to extending the
field of reading.

Review and assumptions of alternative methods
of teaching to read

Anna Klim-Klimaszewska claims that, unlike
the generally used analytical-synthetic methods
in which the proper learning begins with getting
acquainted with letters according to the strictly
formulated model, which is the graphic record of
sounds, there are alternative methods of teaching,
also known as the methods of teaching to read
without letters. They consist in using the global
method, properly chosen words, maintaining the
appropriate order of their presentation, according
to the way that is rigidly determined by a specific
author. The author states that the starting point
in all the above methods in teaching to read is the
whole text - simple, short, and comprehensible
- and the illustrations strictly connected with
it. But those methods do not use textbooks with
consecutive reading stages, they apply the specially
developed set of games, exercises, and tasks.
As the author notices, in almost all alternative
methods, learning alphabet begins only after
a child masters reading. Learning letters does not
take place although the alphabet is shown to the
children. A child gets to know the alphabet in the
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cie obcowania ze wszystkimi jego literami, zaréwno
drukowanymi, jak i pisanymi, wielkimi i matymi,
przy réwnoczesnym uczeniu sie ich cech réznicuja-
cych. Integralng cze$cig nauki czytania metodami
alternatywnymi jest pisanie. Istotne jest, ze metody
te obejmuja polisensoryczne uczenie sie wzoroéw,
ksztattéw literopodobnych oraz liter. A. Klim-Kli-
maszewska podkresla, Ze nie poprawia sie w nich
btedéw w zapisie dziecka, lecz ciggle pokazuje po-
prawny wzor. Wszyscy autorzy opracowanych alter-
natywnych metod nauki czytania postulujg rozpo-
czecie ¢wiczen w tym zakresie juz w grupie dzieci
trzyletnich, co wpisuje sie we wspo6tczesne tenden-
cje edukacyjne (A. Klim-Klimaszewska, 2011).

Alternatywne metody nauki czytania

Na podstawie literatury przedmiotu, analizy
treSci programowych wychowania przedszkolne-
go i nauczania zintegrowanego oraz badan wta-
snych E. Arciszewska zauwaza, Ze postepowanie
dydaktyczne nauczycieli w zakresie wstepnej na-
uki czytania jest obecnie do siebie zblizone. Jak
stwierdza autorka, niezaleznie od wyksztatcenia
i stazu pracy nauczycieli model w zakresie naucza-
nia oparty jest zasadniczo na metodzie analitycz-
no-syntetycznej o charakterze fonetycznym. Model
ten okre$lany jest przez nig jako standardowy lub
tradycyjny ( Arciszewska, 2002). Opinie te podzie-
la A. Jurek. Autorka dokonata przegladu i analizy
metod czytania (i pisania) zastosowanych w naj-
bardziej rozpowszechnionych w szkotach pod-
recznikach z perspektywy trudnosci. Wyniki jej
badan potwierdzone pracami uczniéw pozwolity
na sformutowanie wniosku, iz zadna z tych metod
nie tylko nie zapewnia uczniom uzyskania opty-
malnych osiggnie¢ w nauce czytania, a wrecz unie-
mozliwia im zdobycie podstawowych umiejetnosci
wymaganych na tym etapie edukacyjnym. Zatem
ogromne znaczenie ma wielokierunkowe przygoto-
wanie dzieci do nauki czytania. Réwnolegle jednak
wielu nauczycieli, szczegdélnie wychowania przed-
szkolnego, poszukuje innowacyjnych, efektywnych
rozwigzan metodyczno-programowych poprzez
realizacje alternatywnych modeli nauki czytania
(Jurek, 2012). Zainteresowanie tymi modelami wy-
nika zdaniem E. Arciszewskiej prawdopodobnie
z dostepnos$ci materiatéw, z nieskomplikowanych
sposobéw realizacji innowacyjnych propozycji me-
todycznych oraz przypuszczalnie z mody na od-
chodzenie od stereotypowego mys$lenia o charak-
terze zobowigzan edukacji wobec matego dziecka.
Ksztalcenie nowego typu opiera sie bowiem wedtug
autorki na teoriach konstruktywistycznych, ktore
wyznaczaja role nauczyciela przedszkola jako in-
spirujgcego i tworzacego warunki do budowania
i przeksztatcania wiedzy w kontakcie z otoczeniem,
a takze okre$laja miejsce dziecka w procesie edu-
kacyjnym, jako aktywnego twoércy wtasnej wiedzy.

Obecnie nauczyciel moze wptywaé na ksztatt
programu, ktéry realizuje w praktyce. Moze do-

course of dealing with all its letters, printed and
written, capital and lowercase, while learning
their discriminative features. The integral part of
teaching to read by means of alternative methods
is writing. It is essential that those methods involve
polysensorial learning strips, letter-like shapes
and letters. A. Klim-Klimaszewska underlines
that the mistakes in children’s writing are not
corrected, but the correct strip is shown to them. All
authors of the developed alternative methods are in
favour of beginning the exercises in this field in the
group of three-year-old children, which complies
with  contemporary educational tendencies (A.
Klim-Klimaszewska, 2011).

Alternative methods of teaching to read

On the basis of the source literature, analysis
of the core content of pre-school education
and integrated teaching and the author’s own
research, E. Arciszewska observes that currently
the educational demeanor of teachers in the field
of preliminary teaching to read is similar. As the
author points out, the model in terms of teaching
is based on the analytical-synthetic method having
the phonetic character, regardless of the teachers’
education and job seniority. This model is defined
as standard or traditional (Arciszewska, 2002).
These opinions are also shared by A. Jurek, who
made a survey and analysed the methods of
teaching to read (and write) that are used in
the textbooks which are the most widespread
in schools from the perspective of difficulty.
The results of her research confirmed by the
pupils’ works let her formulate a conclusion
that none of these methods provide the pupils’
optimal achievements in teaching to read -
moreover, they make it impossible to acquire the
basic skills that are required at this educational
level. Thus, preparing the children to being taught
to read multidirectionally is extremely important.
Simultaneously, a lot of teachers, especially of
pre-school education, look forinnovative, effective
methodical- programmatic solutions by means
of employing the alternative models of teaching
reading (Jurek, 2012). The interest in these models
probably stems from, according to E. Arciszewska,
the availability of materials, uncomplicated ways
of executing the innovative methodical proposals
and presumably from the fashion for walking away
from stereotypical thinking about the character
of obligations of education to a small child. The
new type of education is based on, according to
the author, the constructivist theories, which
determine the role of a teacher as inspiring and
creating the conditions to build and reshape the
knowledge in contact with the environment and
the place of a child in the educational process as an
active creator of his or her knowledge.

Currently, teachers can influence the shape of the
curriculum which they implement in practice. They
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konywa¢ wyboru programu, modyfikowaé¢ go lub
tworzy¢ plan autorski, réwniez w zakresie naucza-
nia czytania, co daje mu mozliwo$¢ wprowadzania
zmian zgodnie z nowymi potrzebami edukacyjny-
mi. Poniewaz programy wtasne maja rozszerzaé
podstawe programowg, zdaniem A. Klim-Klima-
szewskiej w przedszkolu mozna uczy¢ czytania,
oczywi$cie nie kosztem ksztatcenia gotowosci dzie-
ci do nauki czytania. Do najcze$ciej stosowanych
alternatywnych metod nauki czytania autorka za-
licza:

— odimienng metode nauki czytania I. Majchrzak
(Majchrzak, 2004, 2007),

— Metode Dobrego Startu M. Bogdanowicz (Bog-
danowicz, 2006),

— symultaniczno-sekwencyjna metode nauki
czytania J. Cieszynskiej (Cieszynska, 2013),

—metode fonetyczno-literowo-barwng Broni-
stawa Roctawskiego (Roctawski, 1993),

— metode barwno-dZwiekowg Heleny Metery
(Metera, 1976),

—naturalng metode nauki jezyka Wendy Pye
(Czerwinska, i in., 1997; Kaminska, 1999; Mto-
dzinska, 1995),

— metode zabawy w czytanie Glenna Domana
(Doman, 2013),

—sojusz metod Ewy Arciszewskiej (Arciszew-
ska, 1998).

Podstawowym kryterium wyboru odpowiedniej
metody nauki czytania powinny by¢ przede wszyst-
kim specyficzne cechy danego jezyka. W Polsce
dominuje metoda analityczno-syntetyczna w od-
mianie wyrazowej. Konieczno$¢ poznania sylab,
czastek wyrazowych i liter, by méc poprawnie iden-
tyfikowa¢ rozne formy tego samego wyrazu, jest
niezbedna ze wzgledu na fleksyjny charakter na-
szego jezyka. Wiekszo$¢ nowych rozwigzan metod
nauki czytania polega na probie modyfikacji metod
analityczno - syntetycznych lub globalnych oraz
postulowaniu wydtuzenia w czasie nauki czytania
poprzez zachecanie do rozpoczecia nauki czytania
z dzieémi ponizej sz6stego roku zycia. Przedsta-
wione ponizej wybrane koncepcje nauki czytania
to wybdr rozwigzan adaptowanych w Polsce naj-
czesciej w odniesieniu do nauki czytania w edukacji
przedszkolnej.

Materiatl i metody

Celem niniejszego opracowania byto zbadanie,
jaka jest ws$réd nauczycieli wychowania przed-
szkolnego znajomo$¢ alternatywnych metod nauki
czytania. Ktére ze znanych metod nauczyciele sto-
sujg w praktyce? Jaka jest efektywno$¢ stosowa-
nych metod.

Przedmiotem badan byly stosowane w pracy
edukacyjnej przez nauczycieli wychowania przed-
szkolnego alternatywne metody nauki czytania.

Problem gtéwny sformutowano w brzmieniu: czy
nauczyciele wychowania przedszkolnego w swojej
praktyce stosujg alternatywne metody nauki czy-

can choose the curriculum, alter it, or create the
authorial plan, also in the field of teaching to read,
which gives them the opportunity to introduce
changes in accordance with the new educational
needs. As the teachers’ own curricula are to extend
the core curriculum, in A. Klim-Klimaszewska’s
view, reading can be taught in kindergartens, but
not at the cost of developing the children’s readiness
to learn it. According to the author, the most
commonly used methods are:

—name-based method by L
(Majchrzak, 2004, 2007),

— Good Start Method by M. Bogdanowicz
(Bogdanowicz, 2006),

— simultaneous-sequential method of reading
acquisition by ]. Cieszynska (Cieszynska,
2013),

— phonetic-literal-coloured method by Bronistaw
Roctawski (Roctawski, 1993),

—sound-coloured method by Helena Metera
(Metera, 1976),

—natural language teaching method by Wenda
Pye (Czerwinska, et al., 1997; Kaminska, 1999;
Mtodzinska, 1995),

—reading game by Glenn Doman (Doman, 2013),

—alliance of methods by Ewa Arciszewska
(Arciszewska, 1998).

Thebasicselection criterion of the proper method
of reading acquisition should constitute, most of all,
the specific features of the language. The method
that prevails in Poland is the analytical-synthetic
method in the word variety. It is necessary to get
to know the syllables, word particles, and letters in
order to be able to identify various forms of the same
word due to the inflective character of the Polish
language. The majority of new solutions in teaching
to read consist in the attempt to alter the analytical-
synthetic or global methods and in postulating that
the period of teaching should be extended by means
of encouraging to start with children below the age
of 6. The below-mentioned selected conceptions
of teaching present the solutions that are employed
in Poland the most often in relation to teaching to
read in pre-school education.

Majchrzak

Material i methods

This study aims at analysing the knowledge
of alternative methods of teaching to read among
the teachers of pre-school education. Which of the
known methods do the teachers use in practice?
What is the effectiveness of the applied methods?
The subject of research comprised alternative
methods of teaching to read that were used by pre-
school teachers in their educational work. The main
problem was as follows: “Do pre-school teachers
use the alternative methods in practice?”. And the
specific problems were: “What kinds of alternative
methods are known to such teachers? What is the
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tania? Problemy szczeg6towe przyjety postac:, ja-
kie rodzaje alternatywnych metod czytania znaja
nauczyciele? Skad czerpig wiedze na ich temat? Jaka
jest opinia nauczycieli na temat efektywnosci stoso-
wanych metod?

Do realizacji postawionych probleméw zasto-
sowano metode sondazu diagnostycznego, a takze
technike ankiety. Narzedzie stanowit autorski kwe-
stionariusz ankiety zawierajacy metryczke (pte¢,
wiek, wyksztatcenie, staz pracy), oraz pytania
dotyczace wiedzy nauczycieli wychowania przed-
szkolnego w zakresie alternatywnych metod nauki
czytania. Uwzgledniono w ankiecie dostepne w lite-
raturze przedmiotu oraz mozliwe do zastosowania
przez nauczycieli alternatywne metody nauki czy-
tania.

Badania przeprowadzono w 2018 roku w pieciu
losowo wybranych przedszkolach publicznych na
terenie miasta Biata Podlaska. L.acznie badaniem
objeto 48 nauczycieli wychowania przedszkolnego.
Wszystkie badane osoby stanowity kobiety, ktore
posiadaty wyksztatcenie wyzsze (100%). Wsrod
badanych przewazat staz pracy wynoszacy powy-
zej 20 lat (84%). Pozostate badane osoby (10%) pra-
cowaly wiecej niz 20 lat, oraz ponizej 20 lat (6%)
populacji.

Dokonane wybory nie sumujg sie w wiekszosci
przypadkéw, do 100, poniewaz respondenci mieli
mozliwo$¢ wyboru wiecej niz jednej kategorii od-
powiedzi.

Wyniki

Efektywno$¢ pracy nauczyciela wychowania
przedszkolnego warunkowana jest znajomo$cia,
a takze wdrazaniem adekwatnych do potrzeb roz-
wojowych dziecka m.in. metod nauki czytania.

Uzyskane dane liczbowe dotyczace znajomosci
alternatywnych metod nauki czytania umieszczono
na ponizszym wykresie.

0% 5% 0%

33%

18%
Rycina 1. Znajomo$¢ alternatywnych metod nauki czytania

44%

source of their knowledge of them? What do the
teachers think about the effectiveness of the applied
methods?” The diagnostic survey method as well as
the questionnaire technique were used in order to
solve the above problems. The tool was an authorial
questionnaire containing metrics (sex, age,
education, job seniority) and questions concerning
pre-school teachers’ knowledge of alternative
methods of teaching to read. The questionnaire
contained the alternative methods thatare available
in the source literature and possible to be applied by
the teachers as well.

The research was conducted in 2018, in 5
randomly chosen public kindergartens in Biata
Podlaska. In total, 48 pre-school teachers were
included - exclusively women with higher education
degree (100%). The job seniority that prevailed
among the respondents was above 20 years (84%).
The rest of them worked more than 20 years (10%)
and 6% of the respondents worked less than 20
years.

In most cases, the choices do not sum up to 100%,
for the respondents had the opportunity to choose
more than 1 category of answers.

Results

The effectiveness of the pre-school teacher’s
work is governed by knowledge and implementing
the methods of teaching to read that are adequate
to children’s development needs.

The obtained figures concerning knowledge of
alternative methods of teaching to read are shown
in the following diagram.

B Metoda Dobrego Startu Marty Bogdanowicz/
Good start method by M. Bogdanowicz

M Odimienna metoda nauki czytania Ireny Majchrzak/
Name-based method by I. Majchrzak

M Symultaniczo-sekwencyjna metoda nauki czytania Jagody Cieszyriskiej/
Simultaneous-sequential method of reading acquisition by J. Cieszynska

M Sojusz metod Ewy Arciszewskiej/
Alliance of methods by Ewa Arciszewska

M Fonetyczno-literowo-barwna Bronistawa Roctawskiego
Phonetic-literal-colored method by Bronistaw Roctawski

Barwno-dzwiekowa Heleny Matery/
Sound-colored method by Helena Metera

Naturalna metoda nauki jezyka Wendy Pya/
Natural language teaching method by Wenda Pye

Figure 1. Knowledge of alternative methods of teaching to read
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Do najbardziej znanych nauczycielkom wychowa-
nia przedszkolnego alternatywnych metod czytania
naleza: Metoda Dobrego Startu Marty Bogdanowicz
(44%) uzyskanych odpowiedzi, symultaniczno-se-
kwencyjna metoda nauki czytania Jagody Cieszyn-
skiej (33%) wskazan, oraz odimienna metoda na-
uki czytania Ireny Majchrzak (18%) pozytywnych
twierdzen. Respondenci jedynie w (5%) uznali me-
tode czytania sojusz metod Ewy Arciszewskiej, jako
znang. Metody, takie jak: metoda barwno-dzwieko-
wa Heleny Metery, naturalna metoda nauki jezyka
Wendy Pye, czy fonetyczno-literowo-barwng Broni-
stawa Roctawskiego nie zostaty wskazane przez an-
kietowanych.

Przygotowanie do podjecia przez dziecko nauki
czytania jest procesem dtugotrwalym, wymagaja-
cym od nauczyciela madrej, przemy$lanej, ale przede
wszystkim systematycznej i konsekwentnej stra-
tegii edukacyjnej. Wiedza nauczyciela jak réwniez
praktyka stosowania wybranych metod czytania
umozliwia przygotowanie dziecka do podjecia nauki
w szkole podstawowe;j.

Respondenci wskazali, iZ w praktyce zawodowej
korzystaja z wybranych metod nauki czytania, ta-
kich jak: Metoda Dobrego Startu M. Bogdanowicz,
symultaniczno-sekwencyjna metoda nauki czytania
J. Cieszynskiej oraz odimienna metoda nauki czyta-
nia . Majchrzak. Wymienione metody sa najczesciej
stosowane. Pomimo to, jak pokazaly badania ich
znajomo$¢ nie jest do konca wystarczajgca. Nauczy-
cielki, ktore zadeklarowaty wykorzystywanie wy-
mienionych wyzej metod, nie zawsze znaty zatozZenia
programowe z nimi zwigzane.

Respondenci okreslili réwniez wtasne stanowisko
dotyczace prowadzenia nauki czytania w przedszko-
lu. Nauczycielki (89%) wskazan, wyrazity opinie, iz
nalezy uczy¢ dziecko czytaé juz w wieku przedszkol-
nym. Jedynie (11%) badanych byto odmiennego zda-
nia, jednak nie jest to stuszne podejscie i stanowi
bledna interpretacje zatozen Podstawy programowey.
Rzeczywiscie, uczenie czytania w znaczeniu nauki
szkolnej nie jest wlasciwe ze wzgledu na mozliwo$ci
percepcyjne dziecka przedszkolnego. Ale prezento-
wane metody alternatywne dajg sposobno$¢ prowa-
dzenia nauki w sposé6b rzec mozna ,niezauwazalny”
przez dziecko, w sposdb, ktéry jest dla niego zabawa,
odkrywaniem tajemnic $wiata liter, radoScig poszu-
kiwan, a w zadnym wypadku nie s3 obcigzeniem.
Wrecz przeciwnie, prezentowane metody motywujg,
wyzwalajg i rozwijaja ciekawos¢ dziecka, aktywi-
zujg funkcje poznawcze, a przede wszystkim czynig
z dziecka aktywnego samouczestnika zaje¢. Dziecku
stwarza sie mozliwo$¢ rozwoju umiejetnosci w indy-
widualnym, wiasnym tempie i czasie.

Nie bez znaczenia jest takze wiek dziecka, w kt6-
rym podejmuje ono nauke czytania. Respondenci
wyrazili opinie, iz im wcze$niej wybrana metoda
zostaje wdrozona, tym wieksze sg szanse dziecka na
osiggniecie sukcesu w nauce czytania. Dzieje sie tak,
zdaniem nauczycielek, poniewaz dzieci osiggaja zna-
czacy progres umiejetnosci czytelniczych na kazdym

The methods that are best known to pre-
school teachers are: the Good Start Method (44%),
the simultaneous-sequential method of reading
acquisition (33%) and the name-based method
(18%). Only 5% of the respondents indicated the
alliance of methods by Ewa Archiszewska as well-
known. Such methods as H. Metera’s sound-colour
method, Wenda Pye’s natural language teaching
method or Roctawski’s phonetic-literal-colored
method were not marked by the respondents.

Preparing children to begin teaching to read
is a long-lasting process, which requires a teacher
to employ a wise, well-thought, and, primarily,
systematic and consistent educational strategy.
The teacher’s knowledge and practice of applying
the selected methods of reading make it possible to
prepare a child to start education in primary school.

The respondents indicated that they used the
selected methods of teaching to read in practice,
such as: the Good Start Method, the simultaneous-
sequential method of reading acquisition as well
as the name-based method. The methods that are
mentioned are the most commonly applied; however,
as the research shows, the knowledge of them is
not sufficient. The teachers who declared that they
employed the above-mentioned methods did not
always know the assumptions of the curriculum
that were connected with them.

The respondents also specified their position
concerning teaching to read in kindergartens. As
the research shows, 89% of the teachers stated
that pre-school children should be taught to read,
while 11% of the respondents disagreed. It is not,
however, a proper attitude, and it constitutes
a wrong interpretation of the premises of the core
curriculum.

Teaching to read in the sense of school education
is indeed not appropriate due to the perceptive
abilities ofapre-school child. However, the presented
alternative methods give the opportunity to conduct
teaching in the way which is “imperceptible” to
a child, in the way which is fun and unlocking the
secrets of the world of letters, the joy of searching,
andnottheburdeninanyway. Quite the opposite: the
presented methods motivate, liberate and develop
curiosity in a child as well asactivating cognitive
functions and, above all, making children active
self-participants of the classes. The opportunity to
develop abilities in children’s own, individual way
and at their own pace.

The age at which a child begins teaching to read
is also not meaningless. The respondents claim that
the sooner the selected method is implemented,
the bigger the chances of a child for achieving
success in reading acquisition are. According to
the teachers, the above dependence results from
the fact that children attain a significant progress
of reading abilities at every age level of pre-school
education. The success is visible not only in reading
the words or simple sentences, but also in the ability
to read the text understandingly, which is the goal
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poziomie wiekowym edukacji przedszkolnej. Sukces
widoczny jest nie tylko na poziomie odczytywania
wyrazéw czy prostych zdan, ale réwniez umiejet-
noéci czytania tekstu ze zrozumieniem, co jest ce-
lem samym w sobie nauki czytania, a czesto stano-
wi ogromny problem wielu uczniéw na péZniejszym
etapie edukacji szkolne;.

Na podstawie zebranego materiatu stwierdzono,
iz respondenci (100%) uzyskanych odpowiedzi byli
zdania, iz stosowane alternatywne metody czytania
na kazdym szczeblu edukacji przedszkolnej dziecka
wywotuja wzrost umiejetnosci czytelniczych wy-
chowankoéw. Wedtug nauczycielek dzieje sie tak bez
wzgledu na rodzaj zastosowanej metody, wazne jest
jedynie, aby byta wykorzystywana zgodnie z zatoze-
niami metodycznymi.

Na jakie trudno$ci w stosowaniu wybranych me-
tod wskazali nauczyciele wychowania przedszkol-
nego? Respondenci w (69%) wskazali na brak odpo-
wiednich pomocy dydaktycznych, tj. ksigzek, kart
pracy, plansz, kartonikéw, klockéw, ptyt z nagra-
niami muzycznymi. Brak niezbednego wyposazenia
uniemozliwia realizacje zatozonych celéw dydak-
tycznych. Opisywana sytuacja jest Zzrodtem frustracji
nauczyciela i pogtebia zniechecenie do powierzonych
mu obowigzkéw. Przeszkoda byt réwniez utrudnio-
ny dostep do kurséw, szkolen. Ma to niewatpliwie
zwiazek ze specyfika funkcjonowania w srodowisku
matego miasta, ktore oferuje uboga game szkolenio-
wa. W (31%) wskazan nie zauwazono zadnych trud-
nosci.

Whioski

Za uczeniem dzieci czytania metodami alterna-
tywnymi juz w przedszkolu przemawia niewatpli-
wie ich efektywno$¢. Zebrane dane ilustruje wy-
kres.

26%

47%

27%

of teaching to read itself and it often constitutes an
enormous problem of many learners at the later
stage of school education.

On the basis of the gathered material, it was
agreed that the respondents (100%) claimed that
employing alternative methods at every stage of
pre-school education enhances the pupils’ skills.
In the teachers’ view, it happens regardless of the
selected method, it is only important to apply it in
accordance with the methodical premises.

What difficulties in using the selected methods
were indicated by the pre-school teachers? The
respondents (69%) mentioned lack of appropriate
educational aids, such as books, worksheets,
boards, boxes, bricks, CDs. Lack of the essential
equipment makes it impossible to pursue the
assumed educational objectives. Such a situation is
a source of the teachers’ frustration and it deepens
the discouragement towards their responsibilities.
Another obstacle is a constricted access to courses
or trainings. It is undoubtedly connected with
the character of functioning in the environment
of a small city, which offers a narrow choice of
trainings. In 31% of indications no difficulties were
noticed.

Conclusions

The factor that speaks in favour of applying
alternative methods while teaching children to
read is their effectiveness. The collected data have
been presented in the undermentioned diagram.

B Wzrost motywacji do pracy/
Increased motivation to work

M Lepsza koncentracja na opracowywanym materiale/
Enhanced focus on the developed material

Wieksze zainteresowanie prezentowanymi tresciami/
Increased interest in the presented material

Rycina 2. Efektywno$¢ stosowania alternatywnych metod nauki czytania
Figure 2. Effectiveness of applying alternative methods of teaching to read

Nauczycielki biorgce udzial w badaniu stwier-
dzity w swojej pracy wzrost motywacji dzieci do
pracy (47%) wskazan, lepsza koncentracje na opra-
cowywanym materiale (27%) odpowiedzi, a takze
wieksze zainteresowanie prezentowanymi trescia-
mi (26%) zebranych danych.

The teachers who participated in the research
observed the increased motivation of children
to work (47%), enhanced focus on the discussed
material (27%), and increased interest in the
presented material (26%),
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Niestety wsrod wdrazanych metod nauczyciel-
ki w niewielkim stopniu wykorzystywaty metode
czytania fonetyczno-literowo-barwng Bronistawa
Roctawskiego, tymczasem pracujac juz od przed-
szkola z dzieckiem metodg ,glottodydaktyka” moz-
nazapewnic osiggniecie sukcesu w szkole i karierze
pozaszkolnej. Metoda ta pozwala, bowiem w petni
wykorzystac naturalng tendencje dziecka do zaba-
wy i poznawania znakdw graficznych.

Zawsze istnieje szansa, ze ktoras z proponowa-
nych Sciezek zdobywania wiedzy jest dla danego
dziecka wtasciwsza, tatwiejsza. Wta$nie na pozio-
mie edukacji przedszkolnej nauczyciel ma mozli-
wo$¢ takiego rozpoznania, ma czas i warunki ku
temu, by wspiera¢ dziecko w indywidualnym proce-
sie nabywania umiejetnos$ci czytania, a takze w jego
og6lnym rozwoju. Dlatego nauczyciele powinni ko-
rzysta¢ z wielu metod, stwarzajac dzieciom o zr6z-
nicowanych potrzebach edukacyjnych szanse pet-
nego i swobodnego rozwoju.

Skoro nauczycielki majg utrudniony dostep do
kurséw, szKolen nasuwa sie, zatem wniosek, iz wie-
dza na temat tych metod jest powierzchowna, nie-
ugruntowana, pozyskiwana czesto nie w procesie
zdobywania kwalifikacji pedagogicznych, ale w ra-
mach wtlasnego samorozwoju, co oczywiscie jest
wazne, ale niewystarczajgce, by w sposob wtasciwy
iz dobrym skutkiem metody te stosowa¢ w praktyce.

Popodsumowaniu powyzszychrozwazannasuwa
sie refleksja, iz nowatorskie rozwigzania edukacyjne
pojawiaja sie na szczeblu wychowania przedszkolne-
go, ale w niewystarczajacym zakresie. Czytanie nale-
7y do podstawowych umiejetnosci cztowieka, dlate-
go tez nauka czytania, a takze zwigzana z nig Scisle
nauka pisania sag fundamentalnym elementem dzie-
ciecej edukacji, a ogromne znaczenie majg metody;,
za pomocy, ktérych sie to czyni. Nieustanne wzbo-
gacanie warsztatu pracy, poszukiwanie nowych,
adekwatnych do rzeczywistoS$ci pedagogicznej roz-
wigzan metodycznych, samorozwdj i doskonalenie
zawodowe nauczycieli wychowania przedszkolnego
powinny by¢ priorytetem ich dziatan. W przedszkolu
powinna odbywac sie nauka czytania dostosowana
do predyspozycji dziecka, zgodnie z zainteresowa-
niami, mozliwo$ciami, potrzebami dziecka, w jego
indywidualnym tempie. Nauke te nalezy rozpocza¢
jak najwcze$niej - najlepiej w grupie dzieci najmtod-
szych, trzylatkéw. Wskazane jest, by w nauce czyta-
nia wykorzystywac alternatywne metody - koncep-
cje nauczania, ktore sg dostosowane do mozliwosci
percepcyjnych dziecka przedszkolnego. Warunkiem
wykorzystywania metod alternatywnych jest do-
ktadna znajomo$¢ ich zatozen. Wazne jest, by w spo-
sob wlasciwy taczy¢ rézne metody, tak by daé szanse
kazdemu dziecku na osiggniecie sukcesu.

Unfortunately, the teachers rarely used the
phonetic-literal-coloured method by Roctawski,
while applying the “glottodidactic’ method in
kindergarten may guarantee achieving success at
school and in the after-school career. This method
enables to fully exploit the natural tendency of
a child to play with and learn graphic signs.

Thereisalwaysachancethatsomeoftheproposed
ways of gathering knowledge are more appropriate
and easier for some children. Teachers are able to
recognize it at the level of pre-school education -
they have time and conditions to support a child
in their individual process of reading acquisition
and in their general development. Therefore, the
teachers should use multiple methods in order to
create a chance for full and free development for
children of diversified educational needs.

As the teachers have constricted access to
courses and trainings, it may be concluded that
knowledge about these methods is shallow, non-
established, and acquired not in the process of
obtaining pedagogical qualifications, but within
the course of one’s own self-development, which,
obviously, is important, but insufficient to apply
these methods in practice in a proper way with
good results.

After summarizing the above considerations
a reflection appears that innovative educational
solutions are present at the level of pre-school
education, but in an insufficient degree. Reading is
one of the basic abilities of a human - thus, reading
acquisition and learning to write, which is closely
connected with it, are the fundamental elements
of children education. The methods of teaching
these two sKills are enormously relevant. Constant
enrichment of the workshop, looking for new,
adequate to the pedagogical reality methodical
solutions, self-development and professional
development should be the priorities of their
actions. Teaching to read in kindergartens should
be adjusted to the predispositions of children,
consistent with their interests, opportunities,
needs, and conducted at their individual pace.
Teaching should begin as early as possible -
preferably in a group of the youngest children,
3-year-olds. It is advisable to use the alternative
methods - the conceptions of teaching which are
adjusted to the perceptive abilities of a pre-school
child. The condition that needs to be fulfilled in
order to apply the alternative methods is the exact
knowledge of their premises. It is important to
combine different methods in a proper way so as to
give a chance for success to each child.
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(German as) a foreign language at academic level. Its aim is to present the issue of incorporating
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potential used in linguistic education, and in particular in shaping of broadly understood textual
competences of philological students.
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Wstep

W mysl antropocentrycznej teorii jezykow, je-
zyka, jako wiedzy nie mozna nikomu bezposrednio
przekaza¢. Uczacy sie sami muszg te wiedze wy-
tworzy¢ w ciggtym procesie jej gromadzenia, wzbo-
gacania, przetwarzania czy reprezentowania. Jest
to mozliwe tylko w wyniku rekonstrukcji systemu
jezyka obcego na podstawie wypowiedzi (tekstéw)
tego jezyka, poniewaz sg one jedynymi dostepny-
mi dla innych uczestnikéw proceséw komunikacyj-
nych reprezentacjami wiedzy stanowigcej podstawe
umiejetnosci jezykowych (Zob. Olpinska, 2010, s. 26;
2009, s. 189). Tak, wiec mozemy przyja¢, iz kluczo-
wa role w procesie akwizycji jezykowej odgrywaja
teksty danego jezyka, ktdre sa nie tylko konkretna
realizacjg systemu jezykowego, lecz majg réwniez
za zadanie inicjowanie i pobudzanie proceséw ro-
zumienia i produkcji dyskursu (Dakowska, 2015,
s. 40-42, Schmolzer-Eibinger, 2007, s. 220). Zatem,
nie negujac prymatu ksztalcenia sprawnosci moéwie-
nia, niemniej wazne miejsce w procesie edukacyjnym
musimy przyznac ksztatceniu sprawno$ci czytania.

Kompetencja tekstowa

Wychodzac z zatozenia, ze rzeczywisto$¢ jezyko-
wa to Swiat tekstéw, a jedyna mozliwg forma rozwi-
jania kompetencji jezykowej jest obcowanie z tek-
stami danego jezyka, niezwykle istotny wydaje sie
zatozenie Romualda Cudaka, Ze ,centralnym elemen-
tem edukacji jezykowej jest nauczanie sprawnosci
konstruowania i rozumienia tekstéw” oraz wynika-
jacy z tego postulat, iz ,metodyka nauczania jezyka,
jako obcego powinna w tym przypadku uwzgledniaé
teorie méwigce, ze tekst jest zdarzeniem komunika-
cyjnym i intertekstem. Jednym z priorytetéw win-
na uczyni¢ nabywanie sprawnosci konstruowania/
rozumienia tekstu, jako realizacji okres$lonego typu
i gatunku (genru) mowy” (Cudak, 2010, s. 85). Ten
wazny postulat znalazt takze swoje miejsce w bada-
niach lingwistycznych nad tekstem oraz dyskursem
i doprowadzit do wyodrebnienia kolejnych typéw
kompetencji potrzebnych uzytkownikom jezyka do
komunikowania sie ze sobga: kompetencji tekstowej i/
lub kompetencji dyskursu. Poniewaz jest to kluczowa
kompetencja, na ktorej oparto w niniejszym artykule
koncepcje zdobywania zaréwno wiedzy jezykowej,
jak i pozajezykowej, nalezatoby doprecyzowaé, co
rozumiemy pod tym pojeciem.

Kompetencja tekstowa powigzana jest Sciste ze
zwrotem, jaki nastgpit na poczatku lat 90-tych XX
wieku w dyskusji na temat umiejetnosci czytania
i pisania [eng. literacy, dt. Literalitit] . Umiejetno$¢
ta przestata by¢ postrzegana, jako zjawisko jednost-
kowe, a zaczeto do niej odnosi¢ sie, jako do fenome-
nu spotecznego i kulturowego. Punktem wyjscia
tej zmiany paradygmatu byto u§wiadomienie sobie,
ze rozwoj piSmiennosci dziecka zawsze ma miejsce
w konteks$cie spotecznym i kulturowym. Podobnie

Introduction

In accordance with the anthropocentric theory
it is impossible to directly transfer language
as knowledge to anybody. Students alone must
produce this knowledge in the continuous process
of its accumulation, enrichment, processing or
representing. It is possible only as a result of
reconstruction of the system of a foreign language
based on the statements (of texts) of this language,
since they are the only knowledge representations
available to other participants of communication
processes constituting the base of language skills
(see Olpinska, 2010, p. 26; 2009, p. 189). And so, we
can assume that texts of a given language play a key
part in the process of linguistic acquiring which
are not only a specific realization of the language
system, but they are also targeted at initiating
and stimulating the processes of understanding
and the production of the discourse (Dakowska,
2015, pp. 40-42, Schmoélzer-Eibinger, 2007, p. 220).
Thus, while not negating the importance of training
proficiency in speaking, one must grant a significant
importance to the training of proficiency in reading.

Textual competence

Assuming that linguistic reality is a world of
texts,and communingwith textsinagivenlanguage
is the only possible form of developing linguistic
competence, Romuald Cudak’s assumption that
“teaching the efficiency in constructing and the
comprehension of texts is the central element of
linguistic education” and a postulate resulting
from it, that “the methodology of teaching a foreign
language should in this case include theories
claiming that the text is an act of communication
and an intertext. One of the priorities should
be acquiring the proficiency in constructing/
understanding a text as a realization of a given
type and genre of speeches “(Cudak, 2010, p. 85).
This important demand also found its place in the
linguistic research on text and discourse and led
to the distinguishing of new sorts of competences
necessary for the language users to communicate
with each other: text competence and/or discourse
competence. Since it is a crucial competence on
which the concept of getting both linguistic, as well
as non-linguistic knowledge included in this article
was based, one should clarify what we understand
under this notion.

Text competence is connected with a turn
which took place in the discussion about literacy
[eng. literacy, ger. Literalitdt] at the beginning of
1990’s. This ability stopped being perceived as
an individual phenomenon, and it started to be
referred to as a social and cultural phenomenon.
Realizing that the development of literacy of
a child always takes place in the social and
cultural context was a focal point of this paradigm.
Acquisition of skills of writing and reading in
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zaczeto traktowa¢ nabywanie umiejetnosci pisa-
nia i czytania w procesie akwizycji jezyka obcego,
szczegblnie w obszarze nauczania bilingwalnego.
Na gruncie polskim prébe zdefiniowana kompeten-
¢ji tekstowej podjeta juz w latach 90 tych XX wieku
Anna Duszak, ktora okres$la jg, jako ,zdolnos¢ do
produkowania i odbierania réznych typéw zdarzen
komunikacyjnych” (Duszak, 1998, s. 199), czyli réz-
nego typu tekstéw méwionych i pisanych. Natomiast
kompetencja dyskursu definiowana jest najogolniej,
jako komunikacyjno-interakcyjna kompetencja teksto-
wa (Tamze, s. 252). Kategoria kompetencji dyskur-
su kieruje uwage nie tyle na sam tekst ile na tekst
w perspektywie komunikacyjnej, a o jej posiadaniu
przez uzytkownikéw jezyka $wiadczy ,zdolno$¢
tworzenia i odbierania tekstow, ktére w sposéb
naturalny wpasowuja sie w kulturowe i jezykowe
uwarunkowania danego systemu komunikacyjnego
w ogoble, a w realia na biezaco realizowanego aktu
komunikacji w szczegélnosci” (Tamze, s. 253) . W ten
spos6b uzupetniono kompetencje komunikacyjng
o parametr interakcyjnos$ci. Zdaniem badaczki kom-
petencja tekstowa (i kompetencja dyskursu) wcho-
dzi w zakres kompetencji komunikacyjnej, gdyz nie
ma komunikacji werbalnej bez tekstu (Tamze). Wraz
z rozwojem lingwistyki tekstualnej samo okreslenie
kompetencja tekstowa stracito na sile oddziatywania,
jako ze kierowato bardziej uwage na tekst niz na jego
wystepowanie w komunikacji, a wiec na dyskurs.
W konsekwencji, jak zaznacza Duszak, ustepuje on
czesto miejsca terminowi bardziej adekwatnemu,
a mianowicie kompetencja w dziedzinie dyskursu
(ang. dyscourse competence). Na potrzeby niniejszego
artykutu pozostajemy jednak przy okresleniu kom-
petencja tekstowa, kierujgc bardziej uwage na sam
tekst, jako gléwny instrument zdobywania wiedzy
pozajezykowej i jezykowe;j.

Kompetencja tekstowa jako instrument zdoby-
wania oraz przyswajania wiedzy w jezyku obcym
stanowi przedmiot badan germanisty Paula Port-
mann-Tselikasa, oraz wspélpracujacej z nim nie-
mieckiej badaczki Sabine Schmélzer-Eibinger. Zda-
niem autoréw nabywanie kompetencji tekstowej, to
uczenie sie sposobu obchodzenia sie z tekstem, gdzie
- przy uwzglednieniu aspektow syntaktycznych,
idiomatycznych, leksykalnych oraz gramatycznych,
- gléwny ciezar potozony zostaje na zrozumieniu
zawartosci treSciowej tekstu, ktéra wymaga zawsze
poglebionego czytania. Portmann-Tselikas definiuje
kompetencje tekstowg, jako ,,umiejetno$¢ samodziel-
nego czytania tekstow, integrowania ptynacej z nich
nowej wiedzy z juz posiadang, oraz produkowanie
nowych tekstéw, poprzez ktére wyrazamy ade-
kwatnie i zrozumiale swoje mys$li, opinie, oceny czy
zamiary”! (Portmann-Tselikas, 2005, s. 1.). Podobng
definicja postuguje sie Schmolzer-Eibinger, ktora
bada rozwdj kompetencji tekstowej w kontek$cie
nauczania\ucznia sie jezyka obcego. Okresla jg ona,
jako ,umiejetno$¢ czytania i rozumienia tekstow,

! Wszystkie ttumaczenia z jezyka niemieckiego i angielskiego dokonane
zostaly przez autorke niniejszego artykutu.

the process of acquisition of a foreign language
started to be treated in a similar manner,
particularly in the area of bilingual teaching.
In the 1990’s in Poland, Anna Duszak made an
attempt to define text competence, describing it
as the “ability to produce and to choose different
acts of communication” (Duszak, 1998, p. 199) that
involves oral and written texts of different type.
However competence of the discourse is defined
most generally, as communication-interactive
text competence (ibidem, p. 252). The category of
discourse competence directsattentionnotas much
to the text itself as to the text in a communicative
perspective, but its possession by language users
is demonstrated by “the ability to create and
receive texts that naturally fit into the cultural
and linguistic conditions of a given communication
system in general, but in reality the ongoing act
of communication, in particular “(Ibid., p. 253).
In this way, communication competences were
supplemented with an interactivity parameter.
According to the researcher, textual competence
(and discourse competence) falls within the
scope of communicative competence, as there
is no verbal communication without text (Ibid).
With the development of textual linguistics, the
term textual competence itself lost its power of
influence, as it focused more on the text than on
its occurrence in communication, and thus on
discourse. Consequently, as Duszak points out, it
often gives way to a more adequate term, namely
discourse competence. For the purposes of this
article, however, we remain in the definition of
textual competence, directing attention to the text
itself as the main instrument for acquiring non-
linguistic and linguistic knowledge.

Textual competence as means of obtaining
knowledge in a foreign language, is a subject of
research conducted by a germanist Paul Portmann-
Tselikas and his co-worker, German researcher
Sabine Schmolzer-Eibinger. The acquiring of
textual competence, in their opinion, is learning
a method of working with a text where, taking into
consideration the syntactic, idiomatic, lexical and
grammatical aspects, the emphasis is put on the
understanding of the substantial contents of a text,
whichalwaysrequiresin-depthreading. Portmann-
Tselikas (2005, p.1) defines textual competence as
“an ability to read individually, to integrate new
knowledge coming from the texts with the one we
already possess, as well as to produce new texts,
through which we adequately and clearly express
our thoughts, opinions, judgments or intentions”?.
Similar definition is used by Schmolzer-Eibinger
(2007, p. 207), who researches the development
of textual competence in the context of teaching/
learning of a foreign language and describes it as
“an ability to read and understand texts, obtaining
knowledge outside the language through texts

t All translations from German and English were performed by the author of
this article.
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nabywanie wiedzy pozajezykowej poprzez teksty
i umiejetno$¢ komunikacji dzieki nim” (Schmolzer-E-
ibinger 2007, s. 207) . Tak, wiec kompetencja teksto-
wa wigze sie rowniez z umiejetnoscig wytworzenia
logicznych powiazan miedzy nowymi informacjami
zawartymi w teks$cie, a informacjami juz posiadany-
mi przez uczacych sie.

Jak wynika z powyzszych definicji kompeten-
cja tekstowa zwigzana jest z naukg czytania, jako
cze$cig interakcji jezykowej rozumianej, jako kom-
petencja komunikacyjna. Pojecie to wprowadzo-
ne do literatury przedmiotu przez Della Hymesa
i postrzegane jako zdolno$¢ stosowania w sposo6b
adekwatny wiedzy jezykowej w sytuacjach komu-
nikacyjnych, doprecyzowane i uzupetnione zosta-
o przez Michaela Canalego i Merrill Swain (1980).
W ich modelu kompetencja komunikacyjna sktada
sie z: (1) kompetencji gramatycznej, rozumiane;j
jako umiejetno$¢ postugiwania sie elementami
leksykalnymi i regutami gramatycznymi, (2) kom-
petencji socjolingwistycznej, w sktad, ktérej wcho-
dza kompetencja socjokulturowa i kompetencja
dyskursu, oraz (3) kompetencji strategicznej. Kom-
petencja socjokulturowa rozumiana jest tutaj, jako
umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi adekwatnych
do kontekstu spoteczno-kulturowego, czyli umie-
jetno$¢ uzycia wypowiedzi jezykowych zgodnie
z normami spotecznymi i kulturowymi, a kompo-
nent dyskursywny, traktowany, jako umiejetnos¢
laczenia zdan zgodnie z regutami dyskursu. Kom-
ponent strategiczny rozumiany jest, jako wtasciwe
stosowanie strategii komunikacyjnych, urucha-
mianych, gdy zawodza jezykowe i pozajezykowe
$rodki wyrazu. Obok tak rozumianej kompetencji
komunikacyjnej, réwnie waznym czynnikiem uta-
twiajacym komunikacje w jezyku obcym jest kom-
petencja metajezykowa postrzegana, jako ogélna
wiedza o systemie jezykowym, zdolno$¢ do reflek-
sji nad jezykiem, jako narzedziem komunikacji,
Swiadomos¢ uczenia sie jezyka, umiejetno$¢ anali-
zowania i kontrolowania form jezykowych w ode-
rwaniu od ich znaczen.

CLIL jako podejscie edukacyjne wspierajace roz-
woéj kompetencji tekstowej

W poszukiwaniu nowych rozwigzan pracy z tek-
stem w grupach studentéw filologii germanskiej na
$redniozaawansowanym poziomie biegtosci jezy-
kowej (B 2) opieram sie na modelach bazujacych na
przestankach metodologicznych zintegrowanego
nauczania jezyka i tresci, czyli nauczania bilingwal-
nego. Postulat takiego nauczania na filologiach ob-
cych podnoszony jest juz od wielu lat. Nauczyciele
akademiccy zgodni s3, co do tego, ze ,nalezy wkro-
czy¢ w programy i metody nauczania literatury, je-
zykoznawstwa innych przedmiotéw merytorycz-
nych, celem zintegrowania ich z jezykowymi celami
ksztatcenia” (Spiewak, 2010, s. 84). Niemniej wazna
w ksztatceniu akademickim wydaje sie rowniez inte-
gracja nauki jezyka z wiedzg pozajezykow3q na zaje-

and the ability to communicate using them.”
Thus, textual competence is also connected with
the ability to create logical links between new
information presented in texts and information
already possessed by the learners.

As seen from the abovementioned definitions,
textual competence is connected with learning to
read as a part of lingual interaction understood
as communicational competence. This term,
introduced to literature by Dell Hymes and
regarded as an ability to properly use the lingual
knowledge in situation of communication, was
made more precise and complete by Michael
Canale and Merrill Swain (1980). Their model
of communicational competence consists of: (1)
grammatical competence, understood as an ability
to use the lexical elements and grammar rules,
(2) sociolinguistic competence, which consists
of sociocultural competence and competence of
discourse, as well as (3) strategical competence.
Sociocultural competence is understood here
as an ability to form utterances adequate to the
sociocultural context, meaning the ability to
use the lingual utterances in accordance with
the social and cultural norms, a component
of discourse, treated as an ability to connect
sentences according to the rules of discourse. The
strategical component is understood as a proper
use of communicational strategies, which come
into play when lingual and forms of expressions
outside of language fail. Aside from this type
of communicational competence, an equally
important factor, which enables communication in
a foreign language is the metalingual competence,
understood as general knowledge about the
language system, ability to reflect on a language as
amethod of communication, being conscious about
learning a language and the ability to analyse and
control linguistic forms outside of their meanings.

CLIL as an educational approach supporting the
development of textual competence

In search of new solutions in working with text
in groups of students of German philology on an
intermediate level (B2) one bases their approach
on the models of bilingual teaching. The postulate
of such a form of teaching has been spoken of for
many years. Academic scholars agree that “it is
necessary to introduce programs and methods
of teaching literature, linguistics and other
substantive subjects, to integrate them with
linguistic goals of education” (Spiewak, 2010, p.
84). Integration of leaning a language with the
knowledge outside a language during classes
of practical language learning seems not less
important in academic education, if we want to fill
them with contents relevant to the future cultural
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ciach praktycznej nauki jezyka obcego, jesli chcemy
je nasyci¢ trescia relewantng dla przysztych posred-
nikéw kulturowych, jakimi sg dzisiejsi studenci stu-
diéw filologicznych.

Koncepcja nauczania jezyka przez tresci nie jest
nowa, jej geneza siega wprowadzonego w 1963 roku
modelu, ktéry wypracowany zostat w bilingwalnej
Kanadzie i oparty byl na nauce jezyka angielskiego
lub francuskiego przez immersje, to jest zanurze-
nie w jezyku docelowym stosowanym w nauczaniu
przedmiotéw szKkolnych (zob. Chodkiewicz, 2011).
W Polsce przyjeto w tym konteks$cie nauczania ter-
miny: zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezy-
kowe, zintegrowane uczenie tresci przedmiotowych
i jezykowych oraz nauczanie dwujezyczne/bilingwal-
ne. Do koncepciji tej odnosi sie rowniez termin: zinte-
growane nauczanie jezyka i tresci niejezykowych, kt6-
re skrétowo okreslamy, jako CLIL (ang. Content and
Language Integrated Learning).

RézZnorodne sa takze definicje pojecia CLIL (zob.
JOwSZ, 2010/6), w akademickim nauczaniu prak-
tycznej znajomosci jezyka obcego wydaje sie jednak
najbardziej adekwatna definicja, zgodnie, z ktéra
»CLIL to integracja jezyka z tre$ciami niejezykowymi
w $Srodowisku nauczania o dwojakich celach (Wolf
2010, s. 298). CLIL odnosi sie tutaj do dowolnego
kontekstu edukacyjnego, w ktérym skupiamy sie
na dwdch celach naraz, i w ktérym dodatkowy je-
zyK, a wiec nie jezyk rodzimy ucznia, uzywany jest
jako $rodek przekazu w nauczaniu tresci niejezy-
kowych. Dodatkowym atutem takiego podej$cia na
studiach filologicznych jest mozliwo$¢ integracji
miedzyprzedmiotowej, gdzie gtéwnym celem staje
sie ksztatcenie kompetencji komunikacyjnej, trakto-
wanej, jako zbidr zintegrowanych sprawnosci\umie-
jetnosci jezykowych i pozajezykowych.

Koncepcje skoordynowanego nauczania jezyka
i kultury

Kultura jest pojeciem bardzo wieloznacznym,
kontrowersyjnym i réznorodnie definiowanym, Na
chaos terminologiczny oraz interpretacyjny odno-
szacy sie do licznych préb jej definiowania zwraca
uwage Krystyna Mihutka (2012). Autorka dokonuje
przegladu réznych koncepcji kultury przywotywa-
nych w kontekscie dydaktyki jezykéw obcych. Jed-
nym z bardziej trafnych uje¢ kultury wpisujgcych sie
w proces ksztatcenia obcojezycznego moze by¢ ,kul-
tura postrzegana, [...] jako pewien rodzaj zinternali-
zowanej wiedzy o warto$ciach, normach, regutach,
zasadach i wyobrazeniach preferowanych w ramach
danej spotecznosci, ktéra uzewnetrznia sie w formie
ludzkich wytworéw materialnych i mentalnych” (Mi-
hutka, 2012, s. 26). Jako zjawisko spoteczne ,kultura
jawi sie, jako og6t wzorcéw zachowania(myslenia,
odczuwania i reagowania) uksztattowanych histo-
rycznie, obowigzujacych i akceptowanych w obrebie
danej grupy spotecznej, nabywanych i przekazywa-
nych z pokolenia na pokolenie za posrednictwem
symboli. Wzorce te stale stuzg, jako potencjalne wy-

mediators, meaning the students of philological
studies.

The concept of teaching a language through
contents is not new and its genesis goes back
to the introduced in 1963 model, created in
bilingual Canada and based on learning of English
and French through immersion, in other words
immersion in the target language used in teaching
school subjects (see Chodkiewicz, 2011). In
relation to this type of educational context, Poland
has adopted terms such as: integrated subject and
language education, integrated teaching of a subject
and language content and bilingual teaching. The
concept also applies to the concepts of integrated
teaching language and non-language content,
which we refer to as CLIL (Content and Language
Integrated Learning).

The definitions of the concept of CLIL are
diverse (see JOwSZ, 2010/6); however, in academic
teaching of practical foreign language the most
adequate definition seems to be that “CLIL is the
integration of language with non-language content
in a dual learning environment (Wolf 2010, p. 298).
In this case, CLIL refers to any educational context
in which we focus on two purposes at once, and in
which an additional language, and not the student’s
native language, is used as a medium in teaching
non-linguistic content. An additional advantage
of such an approach during philological studies
is the possibility of cross-curricular integration,
where the main goal becomes the training of
communicational competences, treated as a set
of integrated skills / language and non-language
skills.

Coordinated concepts of teaching language and
culture

Culture is a very ambiguous, controversial and
variously defined concept. The terminological
and interpretative chaos related to attempts to
define it are noticed by Krystyna Mihutka (2016).
The author reviews of various concepts of culture
referred to in the context of didactics of foreign
languages. One of the most accurate approaches
to culture as a part of the learning process might
be “culture perceived [..] as a certain type of
internalized knowledge about values, norms,
rules, principles and ideas preferred within a given
community, which manifestsitselfin form ofhuman
material and mental creations” (Mihutka, 2016,
p. 26). As a social phenomenon “Culture appears
to be all patterns of behaviour (thinking, feeling
and responding) historically shaped, binding and
accepted within a given social group, acquired
and passed down from generation to generation
through symbols. These patterns constantly serve
as potential guidelines for regulating people’s
actions “(Mihutka, 2016, p. 26).
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tyczne regulujgce ludzkie postepowanie” (Tamze).

Tak szerokie pojmowanie kultury stwarza réw-
niez problemy w znalezieniu klucza doboru tresci
kulturowych na studiach filologicznych ,tak, aby
dokonany wybor dawat jak najwieksze mozliwosci
interpretacyjne, a réwnocze$nie pozwalat na ujaw-
nienie istotnych dla grupy nauczanego jezyka sadow,
przekonan i wartosci, czyli elementéow wspottwo-
rzacych jej obraz Swiata” (Burzynska-Kamieniecka,
2014, s. 386). W poszukiwaniu optymalnych rozwia-
zan interesujgcg propozycja, wprowadzajaca osoby
uczace sie jezyka obcego w $wiat tresci kulturowych
wyrazanych i opisywanych przez ten jezyk, jest od-
wotanie sie do koncepcji kulturowych wzorcéw inter-
pretacyjnych amerykanskiego antropologa kultury
Clifforda Geertza (2005). Do teorii i praktyki glotto-
dydaktycznej kategoria kulturowych wzorcéw inter-
pretacyjnych [kulturelle Deutungsmuster] adapto-
wana zostata przez Clausa Altmayera (2002). Wzorce
kulturowe konstytuowane s3a na bazie okreSlonej
wspolnoty i przechowywanej w jej pamieci kulturo-
wej. Postugujac sie jezykiem, jako srodkiem komuni-
kacji nieustannie odwotujemy sie do tych wzorcow,
stad przyznanie im tak znaczacej roli przez Altmay-
era w nauczaniu kulturowym (Tenze, 2014), pole-
gajacej na ,rekonstruowaniu implicytnych kulturo-
wych wzorcow interpretacyjnych, ktérych uzywamy
zwykle w jezyku potocznym, tj. podniesieniu ich do
poziomu eksplicytnego, tak, aby byty rozpoznawalne
ijednocze$nie wyuczalne” (Altmayer, Koreik, 2010, s.
1382).

W celu usystematyzowania jeszcze stabo recy-
powanej w glottodydaktyce koncepcji , kulturowego
wzorca interpretacyjnego” postuguje sie Altmayer
typologia klasyfikacyjng, w ktoérej rozréznia czte-
ry rozne typy wzorcéw kulturowych (Tenze, 2014,
s. 30). Pierwszy z nich tworzg kategorialne wzorce
kulturowe, ktére stuza do interpretacyjnej i dyskur-
sywnej konstrukcji tozsamosci (wtasnych i obcych).
Wchodzac w interakcje w okreslonej sytuacji katego-
ryzujemy rozméwcéw pod wzgledem narodowosci,
wieku, ptci itp., co.. Kolejna klase tworza wzorce to-
pologiczne (Raum) stuzace , do porzadkowania prze-
strzeni oraz orientacji w niej” (Tamze). Do wzorcéw
tych naleza nie tylko klasyczne koncepcje geopoli-
tyczne, takie jak wzajemne oddzialywanie miedzy
potozeniem geograficznym i polityka, ale takze ter-
miny takie jak ,dom”, ,podr6z”, ,miasto kontra wies”
,Kraj” i tym podobne. Wzorce aksjologiczne (Werte)
odnoszg sie do sgdéw warto$ciujacych. W oparciu
o warto$ci i normy, ktére ugruntowaty sie w spo-
teczenstwie, wzory aksjologiczne sg interpretacyj-
nym dostepem do $wiata obcej kultury. Ta kategoria
obejmuje miedzy innymi takie pojecia, jak ,godno-
$ci cztowieka”, ,wolnos¢”, ,sprawiedliwos¢”, ,prze-
stepczos¢” lub ,ludobdjstwo”, ale takze bardziej
przyziemnie zwigzane z sytuacja dnia codzienne-
go, takie jak ,pieniadze”, ,porzadek”, ,przytulnos¢”.
Najogoélniej ujmujac ,wzorce aksjologiczne sg tymi,
ktorych uzywamy do osgdzenia, co jest dobre, a co
zte” (Tenze, s. 31.) Kolejng klase tworza wzorce chro-

Such a broad understanding of culture also
creates problems in finding the key selection
of cultural content during philological studies
“so that the choice would give as much room
for interpretation as possible, while disclosing
judgments, beliefs and values important for a group
through a language, i.e. elements co-creating their
image of the world“ (Burzynska-Kamieniecka,
2014, p. 386). In searching for optimal solutions,
an interesting proposition, introducing people
learning a foreign language into the world of
cultural content expressed and described by
this language is a reference to the concept of
cultural interpretation patterns by an American
culture anthropologist Clifford Geertz (2005).
For theory and practice, glottodidactic category
of cultural interpretation patterns (ger. kulturelle
Deutungsmuster) was adapted by Claus Altmayer
(2002; 2014). Cultural patterns are construed on
the basis of a particular community and stored
in its cultural memory. Cultural teaching should
therefore consist in “reconstruction implicit
cultural interpretation patterns that we usually
use in the colloquial language, i.e. raising them to
the level of expletive so that they are recognizable
and, at the same time, possible to be learned”
“(Altmayer, Koreik, 2010, p. 1382).

To systematize the issues related to cultural
interpretative patterns, they are placed by
Altmayer (2014, p. 30) on four different planes.
The first one is created by categorical cultural
patterns that serve interpretative and discursive
identity structure (native and foreign). Entering
the interaction in a specific situation we categorize
interlocutorse.g.intermsof nationality, age, gender
or religion. If we assume that identity is created to
a large extent when confronted with otherness,
it can be assumed that the process of teaching
a foreign language should reflect the learners’ self-
reflection and development of their inter / cultural
awareness. Topological standards make up another
class (ger. Raum) used “to organize space and
orientate it” (Altmayer, 2014, p. 30). These patterns
include not only classic geopolitical concepts, such
as interaction between geographical locations and
politics, but also terms such as ‘home’, ‘travel’, ‘city
versus village’ ‘country’ and the like. Axiological
patterns (ger. Werte) refer to judgments of value.
Based on values and norms that have become
established in a society, axiological patterns are
yet another interpretive access to the world of
foreign culture. This category includes concepts
such as “freedom”, “justice”, “human dignity” or
“genocide”, but also they area related to everyday
situations, such as “money” or “order.” Generally
speaking, “axiological patterns are the ones we use
to judge what is good and what is bad "(Altmayer,
2014, p. 31.). Another one consists of chronological
patterns (ger. Zeit) which possess the function of
creating order in relation to time. Chronological
patterns are divided by Altmayer into temporal
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nologiczne (Zeit), to przede wszystkim nie tylko czas
liniowy, ale ogélna orientacja w zakresie stosunkéw
czasowych. Maja funkcje tworzenia porzadku w od-
niesieniu do czasu. Wzorce chronologiczne dzieli Alt-
mayer na wzorce temporalne i wzorce mnemologiczne
Wzorce temporalne stuzg do dzielenia i porzadko-
wania uptywu czasu. Dotyczy to zar6wno bardziej
abstrakcyjnych idei uptywu czasu, jak i bardzo kon-
kretnych: codzienny porzadek czasu tworzony przez
pory roku, pory dnia, dni tygodnia, uroczystosci,
Swieta, itd. Wzorce mnemologiczne, dotycza nato-
miast kategorii pamieci i jej znaczenia w tworzeniu
wspolnot kulturowych. Reprezentuja one przesztos¢
w teraZniejszo$ci. Tak Altmayer podjat réwniez
w procesie akwizycji jezyka obcego fenomeny pamie-
ci kulturowej i miejsc pamieci, nawigzujac tym do teo-
retycznych prac Maurice Halbwachsa, Jana i Aleidy
Assmann, Haralda Welzera i Pierra Nory, aby pod-
kresli¢ ogromng role pamieci dla interakcji spotecz-
nych (Zob. Widawska, 2015, s. 39-53).

Koncepcja kulturowych wzorcéow interpreta-
cyjnych ozywita réwniez dyskusje o miejscu tresci
historycznych-kulturowych w procesie nauczania
jezyka (niemieckiego, jako jezyka) obcego. W tym
kontekscie szczegdlnie zyskaty na znaczeniu w glot-
todydaktyce wzorce mnemologiczne wraz z ich ka-
tegoriami pamieci indywidualnej i pamieci zbiorowej.
Wydarzenia historyczne utrwalane sg poprzez no-
$niki pamieci kulturowej, ktérymi mogg by¢ zaréw-
no artefakty, pomniki, teksty, fotografie, obrazy, jak
réwniez pojecia, zwyczaje, muzea itp. Tworzg one
,Zywa historie”, ktéra jest przedmiotem dyskursu
nie tylko na lekcjach historii, ale staje sie réwniez
elementem nieodzownym w programach studiéw
filologicznych. Wtaczanie tresci historyczno-kul-
turowych w proces akwizycji jezyka obcego musi
jednak posiada¢ precyzyjnie zdefiniowane -cele.
Koreik okresla je jako ,wyksztatcenie instrumenta-
rium wiedzy i umiejetnosci, ktére ogélnie mozemy
nazwa¢ kompetencja orientacyjng i kompetencja
stawiania pytan” (Koreik, 1995, s. 78). Warunkiem
niezbednym jednak do wyksztatcenia tych umiejet-
nosci jest bez watpienia posiadanie wiedzy, ktéra
pozwoli zrozumie¢ mechanizmy funkcjonowania
interpretacyjnych wzorcéw kulturowych spoteczen-
stwa jezyka docelowego. Wykorzystanie w tym celu
miedzy innymi literatury wspomnieniowej, ktora
jest doskonatym medium pamieci, pokazuje, w jaki
sposéb rekonstrukcja mnemologicznych wzorcéw
kulturowych moze by¢ funkcjonalnie zakotwiczona
na zajeciach praktycznej nauki jezyka.

Niemieckojezyczna literatura wspomnieniowa,
jako medium kultury pamieci oraz zrodlo wie-
dzy historycznej

Z przetomem politycznym 1989/90 roku poja-
wiajg sie w Niemczech nowe nurty w literaturze.
Na znaczeniu zyskuje literatura wspomnieniowa
(Erinnerungsliteratur), odwotujaca sie do doswiad-
czen czasOw nazizmu. Aleida Assmannn, niemiec-

and mnemological. The former are used to organize
time relations. It applies to both abstract ideas of
the passage of time and very specific ones, such
as: daily order of time created by seasons, times
of the day, days of the week, celebrations, holidays,
etc. Mnemological patterns, however, relate to the
category of social memory and its importance in
creating cultural communities. Their function is to
recall the pastrelevant to the present and future of
agiven community. With regards to the phenomena
of memory in the process of learning a foreign
language, Altmayer refers to the theoretical works
of Maurice Halbwachs, Jan and Aleida Assmann,
Harald Welzer and Pierre Nora (Cf. Widawska
2015, pp. 39-53).

The concept of cultural interpretation patterns
has also livened up the discussion on the placement
of historical and cultural content in the process of
teaching German language as a foreign language.
In this context, mnemological patterns gained
importance in glottodidactics along with their
categories of individual memory and collective
memory. Historical events are recorded by means
of cultural memory, which can be both artefacts,
monuments, texts, photographs, and paintings
further to concepts, customs, museums etc. They
create the “living history” that is the subject of
discourse not only during history lessons, but also
becomes an indispensable element in philological
study programs. Incorporating historical content
in the process of foreign language acquisition is
justified by Koreik (1995, p. 78), understood as
“developing an instrument of knowledge and skills
thatin general, we can call orientation competence
and competence to ask questions. “ However, the
necessary condition for developing these skills
is undoubtedly knowledge that will allow you
to understand the mechanisms of functioning
of interpretative cultural patterns of the target
language society. Using for this purpose, among
others, the memorial literature, shows how the
mnemological reconstruction of cultural patterns
can be functionally anchored in practical classes of
learning a language.

German-language memoir literature is a me-
dium of memorial culture and a source of histo-
rical knowledge.

Together with the revolutionary events
of 1989/90 and the unification of Germany,
new trends in literature appear in Germany.
Memorial literature is gaining in importance (ger.
Erinnerungsliteratur), referring to the experience
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ka badaczka zajmujaca sie problematyka pamieci
(memory studies), podaje, jako powdéd wzmozZonego
zainteresowania Holocaustem, narodowym socja-
lizmem i II Wojng Swiatowa stopniowe wymieranie
Swiadkéw historii i che¢ utrwalenia ich wtasnych
doswiadczen w pamieci zbiorowej (Assmann 1999,
s.15). Literatura, jako medium pamieci petni w tym
procesie jedng z centralnych funkcji. Poniewaz tto
wiekszoSci powiesSci stanowig lata dyktatury hitle-
rowskiej i okres powojenny, staja sie one réwniez
realnym zrodtem wiedzy historycznej. Odkrywanie
historii zycia zapomnianych lub utraconych czton-
kéw rodziny lub przyjaciét, ktérych losy uwiktane
byty w historie Trzeciej Rzeszy, niesie ze sobg takze
duzy tadunek emocjonalny Nazwiska takich pisarzy
jak Monika Maron, Annett Groschners, Glinter Grass,
Tanja Diickers, Ulla Hahn, Uwe Timm czy Bernhard
Schlink znane sg réwniez na polskim rynku wydaw-
niczym. Powie$¢ Schlinka Lektor (Der Vorleser) spo-
pularyzowana zostata dodatkowo w 2009 $wietnie
zrealizowang adaptacja filmowa z nagrodzong Oska-
rem za kobieca role pierwszoplanowg Kate Winslet.
Hanna Schmitz, gtéwna bohaterka tego utworu, bo-
ryka sie z konsekwencjami swoich dziatan podjetych
w czasach nazistowskich. Procesowi dojrzewania
bohaterki do uznania swoich win, towarzyszy autor,
odkrywajacy po latach przerazajaca przesztosc¢ bytej
kochanki i prébujacy ,przepracowac” winy ,genera-
cji ojcow”.

Ze wzgledu na swoj charakter niemiecka litera-
tura wspomnieniowa posiada ogromny potencjat
edukacyjny, nie dziwi wiec fakt, Ze znalazla sie ona
w kanonie lektur studentéw germanistyki na caty
Swiecie. Poniewaz do dzisiaj takze stosunki polsko-
niemieckie ksztattowane sg przez polemiczne dys-
kusje na temat postrzegania nazizmu i Il wojny $wia-
towej w niemieckiej i polskiej kulturze pamieci, tym
bardziej interesujaca wydaje sie konfrontacja z po-
wyzszg tematyka na zajeciach jezykowych w gru-
pach studentéw filologii germanskiej. Nalezatoby tu
podKkresli¢ znaczenie wiedzy historycznej dla filolo-
géw, ktérzy potrzebuja jej nie tylko, aby zrozumieé
rzeczywistos$¢ spoteczng w kraju jezyka docelowego,
ale takze poszerzy¢ swoje horyzonty intelektualne
i uczestniczy¢ w aktualnych dyskursach w obu kra-
jach.

Wprowadzajac tekst literacki na zajecia praktycz-
nej nauki jezyka nalezy w taki sposob konstruowac
zajecia, by pogodzi¢ nauczanie tresci jezykowych
i pozajezykowych. Baza wyjSciowa wzmacniajaca
zainteresowanie, a co za tym idzie motywacje do
czytania, jest wybor ciekawych tresci utworu z per-
spektywy uczacych sie (intrygujacy tytut, wartka
akcja, niespodziewane zwroty akcji, tajemnica).
W przypadku, gdy tekst literacki ma petni¢ dodat-
kowo role Zrédita wiedzy historyczno-kulturowej
nalezy kierowa¢ sie odpowiednimi kryteriami jego
wyboru, wsréd ktérych znajdujg sie: (a) aktualnos$¢
tematéw historycznych i ich warto$¢ poznawcza
dla odbiorcy (b) dopasowanie tekstow do poziomu
jezykowego uczestnikéw procesu glottodydaktycz-

of the times of Nazism. Aleida Assmann (1999, p.
15), a German researcher dealing with memory
studies, names reasons for increased interest in
it, namely: The Holocaust, National Socialism and
World War 11, the gradual dying out witnesses of
history and the desire to consolidate their own
experiences in collective memory. Literature as
a medium of memory plays one of the central
functions in this process. Because the background
of most memoirs is the period of Nazi dictatorship
and the post-war years, they also become a real
source of historical knowledge. Discovering the
life stories of forgotten or lost family members
and friends, whose fates were entangled in the
history of the Third Reich, he also brings with
him a large emotional baggage. Names of writers
such as Monika Maron, Annett Groschners, Glunter
Grass, Tanja Dickers, Ulla Hahn, Uwe Timm and
Bernhard Schlink are also known on the Polish
publishing market. Schlinek’s novel Lektor (ger.
Der Vorleser) was additionally popularized in
2009 with a great film adaptation with an Oscar-
winning female leading role of Kate Winslet. The
protagonist Hanna Schmitz is struggling with the
consequences of her actions taken up during Nazi
times. The author who accompanies the heroine’s
journey to maturity through embracing her guilt,
discovers after years the terrifying past of his
former mistress and tries to “overwork” the faults
of the generation of forefathers.

Due to their characters, German memoirs have
huge educational potential; it is not surprising
then that it was included in the canon of reading
for German language students around the world.
Since, to this day, also Polish-German relations
are shaped by polemical discussions about the
perception of Nazism and the Second World War in
German and Polish cultural memory, confrontation
with the above topic in language classes in groups
students of German philology seems to be much
more interesting. The importance of historical
knowledge should be emphasized here for
philologists who need it not only to understand
the social reality in the target language country,
but also to broaden their intellectual horizons and
participate in current discourses in both countries.

When introducing a literary text for practical
classes of foreign language one should construct
classes in such a way so as to bring together the
teaching of linguistic and non-linguistic content.
The starting base that strengthens interest, and
thus reading motivation, is the selection of content
which from the learners’ perspective is interesting
(intriguing title, fast-paced action, unexpected
twists and turns, the secret). In the case when
a literary text is to additionally serve as a source
of historical and cultural knowledge one should
follow appropriate criteria for its selection, which
include: (a) topicality of historical themes and
their cognitive value for the recipient, (b) matching
texts to the language level of participants in the
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nego (jasna, logiczna struktura dzieta, autentycz-
ny, wspotczesny jezyk), (c) ujecie tematéw w spo-
séb kontrastywny i miedzykulturowy (Por. Koreik,
2012, s. 4,). Nalezy jednak zauwazy¢, ze kryteria te
wymagatyby bardziej szczegétowej klasyfikacji, je-
zeli celem projektu pracy z tekstem literackim jest
rozwijanie kompetencji tekstowej studentéw ger-
manistyki, a w szczegélnosci pozyskiwanie przez
nich wiedzy historyczno-kulturowej. Nieodzowna
jest tu ocena, czy wprowadzony do utworu literac-
kiego potencjat informacyjny, pozwala mu przejac
funkcje tekstu historycznego. Z uwagi na obszerno$¢
tego zagadnienia pomijamy je w niniejszym tekscie
odsytajac do badan Janine Christina Georg (2008),
ktora zajmowata sie oceng przydatno$ci mtodziezo-
wej powiesci historycznej na lekcji historii oraz do
badan wtasnych, oceniajgcych potencjat historyczny
niemieckiej literatury wspomnieniowej (Widawska,
2015).

Czytanie tekstow literackich na gruncie glotto-
dydaktyki

W duchu reorientacji kulturoznawczej (cultural
turn) dydaktycy sg coraz bardziej zainteresowane li-
teraturg, jako medium tresci kulturowych. Nie ulega
watpliwosci, iz czytanie jest kluczowa sprawnoscia
w przyswajaniu tresci niejezykowych, a ,literatura,
jako forma komunikacji medialno-jezykowej [...] po-
winna zajmowac miejsce pierwszoplanowe w proce-
sie nauczania jezyka obcego. Wnosi ona szczegélny
wktad do dyskurséw tematycznych, a tym samym
potencjalnej tresci i przedmiotu uczenia kulturowe-
go w kontekscie nauczania niemieckiego, jako jezyka
obcego” (Altmayer, 2014, s. 29.)

W konteks$cie rozwazan na temat roli tekstéw
literackich, jako no$nika informacji podczas zajec
jezykowych nalezaloby oméwi¢ krotko modele czy-
telnicze opisane przez Joan Spiro (1991), a dotyczace
procesu czytania w jezyku obcym. Modele te zostaty
wyczerpujaco skomentowane przez Tamare Czerkies
(2014). Opierajac sie na analizie Czerkies, mozemy
przyja¢, iz Spiro wyrdznia sze$¢ typow modeli czy-
telniczych, ktérych wyksztatcenie zalezne jest, od
celu stawianego sobie przez nauczyciela w trakcie
procesu dydaktycznego. Naleza do nich: krytyk lite-
racki, badacz literatury, poeta, Swiadomy czytelnik,
humanista oraz kompetentny uzytkownik jezyka
(Por. Czerkies, 2014, s. 41). Sposr6d wymienionych
modeli czytelniczych istotne znaczenie z punktu wi-
dzenia perspektywy glottodydaktycznej odgrywaja
modele $§wiadomego czytelnika oraz kompetent-
nego uzytkownika jezyka. Ich wspdlnym celem jest
ksztatcenie kompetencji komunikacyjnej, przy czym
w przypadku $wiadomego czytelnika szczegolna
uwage kierujemy na ptynne czytanie ze zrozumie-
niem, natomiast kompetentny uzytkownik jezyka, to
czytelnik z wyksztatcong $wiadomoscia jezykows,
traktujgcy literature, jako przyktad jezyka w uzyciu.
W obu tych przypadkach literatura peini rowniez

glottodidactic process (clear, logical structure
of the work, authentic, modern language), (c)
approaching topics in contrastive and intercultural
way (cf. Koreik, 2012, p. 4). It should however be
noted that these criteria would require a more
detailed classification if the purpose of the project
of working with literary text is to develop textual
competence of the students of German philology,
in particular, their acquisition of historical and
cultural knowledge. It is indispensable here to
assess whether or not the informational potential
introduced into a literary work allows it to obtain
the functions of a historical text. Due to the length
of this issue, it is omitted in this study, and in turn
we refer to the research by Janine Christina Georg
(2008), who dealt with assessing the usefulness
of historical novels for young people in history
classes and for her own studies, on assessing the
potential of historical German memoir literature
(Widawska, 2015).

Reading literary works on the basis of glottodi-
dactics

It is clear, that reading is a key ability, both in
obtaining linguistic and non-linguistic skills and
“literature as a form of communication between
media and language [..] should have a primary
place in the process of teaching a foreign language.
It has a significant role in topical discourses and,
consequently, in the potential content and subject
of teaching culture” (Altmayer, 2014, p. 29).

While discussing the role of literary texts as
a source of information one should briefly consider
models of reading described by Joan Spiro (1991),
regarding the process of reading in a foreign
language. These models were comprehensively
commented on by Tamara Czerkies (2014). Based
on the analysis of Czerkies, one can assume that
Spiro differentiates between six types of models
of reading, which include: literary critic, culture
researcher, poet, conscious reader, humanist and
a competent user of language (Czerkies, 2014,
p- 41) From the glottodidactic perspective, models
of a conscious reader and a competent user of
language are the most important. Their goal is
to develop communicational competences, while
in the case of a conscious reader, the greatest
attention should be paid to fluent reading
with understanding, whilst on the other hand,
a competent user of language is a reader with
a developed lingual consciousness, who treats
literature as an example of language in use. In both
cases literature possesses the role of a motivating
tool for extensive reading, which, as confirmed
by scientific research, has a significant meaning
in the process of learning a given language. In
the case of extensive reading it always concerns
an extensive textual material (novel, short story)
chosen by learners based on their interests.
A crucial role here is played by a rather fast, fluent
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role narzedzia motywujacego do czytania eksten-
sywnego, ktore, jak potwierdzajg badania naukowe,
ma duze znaczenie dla procesu opanowywania jezy-
ka docelowego. W przypadku czytania ekstensyw-
nego chodzi zawsze o obszerny materiat tekstowy
(powies$¢, opowiadania) wybrany przez uczacy sie ze
wzgledu na ich zainteresowania. Istotng role odgry-
wa tu rowniez dosy¢ szybkie, ptynne tempo czyta-
nia, a braki uczacych kompensuje obszerny kontekst
oraz posiadana wiedza o $§wiecie, przydatna, kiedy
sam tekst nie daje odpowiedzi na wszystkie pytania
(zob. Chodkiewicz, 2016, s. 13; Seretny, 2013, s. 209).
To przede wszystkim czytanie ekstensywne jest
zrodtem wiedzy faktograficznej i kulturowej, a in-
tensywny, zwielokrotniony kontakt z nowg leksyka,
formami czy strukturami jezykowymi pozostawia
w pamieci uczacych sie trwaty zapis, umozliwiajacy
ich zautomatyzowanie w uzyciu. W procesy dekodo-
wania tekstow zaangazowana jest, wiec cata wiedza
odbiorcy: jezykowa i rozlegta wiedza kulturowa,
czyli wiedza o $wiecie.

Na temat pracy z tekstem literackim w warun-
kach obcokulturowych wypowiadajg sie liczni bada-
cze, ktorzy zgodnie podkreslajg, Ze proces czytania
powinien stymulowac dialog, dyskurs oraz aktywna
postawe wobec tekstu. Gléwnym determinantem
procesu rozumienia tekstu jest relacja zachodzaca
miedzy tekstem a odbiorca. Z punktu widzenia tej
relacji interesujace s3 wywody Jadwigi Kowalikowej,
autorki publikacji Tekst cudzy - tekst wtasny (Kowa-
likowa, 2004). Postuluje ona zamiane tradycyjnego
schematu procesu nauczania: uczen - nauczyciel
- materiat nauczania na nowy: uczen - nauczyciel -
tekst, co generuje réowniez zmiane roli nauczyciela
w procesie edukacyjnym. W zaproponowanym przez
Kowalikowa ujeciu rola nauczyciela zmienia sie
Z mentora w - réwnie wazng - role przewodnika po
tekscie i pomocnika w ,zanurzeniu sie” w tekst i zbu-
dowaniu wiezi ,miedzy tekstem-bodZcem, a tekstem
-reakcja [tym, ktory powstanie jako produkt pracy
ucznia] (Tamze, s. 16-17). Zwiazek ten moze by¢ wy-
razony na kilka sposobéw. Badaczka wyliczyta osiem
wariantéw tej korelacji (Tamze): 1. Odtwarzanie tre-
$ci tekstu; 2. Odwzorowanie struktury tekstu lub
jego fragmentu; 3. Nasladowanie formy catej wypo-
wiedzi; 4. Przejmowanie cech stylistycznych wzorca;
5. Rozwijanie, kontynuowanie niektérych watkéow;
6. Transformacja tresciowa lub formalna wzorca (np.
tworzenie wersji alternatywnych); 7. Parodia i pas-
tisz; 8. Odwotywanie sie do tekstu wzorca np. w po-
staci przytoczen w tak zwanej mowie zalezne;j.

Podobnie jak u Kowalikowej proces czytania ze
zrozumieniem oraz pisania, czyli tworzenia wta-
snych tekstéw znajduje sie w centrum uwagi ame-
rykanskiego jezykoznawcy Richarda Kerna (2000).
Z punktu widzenia przyjetej w niniejszym tekscie
perspektywy przyswajania tresci pozajezykowych
w korelacji z ksztatceniem obcojezycznej kompeten-
cji tekstowej studentéw jego model pracy z tekstem
wymaga szerszego oméwienia.

speed of reading and deficiencies in the learners’
knowledge are compensated by an extensive
context and knowledge about the world, which is
useful when the textitself does notcontainanswers
to posed questions (See Chodkiewicz, 2016, p. 13;
Seretny, 2013, p. 209). Above all, it is the extensive
reading that is the source of fractographic and
cultural knowledge, and an intensive, multiplied
contact with new lexical forms and structures of
a language, leaving a trace in the memory of the
learners, which allows for automatizing them in
use. The entire linguistic and cultural knowledge
of the recipient should be included in the process
of decoding texts.

In a foreign-culture environment, the subject of
workingwithliterarytexts,ishasbeendiscussed by
numerous researchers, who agreeably emphasize,
that the process of reading should stimulate dialog,
discourse and an active approach to a text. The
main determinant of the process of comprehending
atextis the relation between a text and a recipient.
From the point of view of this relation, arguments
of Jadwiga Kowalikowa (2004), the author of
a publication entitled “Tekst cudzy-tekst wtasny”,
are interesting. She postulates a change in the
traditional scheme of a teaching process: student-
teacher-teaching material into a new one: student-
teacher-text, which also generates a change in the
role of a teacher in a teaching process. In the model
suggested by Kowalikowa, the role of a teacher
changes into a role of a mentor, into an - equally
important - role of a guide of the text and an aid
in the “immersion” in a text and in forming a link
“between text-stimulus and text-reaction [the one
which is created as a product of a student’s work]
(Kowalikowa, 2004, p. 16-17). This relationship can
be expressed in a few ways. The researcher names
eight types of this correlation: 1. Recreating the
contents of the text; 2. Imitating the structure of
a text or its fragment; 3. Mimicking the form of the
whole utterance; 4. Taking over the stylistic traits
of the original; 5. Developing, continuing some
threads; 6. Content and formal transformation of
the original (i.e. creating alternative versions); 7.
Parody and pastiche; 8. Revocation to the contents
of the text i.e. in the form of citations in the so-
called reported speech.

Similarly, as in the case of Kowalikowa, the
process of reading comprehension and writing,
namely creating own texts, is in the centre of
attention of an Americanlinguist, author of literacy-
based approach, Richard Kern (2000). From the
point of view of the adopted in the aforementioned
text perspective of developing foreign-language
textual competence, this model of work with text
requires broader discussion.
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Literacy-based approach Richarda Kerna

Zaproponowane przez Kerna podejscie dydak-
tyczne opiera sie na szerokich badaniach interdy-
scyplinarnych i dostarcza innowacyjnych metod
wspierania efektywnego ksztatcenia umiejetno-
$ci czytania oraz pisania (literacy-based approach)
w kontek$cie nauki jezyka obcego. W swoich podsta-
wowych zasadach jest ono mocno ukierunkowane
na rozwoj kompetencji tekstowej na akademickim
poziomie ksztatcenia jezykowego. To, co wydaje sie
tu szczegoblnie intersujace, to potozenie nacisku na
tres¢, tak, aby nauka jezyka byta postrzegana przede
wszystkim, jako srodek zdobywania wiedzy o $wie-
cie. Poszczeg6lne etapy pracy z tekstem odnosza sie
do czterech elementéw programowych powtarzaja-
cych sie na zajeciach w uktadzie cyklicznym i zorien-
towane s3 na zintegrowane rozwijanie sprawnosci
czytania oraz pisania zar6wno w kontekscie jezyko-
wym, poznawczym jak i socjokulturowym (Por. Kern
2000, s. 133-160):

— Situated practice jest etapem ,dostownego”
czytania tekstu, ,na goraco” bez proéb jego in-
terpretacji. Ma ono na celu stworzenie sytuacji
immers;ji jezykowej, rozumianej, jako catkowi-
te ,zanurzenie” w jezyku i kulturze. Tekst pel-
ni funkcje przekazu informacji i ma za zadanie
utatwienie przejScia w rzeczywisto$¢ jezyka
docelowego. Podstawowa zasadg tej fazy jest
aktywne wykorzystanie jezyka a lektura tekstu
dokonuje sie w przestrzeni ,tu i teraz” czytaja-
cego. Bardzo uzyteczng techniky kierowania
procesami mys$lowymi odbiorcy jest czytanie
starannie wybranych fragmentéw tekstu opar-
te na zasadzie umiejetnie zadawanych pytan
w 4-5 punktach zatrzymania. Dzieki temu na-
stepuje interakcja odbiorcy z tekstem. Wiedza
i doSwiadczenia studentéw majg na tym etapie
kluczowe znaczenie, a rola nauczyciela zmienia
sie z mentora przekazujacego wiedze na pomoc-
nika w cyklicznym procesie szukania odpowie-
dzi na pytania, antycypowania, kojarzenia fak-
tow.

— Overt instruction to faza rozumiana, jako ak-
tywna interwencja nauczyciela w problemy
jezykowe w celu zapewnienia zrozumienia tek-
stu, gdyz rozwoj eksplicytnej wiedzy jezykowej
zawsze wymaga formalnej analizy materiatu.
Nieznajomos$¢ lub niedostateczna znajomo$¢
stownictwa czy struktur gramatycznych bywa
czesto gtdwna przyczyna zaburzen aktu komu-
nikacji. W przypadku tekstu literackiego nalezy
jednak bardzo umiejetnie sterowa¢ wsparciem
jezykowym, by nie zamienic¢ czytania literatury
pieknej w ,wiwisekcje” gramatyczng. Refleksja
nad jezykiem i wtasnymi umiejetnosciami jezy-
kowymi (kompetencja metajezykowa) powinna
jednak od samego poczatku stanowi¢ cze$¢ na-
uczania jezyka obcego.

— Critical framing jest faza odnoszaca sie do re-
fleksyjnego i analitycznego wymiaru pracy nad

Literacy-based approach by Richard Kern

The didactic approach suggested by Kern is
based on extensive interdisciplinary research and
provides innervational methods of supporting
effective development of the skills of reading and
writing (literacy-based approach) in the context
of learning a foreign language. In its basic rules it
is heavily directed at the development of textual
competence on an academic level of linguistic
education. Putting emphasis on contents, so that
learning a foreign language was perceived, above
all, as means of obtaining knowledge is surely
the biggest advantage of the suggested approach.
Individual stages of working with text relate to
the four basic elements, repeated during classes
in a cyclic system and oriented around integrating
the development of fluency in reading and writing
in linguistic, cognitive and sociocultural context
(cf. Kern 2000, p. 133-160):

— Situated practice is a stage of literal reading of

a text “ad hoc” without attempts to interpret
it. Its goal is to create a situation of linguistic
immersion, understood as a full captivation
in language and culture. The text serves as
a transfer of information and is designed to fa-
cilitate the transition into the target language
reality. The basic principle of this stage is the
active use oflanguage and the textisread “here
and now”. A very effective technique used in
this stage is the practice of active reading focu-
sed on seeking answers posed with respect of
the carefully selected parts of the text. Thanks
to this, a communication situation is initiated
in which interaction between the text and the
recipient occurs. The knowledge and experien-
ce of students are of key importance at this sta-
ge, and the role of a teacher changes according
to the postulate of Kowalikowa (2004) from
a mentor transferring knowledge into a guide
and helper in the process of understanding, an-
ticipating or linking facts.

— Overt instruction is a phase understood as
active teacher intervention when linguistic
problems occur. The development of explicit
lingu