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Streszczenije: Cztowiek jest podmiotem aktywnym i dynamicznym. Nadzieja, motywujac i dynamizujgc podejmowane
przez cztowieka dziatania, przyczynia sie do jego wszechstronnego i pelnego rozwoju. Brak nadziei natomiast czesto prowadzi
do apatii, nudy, frustracji i rozpaczy. Do rdznych definicji cztowieka mozna zatem dodac jeszcze te: ,czlowiek jest istota, ktdora
ma nadzieje” lub ,ktéra zyje nadzieja”. W ten dynamiczny charakter zycia cztowieka wpisana jest nadzieja, ktéra decyduje
o trwato$ci dziatania i w duzym stopniu wplywa na sens zycia. Ks. Bosko postulowat, by wychowywacé ,uczciwych obywateli
i dobrych chrzescijan” inicjujac moralne, naukowe i obywatelskie wychowanie mtodziezy. Podkreslat, Zze prawdziwy i trwaty
rozwdj kazdego cztowieka ma zrédto w jego wlasnym sercu, zyciu i wolno$ci. Tak rozumiane wychowanie, oferujagc mtode-
mu cztowiekowi podstawowe instrumenty do zycia, usposabia jednocze$nie do podmiotowego i odpowiedzialnego dziatania
w kazdej rzeczywisto$ci.

Stowa kluczowe: osoba, nadzieja, wychowanie, system prewencyjny

Summary: Human being is an active and dynamic entity. Hope, through motivating and making activities undertaken by
man more dynamic, has an impact on his varied and full development. Lack of hope quite often leads to apathy, boredome, fru-
stration and despair. Various definitions of a human being also include the following one: ‘human being is a being who has hope”
or , who lives by the hope”. Hope exists within this dynamic nature of human life and it determines the durability of actions
and largely impacts the meaning of life. Father Bosko postulated in favor of bringing up ,fair citizens and good christians” by
initiating moral, scientific and civil bringing up of the youth. He indicated that a true and stable development of every man has
its source in his or her own heart, life and freedom. Upbringing understood in this way by offering a young person basic tools
for living, enables at the same time the subject and responsible actions in any reality.
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Wprowadzenie

Cztowiek jest podmiotem aktywnym i dynamicz-
nym. Nadzieja, motywujac i dynamizujac podej-
mowane przez cztowieka dziatania, przyczynia sie
do jego wszechstronnego i petnego rozwoju. Brak
nadziei natomiast czesto prowadzi do apatii, nudy;,
frustracji i rozpaczy. Do réznych definicji cztowieka
mozna zatem dodac jeszcze te: ,cztowiek jest istota,
ktéra ma nadzieje” lub ,ktéra Zyje nadziejq”. ,Z na-
dzieja jest jak z kazdym darem, ktéry zawsze jest
wezwaniem, na Ktére trzeba odpowiedzie¢. (...) Jest
ona podstawowym sposobem naszego uczestnicze-
nia w pewnosci bycia, uczestniczenia tworczego za-
ktadajacego nasza kondycje ludzka” (Jaworski 1992,
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S. 76-77). Zdolno$¢ poszukiwania drég prowadza-
cych do celu ksztattuje w nim przekonanie, ze w przy-
sztosci, blizszej lub dalszej, zrodzg sie nowe, wazne
zadania, ktérych rozwigzanie nasycone bedzie pozy-
tywnymi warto$ciami i dobrami. W ten dynamiczny
charakter zycia cztowieka wpisana jest nadzieja, kt6-
ra decyduje o trwatosci dziatania i w duzym stopniu
wptywa na sens Zycia. Pozwala osiggna¢ donioste
cele, zrealizowac osobiste i spoleczne wyzwania.
Nadzieja ta ,nie ma miejsca i daty”, a raczej odnosi
sie do kazdej przestrzeni, kazdego czasu i kazdego
czynu. Rozumiana jako wyraz mozliwo$ci, przed kté-
rymi staje cztowiek, konstytuuje sens wszelkiej dzia-
talnosci z dziatalno$cig wychowawcza wigcznie.
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1. System prewencyjny ks. Jana Bosko
- podstawowe zasady

Pedagogika, podobnie jak pozostate nauki hu-
manistyczne czy spoteczne, jest nauka wielopara-
dygmatyczna, w ktérej w danym okresie dominuje
jeden z nich. Czynnikiem je tgczacym jest przede
wszystkim specyficzny sposéb podej$cia do przed-
miotu badan, sposéb postrzegania rzeczywisto$ci
edukacyjnej, wychowawczej czy Zrodet stanowienia
celéw. ,Idee pedagogiczne nie szereguja sie w czasie
po linii postepu, idee starsze nie sg wypierane lub
wchlaniane przez idee nowsze, lecz zachowujg swa
niezastepowang warto$¢. Z takich lub innych powo-
déw w jednych okresach historycznych pewne idee
zamierajg, by w innych - w odmiennych sformuto-
waniach i kontekstach - odzywaé z nowa sita” (Szy-
marnski 1992, s. 5). Wobec nowych wyzwan i zadan
wynikajacych z przemian cywilizacyjnych zachodzg-
cych w spoteczenistwach istnieje potrzeba twdérczego
poszukiwania nowych drég i rozwigzan, ktére umiat-
by sprosta¢ wymaganiom zastanych sytuaciji.

JIstnieja dwa systemy - pisat Jan Bosko - jakie za-
wsze stosowano w wychowaniu miodziezy: prewen-
cyjny i represyjny. (...) System prewencyjny polega
na tym, ze podwtadnych zaznajamia sie z przepisa-
mi i regulaminem zaktadu, a nastepnie roztacza sie
nad nimi takg opieke, ze wychowankowie znajduja
sie zawsze pod czujnym okiem dyrektora lub asy-
stentow, ktérzy jako kochajacy ojcowie przemawia-
ja do nich, w kazdej okolicznosci stuza im za prze-
wodnikéw, udzielajg rad i upominaja z dobrocig, co
jest rownoznaczne z postawieniem wychowankow
w niemoznosci popetnienia wykroczen. (...) System
ten opiera sie catkowicie na rozumie, religii i dobro-
ci” (Bosko 1998, s. 213-214). System ten powstat
jako odpowiedz na potrzeby wychowawcze zwigza-
ne z konkretnym $rodowiskiem ubiegtego wieku we
Wtoszech. Okreslony przez samego $w. Jana Bosko
nie teorig, traktatem, koncepcja, ale wiasnie ,syste-
mem” wskazuje na aktualno$¢ w naszych czasach.
Jest to synteza jego mysli pedagogicznej u podstaw
ktérej znajduje sie idea catoSciowos$ci, dazenie do
integralnos$ci i ztozono$ci rzeczywistosci i zjawisk,
przybierajac w koncu postac ogélnej teorii systemo-
wej dla interpretowania mys$lenia, Swiadomosci, zy-
cia spotecznego i kultury (Nowak 2011).

Polaczone z wymogami ,rozumu”, wymogi ,ser-
ca” (mitosci wychowawczej, dobroci) i ,religii” sa
zasadniczymi elementami systemu wychowawczego
ksiedza Bosko!'. W wychowaniu wedtug ksiedza Bo-
sko chodzitoby wiec o rzeczywiste spotkanie z mto-
dym cztowiekiem, przyjecie i zaakceptowanie go,
tworzenie Srodowiska bogatego w wartosci ludzkie
i personalng relacje wychowawczg. Tak rozumiane
wychowanie, oferujac mtodemu cztowiekowi pod-

1 System prewencyjny nie moze by¢ oddzielony od osoby ksiedza Bosko
i od charakteru instytucji, w ktérych on i jego wspo6tpracownicy dziatali.
Z tak postawionej kwestii wynika, ze fundamentalne linie dziatania pre-
wencyjnego moga by¢ zrozumiate tylko woéwczas, gdy beda postrzegane
w $cistym zwigzku z jego biografia, z jego temperamentem i podstawo-
wymi wymiarami jego osobowoSci. Por. P. Braido, Prevenire non reprim-
ere. Il sistema educativo di don Bosco, LAS, Roma 1999, s. 158.

stawowe instrumenty do zycia, usposabia jednocze-
$nie do podmiotowego i odpowiedzialnego dziatania
w kazdej rzeczywistos$ci. W tym tez kontekscie:

- ,rozum” - zgodnie z autentyczng wizja chrzesci-
janskiego humanizmu podkresla godno$¢ osoby oraz
zdolno$¢ towarzyszenia i pokierowania mtodzieza
w wedréwce ku petnemu zyciu, do ktérego dochodzi
sie dzieki jasnosci pogladéw i bezustannemu poszu-
kiwaniu prawdy w wolno$ci. ,Rozum” oznacza takze
madros$¢, rozsadek, prostote, naturalnosé, przyjaciel-
skos¢, gotowos¢ do dialogu i uznanie koniecznosci,
by wychowanek w miare swych mozliwosci dokony-
wat wyboréw i podejmowat decyzje, zaprasza mto-
dych do uczestnictwa w wartos$ciach zrozumiatych
i podzielanych. ,,Rozum” zapoczatkowuje caty proces
wychowania - najpierw wychowanek musi wiedzie¢,
co ma robi¢, a potem nalezy mu poméc o tym pa-
mieta¢, by rozumne myslenie stato sie cechg wycho-
wanka, przeksztatcajgc sie w $wiadomos¢ faktycznej
osobistej odpowiedzialnosci. Jest w cato$ci wymia-
rem tego, co mozemy nazwac naturg ludzka. Zawiera
réwniez catg kulture, jej dzieta i wyniki: wszystko, co
zostato $wiadomie wypracowane;

- religia” - wskazuje, ze pedagogia ksiedza Bosko
jest w swej istocie transcendentna, poniewaz osta-
tecznym celem wychowawczym jest uksztattowanie
cztowieka wierzacego. Nie chodzi przy tym jedynie
o ,wychowanie religijne”, ale o religijne przewar-
toSciowanie wszelkich relacji wychowania, o Boza
transcendencje w sprawach wychowania. Ksigdz Bo-
sko w religii widzi przede wszystkim droge do ser-
ca, umystu i duszy mtodego cztowieka oraz pomoc
w osigganiu petni osobowego rozwoju cztowieka. To
religia motywuje cztowieka do dobra, ukazuje sens
jego zycia i posSwiecenia, zacheca do dziatania na
rzecz dobra wspdlnego. Odwotywanie sie do religij-
nosci wzmacniato réwniez §wiadomos$¢é rodzinnosci
Srodowiska wychowawczego. Mtody cztowiek nie
czut sie pozostawiony sam sobie, lecz towarzyszyt
mu wychowawca, ktéry w wychowaniu religijnym
bardzo czesto byt posrednikiem miedzy rzeczywi-
stoscig nadprzyrodzong a konkretng rzeczywisto-
$cig wychowanka. Idea religijno$ci wigze sie bowiem
ScisSle z wcze$niej omawiang zasadg rozumnosci,
przestrzegajac przed religijnoScia magiczng, zbyt
powierzchowna, nadmiernie uczuciowa oraz redu-
kowania religii do nauczania regut, zasad i definicji.
Wobec powyzszego tak rozumiana zasada oznacza
wiare zywa, zakorzeniong w rzeczywistosci a nie ja-
kas religie spekulatywna i abstrakcyjna;

- ,mito$¢ wychowawcza” mito$¢ rozpatry-
wana w klimacie rozumu i religii oznacza przede
wszystkim poszanowanie mlodego cztowieka. Jest
to spos6b bycia wyrazajacy sympatie, zrozumienie,
wspbtczucie, zaufanie, wspotuczestnictwo w zyciu
drugiego cztowieka. Oparte na mito$ci wychowanie
nie polega na uleganiu wszelkim zachciankom, ale na
dziataniu sprzyjajacym asymilacji tych wartosci, kt6-
re stanowig podstawe bycia «dobrym chrzescijani-
nem i uczciwym obywatelem». Okazywana mitos¢, to
mito$¢ ludzka, madra, odrzucajaca chorobliwg prze-
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sade sprowadzajgca cztowieka do roli instrumentu.
Mitos¢ wychowawcza ma prowadzi¢ wychowanka
ku pelnej dojrzatosci i samodzielno$ci. Jest uczuciem
bezwarunkowym. Realizacja tak rozumianej ,mitosci
wychowawczej” jest dla ksiedza Bosko w pierwszym
rzedzie mitoScig ewangeliczng i opiera sie catkowi-
cie na stowach $§w. Pawta: «mitos¢ cierpliwa jest...,
wszystko znosi..., we wszystkim poktada nadzieje...,
wszystko przetrzyma... (por. 1 Kor 13,4-7)». Mitos§¢
wychowawcza to przede wszystkim $wiadomo$¢
odpowiedzialno$ci i gotowo$¢ uczestniczenia w niej
(Cian 1986; Nanni 1989; Cian 1990; Weinschenk
1996; Bissoli 2001).

Wychowanie zawsze odbywa sie w konkretnym
miejscu i bierze pod uwage zréznicowane sytuacje.
Szczeg6lnym rodzajem $rodowiska wychowawcze-
go w systemie prewencyjnym ks. Jana Bosko byto
oratorium. Oratorium byto i jest miejscem, w ktd-
rym realizowane sg wszystkie zasady wychowania
prewencyjnego - integralnego rozwoju wychowan-
ka. Proces wychowania traktowat jako wspiera-
nie rozwoju osobowego jednostki dla osiggniecia
dojrzatosci ludzkiej i chrzescijanskiej. Chodzito mu
o wychowanie osoby, ktéra rozwija w sobie zdol-
nos$¢ odnajdywania sensu zycia i umiejetnos¢ od-
powiedzialnego dziatania. W rezultacie powstato
rodzinne $rodowisko spoteczne, a zarazem wspdl-
nota wychowawcza, w ktorej mtodziez w autentycz-
nych relacjach interpersonalnych mogta asymilowaé
wartosci ludzkie i Boze. W tym tez kontekscie, ks.
Bosko od samego poczatku zaktadat, ze oratorium
miato by¢: ,domem, ktéry przygarnia; parafig, ktéra
ewangelizuje; szkota, ktéra przygotowuje do Zycia
i podwérkiem, gdzie spotykaja sie przyjaciele i zyje
sie rados$nie” (Konstytucje..., 1986, art. 40). Dawane
przez niego codzienne $wiadectwo, peina dynami-
zmu obecno$¢ i rodzinna atmosfera, jakg stworzyt
w Oratorium, budzity w mtodziezy poczucie wspot-
pracy i wspotodpowiedzialnos$ci. Byt przekonany, Ze
atmosfera rodzinna jest nieodzowna w wychowa-
niu (szczegdlnie w wychowaniu chtopcéw spotecz-
nie nieprzystosowanych) i spetnia nie tylko funkcje
wychowawczg, lecz takze terapeutyczng. Poprzez
powstate przy Oratorium szkoty, troske o mtodych
ludzi pochodzacych ze Srodowisk robotniczych, po-
moc w zdobyciu miejsca pracy, wspotprace z rza-
dem, wydawnictwa ksigzkowe i prasowe, réznego
rodzaju formy rozrywki chciat nauczy¢ mtodych lu-
dzi odpowiedzialnego radzenia sobie z problemami
zycia. W ten sposéb, obejmujac szerokie dziedziny
zycia mtodziezy, potrafit on stworzy¢ synteze dzia-
talnosci ewangelicznej i wychowawczej (Cian 1990;
Wienschenk 1996)% Dos$wiadczenie ksiedza Bosko
w pracy z mtodymi - jak stwierdza ]. Vecchi - ,wy-
dato na $wiat pewna kompletna pedagogiczna wizje.
(...) Po pierwsze nawigza¢ z mtodym cztowiekiem

2 ,Oratorium bedzie wyznacznikiem catej jego dziatalnosci, bedzie je ksztat-
towat stosownie do swej oryginalnej wizji, przystosowujac je do srodowi-
ska, do swoich chtopcéw i do ich potrzeb. (...) Wedle tych samych kryteriéw
i w tym samym duchu szuka réwniez rozwigzania probleméw mtodziezy
zenskiej”. Jan Pawet II, luvenum patris. List Ojca Swietego Jana Pawta II do
ksiedza Egidio Vigano Przetozonego Generalnego Towarzystwa $w. Franciszka
Salezego w setng rocznice Smierci Sw. Jana Bosko, Rzym 1988, 3-4.

relacje szacunku, przyjazni, przyjecia i pozytywnej
oceny tego, co ma, kim jest i tego, co moze. A zatem
teraZzniejszos$¢ pojmujemy, jako taske, a przysztosc,
jako plan. W tej osobistej relacji musimy wprowadzi¢
mtodego cztowieka w sprzyjajace $srodowisko. I to
jest drugi punkt podstawowy. (...) W relacji osobistej
i w relacji ze Srodowiskiem przedstawiamy mtodym
propozycje zycia, idee oraz realistyczne wizje Swiata,
uczestniczymy w dojrzewaniu $wiadomosci poprzez
odkrywanie i poznawanie dobra przetoZonego na
konkretne do$wiadczenie poprzez otwarcie nowych
relacji z kolegami i swiatem, w ktérym zyjemy” (Vec-
chi 2001, s. 148).

2. Tworcza obecnos$¢ wychowawcy
- asystencja i dialog

Pedagogicznej refleksji od poczatku towarzyszy
przeswiadczenie, ze wychowanie jest sztukg i wy-
maga szczegdtowego rodzaju wrazliwo$ci, innowa-
cyjnos$ci dziatan i tworczego zaangazowania. ,Zada-
niem wychowania nie jest oczywiscie ksztattowanie
owej abstrakcji platoniskiej, jaka jest cztowiek sam
w sobie, lecz ksztattowanie okre$lonego dziecka, na-
lezacego do danego narodu, do danego Srodowiska
spotecznego, do danego momentu historycznego.
(...) W ten sposéb zasadnicze znaczenie wychowania
polega przede wszystkim na pomocy w dynamicz-
nym rozwoju, przez ktéry cztowiek ksztattuje sie, by
by¢ cztowiekiem, inaczej méwigc, na przygotowaniu
dziecka czy dorastajgcego do uczenia sie przez cate
zycie” (Maritain 1993, s. 61)3. Punktem wyjscia dla
ksiedza Bosko byto konkretne, ,to” wtasnie, a nie
inne dziecko wraz ze swymi potrzebami, rado$ciami
i nadziejami. W pracy pedagogicznej oznaczato to
interesowac sie wychowankiem, stara¢ sie nawigzac
z nim dialog, zrozumie¢ jego uczucia, dostrzec jego
prawdziwe zycie. Podkreslat, ze prawdziwy i trwaty
rozwéj kazdego cztowieka ma Zrodto w jego wia-
snym sercu, zyciu i wolnosci. ,W kazdym mtodym
cztowieku - stwierdza Jan Bosko — nawet najbardziej
nieszczes$liwym istnieje zapalny punkt dobra. Pierw-
szym obowigzkiem wychowawcy jest poszukanie
tego punktu, tej wrazliwej struny serca i wyciagnie-
cie z niej zysku” (Bosko 2002, s. 97).

Wzajemne oddzialywanie wychowawcze trzeba
widzie¢, jako szczegdlng sytuacje miedzyosobowg
rozumiang jako ,obecno$¢” osoby oddanej catko-
wicie dla dobra drugiego. Ksigdz Bosko nigdy nie
pracowat w izolacji i w samotnosci ,dla” miodziezy.
Zawsze dziatat we wspétpracy i razem z mtodziezg,
a najwiecej uwagi poswiecat mtodziezy pod wieloma
wzgledami najubozszej. 0d wychowawcéw wymagat

3 ,lzistoty osoby ludzkiej wynika to, ze chce zawsze by¢ petniej osoba, for-
mowac sie, doskonali¢ sie. Nigdy nie mozna powiedzie¢ o osobie, ze jest
w petni «zaktualizowana» ale powinna by¢ §wiadoma tego, ze jest ciagle
w drodze. Tak wiec dochodzimy do zagadnienia «wychowalno$ci» osoby.
Jest ono konsekwencja tego faktu, ze rodzimy sie wyposazeni w zadatki
i whasciwosci bedace jeszcze w stanie «embrionalnymy, tj. w stanie po-
tencjalnym. (...) Sam za$ rozwdj, doskonalenie osoby wychowanka, jest
i musi by¢ jej dzietem, owocem jej wysitkéw”. F. Adamski, Poza kryzysem
tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej, w: Poza kryzysem
tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej, red. F. Adamski, Wy-
dawnictwo Naukowe PAT, Krakéw 1993, s. 13-14.
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starannego przygotowania, zawodowej kompetencji
w dziedzinie dydaktyki i pedagogii. W Oratorium,
ktére bylo celowo organizowang przestrzenia po-
tencjalnego dialogu wychowawczego, statym miej-
scem faktycznych i mozliwych spotkan wychowawcy
i wychowankéw, wychowawcéw nazywa asystenta-
mi. W tej przestrzeni Oratorium zwracat uwage na
to, co zbliza, wzajemnie otwiera i taczy ludzi, co bu-
duje dialog i nasyca go trescia: kolezenistwo, zabawe,
rados¢, sport, $piew, prace i modlitwe. Asystencja
zatem, rozumiana jako element salezjanskiego sys-
temu prewencyjnego, to nieustanna i zyczliwa obec-
no$¢ wychowawcy, $wiadczaca o mitosci Boga do
cztowieka, wspierajaca, okazujgca sympatie i gotowa
do dialogu. Laczy profesjonalny racjonalizm ze sferg
emocji, realia spoteczne z ideatami, praktyke wycho-
waweczg z refleksjg nad cztowiekiem, Swiat widzialny
w wymiarach ,tu i teraz” z rzeczywisto$cia transcen-
dentna. Asystencja bytaijest obecna w dwoch zasad-
niczych filarach pedagogiki zapoczatkowanej przez
$w. Jana Bosko: w mitosci i w dialogu z wychowan-
kiem. Pojecie to doprecyzowuje stynnym zdaniem,
ze «nie wystarczy kocha¢ (abstrakcyjnie) mtodych
ludzi, potrzeba by oni wiedzieli, Ze s kochani». Pod-
kreslal, Ze to dobro¢ serca, zyczliwo$¢ buduje u wy-
chowawcy takie podejscie edukacyjne, ktore dociera
do podmiotu i przekazuje wszystkie tresci poprzez
relacje petlng szacunku, przyjazni i zaangazowania
(Gatti 1998; Smolinska-Theiss, Theiss 2004). W tym
tez kontekscie ,przyjecie zatozenia, ze wychowanie
jest zadaniem wspomagania stawania sie cztowie-
kiem, oznacza w pierwszej kolejnosci akceptacje na-
dziei, ze proces stawania sie jest procesem mozliwym
i na tyle cennym, iZ warto sie nad jego organizacjg
i wprowadzaniem trudzic. (...) Z taka nadziejg wiaze
sie motywacja sensu dziatan nauczycielskich, a przez
to i przekonanie, Ze zycie realizujace zadania wyni-
kajace z powotania cztowieka ma sens, jest zZyciem
sensownym, co oznacza jednocze$nie - zZyciem go-
dziwym. Z tak rozumiang nadziejq wigza sie m. in.:

- optymizm stanowigcy zrédto motywacji do co-
dziennego wykonywania zadan zawodu, ale takze do
pracy nad sobg, doskonaleniem samego siebie i wta-
snego warsztatu pedagogicznego;

- zdolno$¢ wyobrazania sobie przysztych stanéw
rzeczy, antycypacji wychowawczej, co jest podstawg
kreowania pozytywnego obrazu uzyskanych prze-
mian;

- trwaly i niesprzeczny system wartosci i prze-
$wiadczen moralnych, jako fundament do budowa-
nia cztowieczenstwa i Swiata cztowieka” (Furmanek
1995, s. 53-54).

Ksigdz Bosko podkreslat wielokrotnie: , moja me-
toda wychowawcza polega na tym, ze daje sie chtop-
com wieksza wolno$¢ robienia tego, co im sie naj-
bardziej podoba. Chodzi mianowicie o to, by odkry¢
w nich zarodki uzdolnien i dobrych cech charakte-
ru, i starac sie nastepnie je rozwijaé. Dlatego kieruje
sie zasadg, aby kazdy robit z radoscia to, co potrafi,
a moi chtopcy wspétpracuja ze mna nie tylko z zapa-
tem, ale przede wszystkim z mito$cig” (Szmidt 1998,

s. 39-40). Wszystko to wymaga prawdziwego bycia do
dyspozycji mtodziezy, szczerej zyczliwosci i umiejet-
nosci dialogu. Wymaga takze daleko idacego taktu ze
strony wychowawcy, przejawiajgcego sie w $wiado-
mym i celowym unikaniu ,groznego i surowego nad-
zoru” z jednej strony i ,zbytnich poufatosci” z drugie;.
Oznacza to wchodzenie 0oséb w relacje i wzajemne do-
Swiadczenie siebie i prowadzi do odkrywania w kaz-
dym wychowanku istoty rozumnej, wolnej i odpowie-
dzialnej, wrazliwej na dobro, prawde i piekno, zdolnej
do autorefleksji, samorealizacji i tworczosci, a takze
niejednokrotnie transcendencji. Umiejetno$¢ akcep-
towania wychowankéw, rozumienia empatycznego,
umiejetno$¢ bycia autentycznym, kongruentnym,
otwartym, bezposrednim prowadzi do powstawania
wspdlnej przestrzeni ,,pomiedzy” partnerami dialogu.
Prawdziwy wychowawca uczestniczy wiec w zyciu
mtodziezy, interesuje sie jej problemami, stara sie
poznac jej zapatrywania, uczestniczy w jej zyciu spor-
towym i kulturalnym, w jej rozmowach. W takim kli-
macie ,pedagogicznej obecno$ci” znamienne sg stowa
Jana Bosko, bedacymi kwintesencja wychowania:
sJest mi tu dobrze z wami, przebywanie z wami to
moje zycie” (Cian 1990, s. 196). Wychowanie zatem
jako dziatanie i zarazem jako jego doznawanie jest
jednoscig zapodmiotowiong w wymiarze tego, co jest
specyficznie ludzkie miedzy osobami. Cztowiek, po-
zostajac w co$ zaangazowanym, daje siebie w zastaw
sprawie, ktora go pochtania, nie tracac jednak przy
tym zdolnoSci reflektowania catej sytuacji. Efektem
powinna by¢ sytuacja, w ktdrej ,nadzieja drugiego
staje sie rdwniez mojg nadzieja, ze cudze mestwo
pobudza réwniez mnie do mestwa, ze madros¢ lub
wolno$¢ drugiego «zaptadniaja» moja madros¢ lub
wolnos¢” (Tischner 1998, s. 155). Wychowywac¢ zna-
czy prowadzi¢ osobe i pomagac jej w ujeciu integral-
nego sensu rzeczywistosci i w ustosunkowaniu sie
do tej rzeczywistosci.

3. Wychowawca jako mistrz i Swiadek

Pedagogia w duchu Jana Bosko jest otwarciem
na drugiego cztowieka i podmiotowego traktowania
wychowankéw. Wyrazat tym samym przekonanie,
Ze nawet najbardziej przemys$lany program oddzia-
tywan wychowawczych, 1acznie ze starannie opra-
cowanym regulaminem, nie jest w stanie zastgpic¢
osobistych i miedzyludzkich relacji, znajdujgcych
oparcie w szczerej i bezinteresownej mitosci. Nade
wszystko starat sie zawsze cierpliwie i z uwagg wy-
stucha¢ swych mtodych rozméwcoéw oraz koncentro-
wac sie raczej na tym, co majg oni mu do powiedzenia
pozytywnego niz negatywnego. Chetnie rozmawiat
z nimi w cztery oczy, by nie narazi¢ ich na niedyskre-
cje i nie zawies$¢ ich zaufania. Mtodzi - podkres$la Jan
Bosko - ,bedac kochanymi w tym, co sie im podoba,
poprzez uczestnictwo w ich dziecinnych sktonno-
$ciach niechaj ucza sie dostrzegaé mito$¢ w tym, co
z natury podoba im sie mato, jak na przykiad dys-
cyplina, nauka, umartwienie samego siebie niech
uczg sie czyni¢ to z mitoscig” (Bosko 2002, s. 90).

-10 -



Rozprawy Spoteczne 2014, Tom VIII, Nr 3

Wychowywac cztowieka to budzi¢ w nim nadzieje...

W optyce dialogu i mitosci towarzyszac drugiemu
cztowiekowi w jego przygodach ze sobg, cztowiek
staje sie - czesto bezwiednie - prawdziwym wy-
chowawcy drugiego cztowieka. Praca wychowawcy
jest przede wszystkim praca nad nadziejg cztowie-
ka. Dlatego ,wychowawca musi ryzykowac soba. (...)
Ten, kto powierzyl mu swa nadzieje, musi wiedziec,
Ze powiernik jest razem z nim - razem, to znaczy, Ze
w sprawach podstawowych o pét kroku przed nim”
(Tischner 1981, s. 77). Zatem postawa ,mistrza” jest
opozycyjna wobec sceptycyzmu, niepewnosci, nie-
dookreslonosci. Mistrz przekazuje to, co jest trescia
jego wlasnego rozwoju, dokonujacego sie poprzez
wejrzenie w siebie, we wtasne warto$ci, priorytety,
dziatania a takze madros$¢. Petni funkcje posrednika
miedzy dawnymi pokoleniami a tym, ktére poszuku-
je wlasnej tozsamosci. Pojecia ,mistrz” czy ,uczen”,
nawigzujg nie tyle do hierarchii i dystansu, ile wspél-
noty. Mimo odrebnych statuséw i hierarchicznej
wspétzaleznosci, mimo tego, Ze to mistrz prowadzi
gre oraz usituje doskonali¢ ucznia, samym swoim
istnieniem go stymuluje. Daje z siebie wszystko, by
sprostac jego oczekiwaniom. Mistrz pomaga ucznio-
wi odkry¢ wilasny potencjat i mozliwosci tworcze.
Nadzieje zwigzang z uczniem wyznacza bowiem nie
tylko troska o zabezpieczenie tego, co cenne w kultu-
rze, ale réwniez pragnienie jej przysztego wzbogace-
nia. Przeznaczeniem ucznia jest stanie sie mistrzem:
ksztattowanie przyszlych mistrzow, ale takze - moze
przede wszystkim - wtasna twérczos¢ (Neyman
2005; Olbrycht 2007)* Tym samym, wychowawca
podejmuje wysitek, by w wychowanku ksztattowac
jego osobistg nadzieje.

Ksigdz Bosko stworzyt szkote wychowania i byt
W niej mistrzem, mistrzem w nawigzywaniu kontak-
tow z wychowankami, w uczestnictwie w ich Zzyciu
i w ich drodze formacyjnej. Byl przekonany, ze wy-
chowawcy mogg wywrze¢ na swych podopiecznych
duzo wiekszy wptyw wychowawczy, gdy przemawia-
ja do nich ,gtosem serca” i ,upominaja z dobrocig”,
niz wtedy na przyktad, gdy stosujg wobec nich kary
czy - inaczej méwigc - traktujg ich instrumentalnie.
System prewencyjny polega na tym - stwierdza Jan
Bosko - ,ze podwladnych zaznajamia sie z przepi-
sami i regulaminem zaktadu, a nastepnie roztacza
sie nad nimi taka opieke, Ze wychowankowie znaj-
dujg sie zawsze pod czujnym okiem dyrektora lub
asystentow, ktorzy jako kochajacy ojcowie prze-
mawiajg do nich, w kazdej okolicznosci stuzg im za
przewodnikoéw, udzielaja rad i upominajg z dobrocig
(...). Wychowawca, pozyskawszy sobie raz zaufanie
wychowanka, bedzie mégt wywiera¢ na niego wielki
wplyw: doradza¢ mu, upominac i strofowa¢” (Bosko
1998, s. 214-215). Proces wychowawczy przebiega
zawsze ta sama droga: ,mistrz”, gtoszone przez nie-
go warto$ci, obserwacja i weryfikacja. Jesli ta ostat-
nia wypada pomys$lnie, warto$¢ odradza sie w sercu

4 ,Nauczyciel-wychowawca (..) raz jest lekarzem-potoznikiem, ktéry
pomaga, by w cztowieku urodzito sie myslenie, a raz mistrzem wolno$ci
- tym, ktéry pierwszy pokazuje, czym moze sig sta¢ i czym jest sensowna
wolno$c¢”. J. Tischner, Droga Sokratesa i per¢ Sabaty. Uwagi o filozofii
wychowania, ,Znak” 1996, nr 11(498), s. 45.

ucznia. Wychowanie zatem w optyce osobowej jest
spotkaniem oséb, mistrza i ucznia, poprzez ktoére
otwiera sie horyzont wartosci, dzieki ktéorym czto-
wiek staje sie cztowiekiem, bez wzgledu na ideologie
czy system spoteczny. Wychowawca wychowujgcy
osobe kieruje swoj apel do catej osoby, a jego celem
jest uzdolnienie wychowanka do samodzielnego for-
mutowania sadéw o rzeczywisto$ci. Odwotujgc sie
do najglebszej warstwy ,wewnetrznego ja”, do rdze-
nia, istoty samego bytu cztowieka, pomaga w ksztat-
towaniu sie postaw, ideatéw zyciowych i przekazuje
wartosci osobowe, kreujac wzajemne stwarzanie
sie dwoéch podmiotéw. Samo podmiotowe trakto-
wanie wychowankéw nie oddziatywuje na nich au-
tomatycznie czy bezwiednie. ,, Tym, co daje uczniowi
mistrz, jest poznanie, $wiadomo$¢ ja, odwaga sta-
wiania trudnych pytan (kim jestem?, dokad zmie-
rzam?). Méwiac jezykiem wspotczesnej psychologii,
mistrz wyposaza ucznia w podstawy tozsamosci. (...)
Wskazywanie drogi przez mistrza nie ma charakteru
instrumentalnego, nie jest zawtadaniem, wyobcowy-
waniem czy manipulowaniem osoba wychowanka,
ucznia” (Karkowska 2003, s. 142).

Cztowiek buduje swoja osobowo$¢ w reakcji na
jaka$ propozycje i uporzadkowuje swe zycie, jesli
ma przed oczyma dobrg i wartoSciowa wizje zZycia,
ktéra warto i nalezy przeja¢. Mtodziez przezywa
dzi$ okres chaosu: na jej barki spada ciezar kryzysu
kulturowego, ktéry trawi spoteczenstwo dorostych
juz od dawna i na ktéry nie potrafi ono lub nie chce
znalez¢ lekarstwa. U mtodziezy kryzys ten przybiera
jeszcze na sile i gwattowno$ci. Mtodziez, ktérej bra-
kuje rzeczywiscie godnych nasladowania mistrzow,
pozostaje chwiejna, ulegajaca wszelkim mozliwych
sugestiom i niezdolna do zajecia prawdziwie zaan-
gazowanej postawy. ,Budujemy nadzieje, kiedy po-
dejmujemy jaki$ projekt, jakie$ zadanie i chcemy je
realizowac ze §wiadomo$cig, Ze to jest wazne dla na-
szego zycia i Ze przyczynia sie do tego, aby ten $wiat
stawat sie cho¢ troche bardziej promienny i ludzki
i aby otwieraty sie drzwi na przyszto$¢. Wszyscy
zywimy jaka$ nadzieje zwigzang z terazniejszoscia.
Nie jest to wyparcie sie dazenia do nieba, ale Zycie
w pelni w epoce, w ktdrej zostaliSmy postawieni”
(Doldi 2008, s. 525). Istnieje wiele sposobow wy-
chowania i nauczania. Nauczyciel stawiajacy znak
réwnosci miedzy profesjonalizmem i specjalistycz-
nym przygotowaniem technicznym, ale nie maja-
cy zamitowania do szkoty i kultury, nie bedacy dla
swoich uczniéw przewodnikiem, nie kochajacy ich,
nie traktujacy swojej pracy jako nauczania nie tylko
przedmiotu, ale zycia, jest technikiem wychowania
i niczym wiecej. ,Ksztatci¢ cztowieka” moze tylko
cztowiek odpowiedzialny i przekonany o celowosci
tego, co robi. Taki, ktéry wierzy, ze hierarchia war-
tosci, wrazliwo$¢, wyobraznia i poszukujacy umyst
sg wazniejsze od ilosci wttoczonej wiedzy. ,Mistrz
to kto$, za kim chcemy podaza¢, kto nas fascynuje,
pociaga, inspiruje. Mistrz jest potrzebny woéwczas,
gdy samemu nie daje sie rady, gdy albo brak odwagi,
albo jeszcze umiejetnosci, aby kroczy¢ samodzielnie.
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W swoim uczeniu sie cztowiek potrzebuje mistrzow,
czyli 0s6b, ktére moze nasladowac po to, aby nastep-
nie zrobi¢ dang rzecz samodzielnie” (Bauman 2004,
s. 73). W nauczaniu i wychowaniu nauczyciel wyko-
rzystuje swoja wiedze oraz wtasng, niepowtarzalng
osobowo$¢. Sam przeto musi by¢ wzorem nie tylko
postaw poznawczych, kwalifikacji rzeczowych, lecz
takze etycznych.

Wychowaweca staje zawsze wobec Innego, w rela-
¢ji, stad musi by¢ otwarty na innych i kierowac sie
odpowiedzialnoscia i refleksja nad wtasnym dzia-
faniem i dokonywanymi wyborami warto$ci. Ujaw-
nia sie on poprzez swoj czyn. Bycie osobg oznacza
nieustanne zmaganie sie ze §wiatem kultury, z sobg
samym i innymi. Ks. Bosko czynit wszystko, by $ro-
dowisko wychowawcze pozwalato na integracje kul-
tury i wiary, rozrdzniajac ale nie rozdzielajac ich sfer
dziatania. Postulowat by wychowywaé ,uczciwych
obywateli i dobrych chrzescijan” inicjujgc moralne,
naukowe i obywatelskie wychowanie mtodziezy.
,Czes¢ spotecznosci ludzkiej - stwierdza Jan Bosko -
ktéra jest nadziejg obecnych czaséw i od ktorej zale-
zy przysztos$¢, a ktéra domaga sie powaznego trakto-
wania, to mtodziez. Gdy mlodziez jest zla, zte stanie
sie i spoteczenstwo” (Szmidt 1998, s. 33). Nadzieja
nie jest czynnikiem catkowicie indywidualnym, nie
dotyczy tylko mnie, ale obejmuje wszystkich. Staje sie
nadziejg wspolnoty. Z nadziei wypltywaja tak indywi-
dualne jak i spoteczne cele. To nadzieja zapewnia nas,
ze czas terazniejszy, pomimo swych stabosci i niepo-
wodzen, moze zrodzi¢ nowe zycie, ktérego poczat-
kiem jest juz to, co aktualne.

Wychowanie jako dziatanie i zarazem jako jego
doznawanie jest jedno$cig zapodmiotowiong w wy-
miarze tego, co jest specyficznie ludzkie miedzy
osobami. Punktem wyjscia dla ksiedza Bosko byto
konkretne, ,to” wlasnie, a nie inne dziecko wraz ze
swymi potrzebami, rado$ciami i nadziejami. Praca
wychowawcy jest przede wszystkim pracg nad na-
dzieja cztowieka. Tym samym, wychowawca podej-
muje wysitek, by w wychowanku ksztattowaé jego
osobistag nadzieje. Zatem dla wychowawcy, kazda
chwila jest inna, jak inna jest kazda osoba i kazda
chwila oraz sytuacja jej zycia.
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ROLA NAUCZYCIELA W ROZWOJU MOWY DZIECKA

ROLE OF A TEACHER IN THE DEVELOPMENT OF CHILD’S SPEECH

Rozprawy Spoteczne, nr 3 (VIII), 2014
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Wotosiuk B. (2014) Rola nauczyciela w rozwoju mowy dziecka. Rozprawy Spoteczne, 3 (VIII), s. 14-19.

Streszczenie: Mowa odgrywa bardzo wazna role w zyciu kazdego cztowieka. Obok funkcji komunikacyjnej ma istotne znacze-
nie w rozwoju poznawczym i spotecznym. Nauczyciel obok rodzicéw pelni istotng role w procesie ksztattowania sie komunika-
cji werbalnej. Nauczyciel musi by¢ przede wszystkim wzorem poprawnej mowy. W prezentowanym artykule oméwiono cechy
jakimi powinien odznacza¢ sie jezyk nauczycieli. Przedstawiono warunki prawidtowej emisji gtosu oraz zasady higieny gtosu.
W dalszej cze$ci omdwiono najczesciej wystepujace zaburzenia mowy i ich konsekwencje. Zwr6cono uwage, ze wady wymowy
moga by¢ przyczyna trudnosci szkolnych, najczesciej przejawiajacych sie problemami z czytaniem i pisaniem. Nastepnie przed-
stawiono zadania nauczyciela wzgledem dziecka z zaburzong mowa z uwzglednieniem dziatan profilaktycznych.

Stowa Kluczowe: mowa, trudnosci szkolne, zaburzenia mowy, nauczyciel

Summary: Speech performs an important function in the life of any human being. Apart from communicative function it has
a key meaning for the empirical and social development. A teacher must be, above all, the role model for the correct speech. The
presented article discusses the features that any teacher’s speech ought to possess. Conditions of appropriate voice emission
and the principles of voice hygiene were elaborated on. The subsequent part contains the most frequently occurring speech
disorders and their consequences. The attention was paid to the fact that speech disorders may be the cause of difficulties at
school which most often are noticeable within difficulties in reading and writing. Subsequently, tasks of a teacher when it comes
to children with speech disorders were discussed, considering preventive actions.
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Wprowadzenie

Mowa, ktora jest najdoskonalszym $rodkiem po-
rozumiewania sie ludzi miedzy sobg odgrywa bardzo
wazna role w rozwoju cztowieka. Obok funkcji komu-
nikacyjnej ma istotne znaczenie w rozwoju poznaw-
czym i spotecznym. Poprawne porozumiewanie sie
werbalne utatwia nawigzanie kontaktéw interperso-
nalnych. Dzieki mowie mozemy formutowaé wiasne
mysli, uczucia, przezycia. Dlatego stymulowanie roz-
woju mowy, a w razie konieczno$ci usuwanie jej wad
jest bardzo waznym zadaniem. Obok rodzicow, ktorzy
przede wszystkim sg odpowiedzialny za prawidtowy
rozwoj mowy, znaczacg role w procesie ksztattowania
sie komunikacji werbalnej odgrywaja nauczyciele.

Nauczyciel wzorem poprawnej mowy

Jezyk nauczyciela, spos6b jego wypowiadania
sie musi by¢ modelem i wzorem dla wychowankdéw.
Jak stusznie zauwaza Wojtowiczowa, ,zobowigzuje
to wychowawcéw do samoobserwaciji i refleksji nad
wlasnym jezykiem. Kultura, staranna mowa wycho-
wawcéw przedszkolnych i szkolnych utatwia pojmo-
wanie tresci, zacheca dziecko do uwaznego stuchania”
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(Wojtowiczowa 1997, s. 13). Wypowiedzi nauczyciela
musz3a by¢ poprawne pod wzgledem artykulacyjnym
i wyrazne. Jest to bardzo wazne, poniewaz dziecko be-
dace w okresie ksztattowania sie mowy przejmuje ce-
chy fonetyczne otoczenia. Jezyk nauczyciela powinien
odznacza¢ sie naturalno$cig, poniewaz w ten sposob
najtatwiej zacheci¢ wychowanka do spontaniczno$ci
w mowieniu, wyrazaniu uczué, mysli i wyobrazen.

Sita gtosu musi by¢ dostosowana do miejsca i au-
dytorium. Tempo mowy powinno by¢ dostosowane do
mozliwos$ci percepcyjnych dziecka. Nie jest wskazana
zbyt duza ilos¢ silnych akcentow. Jak stusznie zauwaza
Wojtowiczowa: ,llos¢ produkcji stownej nauczyciela
powinna by¢ w miare dawkowana. Zalew instrukcji,
potok zakazéw i nakazéw powoduja, Ze dzieci prze-
staja zwraca¢ uwage na wypowiedz, gdyz nie sa w sta-
nie uchwyci¢ i zapamietac jej sensu”

(Wéjtowiczowa 1997, s. 14).

Wazne jest, aby nauczyciel nawigzywat kontakt
wzrokowy ze stluchaczem, gdyz pozwala to stymulo-
wac uwage dzieci. Nie nalezy uzywac stéw i form, ktore
podkreslaja dominacje méwecy, a wiec nie naduzywac:

- 1. Osoby liczby pojedynczej (,ja”),

- imperatywu, ktéry niesie rozkaz, nakaz, zakaz,

- kategorycznoSci wypowiedzi (,w zadnym wy-

padku”, ,zawsze”, ,nigdy”),

- charakteryzowania ucznia za pomoca form,

ktére zamykajg wypowiedz (,a ty jak zwykle”)
(Wéjtowiczowa 1997, s. 15).
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Nauczyciel powinien dba¢ o prawidlowa emisje
gtosu, ktéra w znacznym stopniu decyduje o moz-
liwosci wykonywania zawodu. Gltos jest gtéwnym
narzedziem w pracy dydaktycznej i wychowawczej
nauczyciela, poniewaz regularnie i dtugotrwale po-
stuguje sie on mowa glo$ng, a czasami $piewem.
Wymaga to sprawnego dzialania narzadu gtosu.
Prawidtowe funkcjonowanie narzadu gtosu zale-
zy od prawidlowej czynnosci uktadu oddechowe-
go, artykulacyjnego i fonacyjnego oraz prawidtowo
funkcjonujacego osrodkowego uktadu nerwowego
w tym obszardw i potaczen odpowiadajacych za glos
i mowe, a takze od dobrego funkcjonowaniu narzadu
stuchu (Maniecka-Aleksandrowicz i in. 2006, s. 7).
Prawidtowa emisja gtosu wigze sie ze speinieniem
nastepujgcych warunkow:

- opanowaniem prawidtowego toru oddechowego,

- prawidlowa czynnoscia fatdéw glosowych,

- wlasciwym uzywaniem rezonatorow,

- prawidtowa, wyrazng artykulacja.

Prawidtowy (eufoniczny) gtos jest:

- poprawny pod wzgledem artykulacyjnym z za-

chowaniem prawidlowej prozodii,

- dzwieczny,

- czysty,

- niemeczliwy (zaré6wno dla nadawcy jak i od-

biorcy),

- bez komponenty szumowej,

- bogaty rezonansowo,

- tworzony bez nadmiernego napiecia mie$ni,

- ma wysoko$¢ odpowiedng dla wieku i pici,

- ma natezenie odpowiednie do sytuacji,

- ptynny,

- ,gietki” (w czasie wypowiedzi nastepujg ptynnie
zmiany natezenia i wysokosci) (Maniecka-Aleksan-
drowicz i in. 2006, s. 14). Wiasciwy tor oddechowy
dla prawidtowej pracy narzadu gtosu to tor dolnoze-
browo- brzuszno- przeponowy (inaczej zwany cato-
$ciowym). Podczas wdechu nastepuje rownomierne
poszerzenie catej klatki piersiowej wspomagane nie-
wielka praca przepony. Bardzo przydatne dla oséb
zawodowo postugujacych sie gtosem jest opanowa-
nie i regulacja oddechu zwana w wokalistyce pod-
parciem oddechowym (appoggio). Polega ono na
$wiadomym zwolnieniu fazy wydechowej za pomo-
cg kontrolowanego napiecia mie$ni oddechowych.
Odpowiednie uzywanie rezonatoréw, dzieki ktérym
glos nabiera barwy i sity zmieniajac sie w dzwiek ar-
tykutowany - to kolejny warunek prawidtowej emisji
gtosu. Rezonatorem jest pusta przestrzen, do ktorej
dochodzi fala dZzwiekowa. Zostaje ona tam wzmoc-
niona, wzrasta jej intensywnos$¢. Narzady artykula-
cyjne (jezyk, wargi, podniebienie) powinny by¢ pra-
widtowej budowy i dobrze funkcjonowac.

Srednie potozenie gltosu powinno ksztattowac sie
w zakresie 4-6 pottonow (przewaznie w 1/3 zakre-
su gtosu). Srednie potozenie dla gtosu méwionego
w przypadku kobiet powinno wynosi¢ w przyblize-
niu 256 Hz, u mezczyzn 128 Hz (Maniecka-Aleksan-
drowicz i in. 2006, s. 14).

Nauczyciel zawodowo eksploatujacy gtos powi-

nien:

1. Dbac o zdrowie narzadu gtosu (wystrzegac sie in-
fekcji i chordéb uktadu oddechowego, leczy¢ kazda
infekcje uktadu oddechowego, nie eksploatowac
glosu w czasie trwania choroby - konieczne zwol-
nienie z obowigzkéw zawodowych w czasie trwa-
nia choroby, leczenie pod kontrola lekarza).

2. Pamieta¢ o kontrolnych badaniach u laryngologa
lub foniatry.

3. Nie podraznia¢ narzadu gtosu szkodliwymi dla nie-
go substancjami (nie pali¢ papieroséw; gazowane
i zimne napoje powoduja chrypke, gtos po nich
staje sie matowy i ptaski; zty wplyw majg rowniez:
piwo, mocne alkohole, sok z czerwonej porzeczki).

4. Dba¢ o prawidlowe warunki powietrza w po-
mieszczeniu, w ktéorym moéwi (Optymalnie tem-
peratura wynosi¢ powinna 18-21°C. Takie powie-
trze zostaje ogrzane w jamie ustnej i gardtowej
i moze tam uzyskaé¢ pozadane dla krtani para-
metry. Temperatura znacznie nizsza lub wyzsza
jest dla naszego gardta, a w szczegdlnosci krtani
niekorzystna. Przy temperaturze ok. 20°C wilgot-
nos¢ powinna wynosi¢ 60-70%. Wysoki poziom
kurzu czy innych zanieczyszczen wptywa bardzo
niekorzystnie na narzad gtosu. Osadzajg sie one
bowiem na btonie §luzowej, powodujac chrzaka-
nie czy odruch kaszlu. Dla strun glosowych jest to
bardzo szkodliwe.).

5. Unika¢ hatasu. (Wysoki poziom hatasu powoduje
»automatycznie” zwiekszenie gto$nosci w czasie
fonacji. L.aczy sie to z niepotrzebng praca aparatu
gltosowego).

6. Przyjmowaé odpowiednig postawe ciata przy mé-
wieniu.

7. Nawilza¢ narzad gtosu (w czasie dtuzszego mé-
wienia pi¢ niegazowang wode o temperaturze po-
kojowej) (Walencik-Topitko 2009, s. 22-24).
Przeciwwskazaniami do pracy gtosem sg m.in.:

zaburzenia rozwojowe krtani, wady wrodzone pod-

niebienia, rozszczep podsluzéwkowy z niedostatecz-
ng czynnoscia zwierajacego pierscienia gardtowego,
porazenie neurogenne krtani, przewlekte zmiany
zapalne btony $luzowej krtani, zmiany przerostowe
btony $luzowej krtani o charakterze nawrotowym,
czynno$ciowe zaburzenia glosu (Maniecka-Aleksan-

drowicz 2006, s. 14).

Nauczyciele powinni doskonali¢ swojg mowe

i uzupeinia¢ wiedze dotyczaca zaburzen mowy po-

przez:

- uczestnictwo w warsztatach i kursach zwiaza-
nych z problematyka logopedycznga,

- udziat w szkoleniowych radach pedagogicz-
nych, na ktére zapraszani s3a: logopedzi, psycho-
lodzy foniatrzy, laryngolodzy,

- wspotprace z Poradnig Psychologiczno-Pedago-
giczna,

- uczestnictwo w zespotach samoksztatcenio-
wych prowadzonych przez logopede.
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Zaburzenia mowy a trudnosci szkolne

W literaturze logopedycznej spotyka sie wiele
klasyfikacji, ktére tworzono juz w XVII w. (taksono-
mia J. Franka, A. Kussmaula). Do wspotczesnych, zna-
nych kategoryzacji tego, stworzonych przez polskich
autorow, nalezg klasyfikacja I. Styczek i klasyfikacja
L. Kaczmarka. L. Kaczmarek wzorujgc sie na opraco-
waniu Kussmaula zaproponowat objawowa klasyfi-
kacje zaburzen mowy. Zatozyl, ze trzy czesci sktado-
we tekstu, moga by¢ znieksztatcone, a mianowicie:

- tres¢

- forma jezykowa

- substancja (Grabias 1994, s. 7 - 22).

Czesto przyjmowang w praktyce logopedycznej
jest zaproponowana przez Styczek przyczynowa
(etiologiczna) Klasyfikacja zaburzen mowy. I Styczek
dzieli zaburzenia mowy na egzogenne (zewnatrzpo-
chodne) i endogenne (wewnatrzpochodne). W obre-
bie zaburzen endogennych wyré6znia:

- dysglosje (spowodowana nieprawidtowa budo-

wa narzadow artykulacyjnych),

- dysartie (anartie) (w zwigzku z uszkodzeniem
o$rodkoéw i drég unerwiajacych narzady mowne)

- dyslalie (alalie)

- afazje

- jakanie

- nerwice mowy (logoneurozy)

- oligofazje

- schizofazje (Styczek 1979, s. 250).

B. Sawa, po przeprowadzeniu szczegétowych
badan nad wptywem czynnikéw S$rodowiskowych
na powstawanie i poglebianie sie zaburzen mowy
u dzieci, zwraca uwage na postawy wychowawcéw
(Sawa 1990, s. 30-39). Podczas procesu nabywania
przez dziecko umiejetnosci jezykowych postawy do-
rostych moga by¢:

- stymulujgce - nalezy do nich tzw. akceptacja ko-

chajaca, zwiagzana z cieptem uczuciowym;

- obojetne - gdy przewaza obojetnos¢, zaniedby-
wanie, przejawiajace sie brakiem $wiadomych
oddziatywan stymulujacych rozwoéj umiejetno-
$ci jezykowych;

- hamujace - zaliczamy do nich nadmierng opie-
kunczos$¢, czyli ,mowe nianiek”, tolerancje, ak-
ceptacje przypadkowa, niecheé, odrzucanie,
unikanie, nadmierne wymagania.

Do najnowszych, logopedycznych typologii za-
burzenn mowy naleza klasyfikacja zaproponowana
przez S. Grabiasa oraz projekt zestawienia form za-
burzen mowy H. Mierzejewskiej i D. Emiluty-Rozyi.
Kategoryzacje te budowane sg na odmiennych pod-
stawach metodologicznych. Ich autorzy w rézny spo-
s6b ujmujg, interpretuja oraz nazywaja poszczegol-
ne zaburzenia mowy.

S. Grabias przedstawit jedng z najcze$ciej obecnie
stosowang klasyfikacje, gdzie wymienia:

- zaburzenia mowy zwigzane z niewyksztatcony-

mi substancjami percepcyjnymi (gtuchota, nie-
dostuch, alalia, dyslalia, oligofazja);

- zaburzenia mowy zwigzane z brakiem lub nie-

dowtadem sprawnosci realizacyjnych (dysglo-
sja, mowa bezkrtaniowcéw, gietkot, jgkanie,
anartia, dyzartia);

- zaburzenia mowy, zwigzane z rozpadem syste-
mu komunikacyjnego (afazja, schizofazja (Gra-
bias 1996, s. 87-88).

Zaburzenia zwigzane z artykulacja glosek, jaka-
nie oraz opdzniony rozw6j mowy - to najczesciej
wystepujgce zaburzenia komunikacji werbalnej.

H. Rodak zauwaza, Ze: ,Wady wymowy okres$la-
ne sg w terminologii logopedycznej mianem dyslalii.
Dyslalia jest to symptom zaburzenia rozwoju mowy
dotyczacy tylko jednego aspektu jezyka, a mianowicie
artykulacyjnego. Autorzy wiekszoSci prac z zakresu
logopedii (M. Fiihring, O, Lettmayer, H. Weinert, J. Ka-
nia, G. Demelowa) rozumieja przez okreslenie dyslalia
nieprawidtowe realizacje glosek jezyka ojczystego”
(Rodak 1992, s. 25). Natomiast G. Jastrzebowska uwa-
za, ze dyslalia jest zaburzeniem realizacji foneméw
o $cisle okreslonej etiologii (tj. pochodzenia obwodo-
wego). Zaburzenia te sg znieksztatceniem (deforma-
cja) dzwiekdow mowy, ich zastepowaniem (substytu-
cja) badz opuszczaniem (elizja), co w efekcie sprawia,
ze brzmienie odbiega od ogdlnie przyjetej normy (Ja-
strzebowska 2003, s. 144).

Nieprawidtowa artykulacja moze by¢ wywota-
na réznymi przyczynami. W literaturze przedmiotu
wskazuje sie na dwa podejsScia. Pierwsze zaktada, ze
wady artykulacyjne moga by¢ spowodowane defek-
tami strukturalnymi lub/i dysfunkcja struktur obwo-
dowych. Drugie podejscie podaje rézne przyczyny
dyslalii:

- zmiany anatomiczne aparatu artykulacyjnego
(np. nieprawidtowa budowa jezyka, podniebie-
nia, wady zgryzu, anomalie zebowe, przerost
adenoidu - tzw. trzeciego migdatka, skrzywie-
nie przegrody nosa);

- zaburzenia funkcjonowania narzadéw artyku-
lacyjnych (np. nieprawidtowa praca zwieraja-
cego pierscienia gardlowego, niska sprawnos¢
jezyka, warg, brak pionizacji jezyka);

- nieprawidtowa budowa i funkcjonowanie na-
rzady stuchu;

- nieprawidtowe funkcjonowanie osrodkowego
uktadu nerwowego;

- psychiczne podtoze (np. brak zainteresowania
mowa);

- op6zniony rozwdj psychomotoryczny;

- niewtasciwe warunki srodowiskowe (np. nie-
prawidtowy wzér mowy, brak stymulacji roz-
woju mowy, niewlasciwe postawy rodziciel-
skie) (Jastrzebowska 2003, s. 156-157).

Zaklécenia rozwoju mowy towarzyszg innym za-
burzeniom rozwoju dziecka, takim jak:

- zaburzenia rozwoju umystowego,

- zaburzenia funkcji percepcyjno-motorycznych,

- zaburzenia rozwoju spotecznego,

- zaburzenia rozwoju emocjonalnego.

Wady wymowy moga by¢ przyczyna trudnosci
w czytaniu i pisaniu. B. Sawa na podstawie prze-
prowadzonych badan empirycznych stwierdzita, ze
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u 81,3% uczniéw majacych zaburzenia mowy wyka-
zywato trudno$ci w nauce czytania i pisania (Sawa
1992, s. 129). Zauwazyta ona, Ze popetniaty btedy,
ktére nie byty prostym odzwierciedleniem wad wy-
mowy (opuszczanie liter, zastepowanie ich innymi,
zmiana kolejnosci liter w wyrazie). Trudnos$ci w pi-
saniu, u badanych dzieci, utrzymywaty sie dtuzej niz
w czytaniu (Sawa 1992, s. 83). Substancja graficzna
w jezyku polskim w duzym zakresie jest odzwier-
ciedleniem substancji fonicznej. Sytuacja ta sprawia,
ze uczen z wada wymowy, zwtaszcza w klasach po-
czatkowych ,pisze tak, jak méwi” (btedna artykula-
cja danej gtoski powoduje niewtasciwy zapis). Naj-
czesciej spotykamy sie z takg sytuacja w przypadku
substytucji, czyli jesli zastepuje dang gtoske inna. np.
zamiast r méwi | (,ryba” zastepuje stowem ,lyba”).
Bledy w pisaniu spowodowane wadliwa artykula-
Cja ujawniajg sie gléwnie w przypadku seplenienia,
wymowy bezdzwiecznej, zamiany gtosek przednio
i tylnojezykowych. Niewtasciwa artykulacja, ktéra
przyczynia sie do btedéw w pisowni czesto wynika
z niedostatecznego stuchowego réznicowania po-
szczegblnych glosek. Najczesciej popetiane btedy,
bedace odbiciem wad wymowy dotyczyty glosek
dentalizowanych, gtosek dzwiecznych wymawianych
bezdzwiecznie i gtosek tylno-przedniojezykowych
mylonych w wymowie. Przyczyng znieksztatcen tek-
stu pisanego moze by¢ réwniez wadliwa wymowa
polegajaca na deformacji dzwiekoéw (Minczakiewicz
1993,s5.116-117).

Badania A. Borkowskiej i Z. Tarkowskiego wska-
ZUj3, Ze nizsza sprawnos¢ jezykowa moze opézniac
proces nabywania umiejetno$ci czytania i pisania.
Trudnosci w zakresie tego procesu wptywaja z kolei
niekorzystnie na rozwdj kompetencji lingwistyczne;j
i komunikacyjnej (Borkowska i in. 1990, s. 40).

M. Przybysz-Piwko zauwazyta, Ze dzieci z nie-
prawidtowa artykulacja maja problemy z pisaniem,
ktére polega przede wszystkim na trudnosciach
z utrwaleniem postaci graficznej i ortograficznej wy-
razéw. W duzej czes$ci trudnosci te s3 uwarunkowane
niedoksztatceniem mowy pochodzenia korowego.
Wspomniana autorka spostrzega, ze:

- w tekstach wystepuje duza ilo$¢ przeksztatcen
jakos$ciowych, ilosciowych i jako$ciowo-iloScio-
wych postaci graficzno-ortograficznej wyrazow;

- zapisy wyrazdéw charakteryzuje duza r6znorod-
no$¢ i zmienno$¢ w realizacji tego samego wy-
razu u tego samego dziecka;

- zmienne i réznorodne przeksztatcenia syna-
tagmy wyrazowej mozna zauwazy¢ w roznych
formach zdan pisemnych (dyktanda, przepisy-
wanie, samodzielnie tworzone teksty) (Przy-
bysz-Piwko 2005, s. 259).

M. Przybysz-Piwko przypuszcza, ze trudnosci

w pisaniu u dzieci z nieukoriczonym lub zaburzonym
rozwojem mowy s3g spowodowane niewyksztatcong
kinestezjg artykulacyjna, co sprawia, Zze wyodreb-
nianiu i ré6znicowaniu poszczegélnych foneméw to-
warzyszy ciagta niepewno$¢ i przypadkowo$¢(Przy-
bysz-Piwko 2005, s. 268) .

Jurkowski zauwaza, ze zaburzenia rozwoju jezyka
ograniczajg aktywno$¢ umystowa, rozwéj pojec oraz
hamuja tworzenie sie nawykoéw, ktére pozwalaja
dziecku przej$¢ od poznania percepcyjnego do poje-
ciowego (Sawa 1992, s. 126).

B. Sawa na podstawie przeprowadzonych badan
stwierdza, Ze zaburzenie mowy wptywaja negatyw-
nie na funkcjonowanie i ocene dziecka w grupie ré-
wie$niczej, poniewaz w interakcjach spotecznych
dominuje werbalne porozumiewanie sie. Czesto
dzieciom z wadami mowy przypisuje sie: niskg eks-
presje stowng, zaburzenia koncentracji uwagi, brak
wytrwato$ci, matg towarzysko$¢, niskg aktywnos¢
spoteczng (Sawa 1990, s. 110).

Dzieci jgkajace sie czesto rezygnuja z wypowia-
dania sie werbalnego, unikajg towarzystwa réwie-
$nikéw, majg niskie poczucie wtasnej wartosci, cze-
sto bywajg wykluczone i osamotnione. Jgkanie moze
stanowi¢ Zrédio ciagtych przykrych przezyé¢, ogra-
nicza mozliwos¢ swobodnego dzielenia sie z innymi
swoimi przezyciami, spostrzezeniami. Swiadomos¢
tego, jakie wrazenie wywiera na innych ich mowa,
wywotuje u 0s6b jakajacych sie stany przygnebienia,
uczucia bezsilnosci (Kulas 1990, s. 331-332). Taka
sytuacja implikuje zaktécenia sfery emocjonalnej
i osobowosciowe;.

Dziecko moéwigce nieprawidtowo stara sie ukry¢
swoj problem. Czesto unika odpowiedzi na pytania
nauczyciela i woli by¢ uwazane za nieprzygotowane,
niz narazac sie na ujawnienie wady mowy.

Nauczyciel wobec dziecka z zaburzeniami mowy

Nauczyciel, szczeg6lnie w edukacji wczesnosz-
kolnej i przedszkolnej, obok rodzicéw odgrywa bar-
dzo wazna role w rozwoju mowy dziecka.

Zaburzona artykulacja moze by¢ jednym z prze-
jawow powaznych probleméw dziecka. Dziatania
podejmowane w celu poprawy wadliwej artykulacji
obejmujg m.in. usprawnianie zaburzonej funkcji stu-
chowej i kinestetyczno-ruchowej, co w konsekwen-
cji prowadzi do ztagodzenia trudnosci w uczeniu
sie. Tak, wiec odpowiednio podjeta terapia logope-
dyczna moze stac sie swoistg profilaktyka trudnosci
szkolnych (Stodowik —Rycaj 2000, s. 71).

Ogromne znaczenie majg podejmowane przez
wychowawcow dziatania profilaktyczne. Profilakty-
ka logopedyczna w warunkach przedszkola nie po-
winna by¢ realizowana wytacznie przez logopedéw.
0 efektywnosci dziatan decyduje $cista wspétpraca
najblizszego Srodowiska dziecka. Zatrudnienie lo-
gopedéw w przedszkolach nie jest (niestety) zbyt
powszechne, dlatego wazng role spetnia nauczyciel.
Powinien on rozwija¢ wlasny warsztat zawodowy
poprzez samoksztatcenie, podnoszenie kwalifikacji
z zakresu profilaktyki i wczesnej interwencji logo-
pedycznej. Przede wszystkim powinien prezentowac
dzieciom wilasciwy wzorzec jezykowy (Wegierska
2007 s. 8-11).
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Intensywny rozwdj mowy przypada na okres
przedszkolny, dlatego rola nauczyciela w przed-
szkolu jest bardzo wazna. Nauczyciel posiadajacy
wiedze z zakresu pedagogiki, psychologii (w tym
psychologii rozwojowej dziecka), elementéw logo-
pedii oraz doSwiadczenie zawodowe potrafi niejed-
nokrotnie lepiej niz rodzice oceni¢ stan mowy dziec-
ka. W zwigzku z tym wcze$niej niz matka czy ojciec
moze zauwazy¢ konieczno$¢ podjecia intensywnych
zabiegéw profilaktycznych lub korygujacych wady
mowy. Nauczyciel (zwtaszcza w przedszkolu) moze
oddziatywa¢ na rozwo6j prawidtowej komunikacji
werbalnej w sposéb zamierzony i niezamierzony.

Do dziatan pozwalajacych na zapobieganie zabu-
rzeniom mowy, jak i korygowaniu juz istniejgcych sg
prowadzone jak najwcze$niej Cwiczenia stuchowe,
oddechowe, artykulacyjne i fonacyjne. Cwiczenia te
(najlepiej jesli beda opracowane przez logopede) na-
uczyciel przedszkola powinien prowadzi¢ w formie
gier i zabaw, dostosowujac je do potrzeb, mozliwosci
psychofizycznych oraz zainteresowan dziecka. Musi
pamieta¢ o zasadzie stopniowania trudnosci.

Do ¢wiczen stuchowych mozemy zaliczy¢:

- ¢wiczenia stuchu fizjologicznego (rozumianego
jako zdolnos¢ odbioru, analizy i syntezy zjawisk
akustycznych. Wsréd nich beda ¢wiczenia uwa-
gi i koncentracji stuchowej);

- ¢wiczenia stuchu fonemowego (dotyczacy roz-
rézniania cech dystynktywnych, czyli fonemoéw);

- ¢wiczenia stuchu fonetycznego (dotyczacy roz-
rézniania cech niedystynktywnych, czyli gtosek

_ wramach danej klasy gtosek).

Cwiczenia oddechowe majg przede wszystkim
na celu nauczanie réznicowania fazy wdechowej
i wydechowej, wydtuzenie fazy wydechowej, zapo-
bieganie takim zjawiskom jak arytmia oddechowa,
mowienie na wdechu, kolizja miedzy rytmem oddy-
chania a strukturg wypowiedzi.

Cwiczenia fonacyjne nazywane réwniez ¢wicze-
niami glosowymi stosuje sie w celu wyksztatcenia
u dzieci odpowiedniej wysoko$ci i umiejetnosci wta-
$ciwego stosowania natezenia glosu w czasie moé-
wienia (Sachajska 1987, s. 40-41).

U wielu dzieci majacych wady mowy stwierdza sie
niska sprawno$¢ motoryczng narzadéw artykulacyj-
nych. Wyéwiczenie wtasciwych uktadow warg, jezyka,
szczeki dolnej i gérnych zebéw i podniebienia miek-
kiego w duzym stopniu moze przyspieszy¢ powsta-
wanie nowych dla dzieci glosek oraz wzmaga kontro-
le wymawiania danej gtoski podczas zabaw a potem
w mowie spontanicznej (Skorek 2001, s. 720).

Dziecka nie nalezy nigdy zmusza¢ do méwienia,
czy tez powtarzania, lecz poprzez odpowiednie dzia-
tania wzbudza¢ zainteresowanie mowa.

Styl pracy nauczyciela wptywa na rozwdj mowy
dziecka. Preferowany jest styl demokratyczny. Ba-
dania prowadzone przez B. Sawe pokazujg, ze dzieci
z przedszkola o demokratycznym stylu pracy wycho-
wawczej osiggaty znacznie wyzsze wskazniki rozwo-
ju mowy czynnej niz ich réwiesnicy z przedszkola
0 autokratycznym stylu pracy (Sawa 1990, s. 112).

Wojtowiczowa podkresla, aby nauczyciel zwrdcit
uwage na nastepujace problemy:
¢ stymulowanie rozmowy jako $rodka wymiany
mysli, uczué¢, doswiadczen;
e pytanie jako zaspokojenie potrzeby informacji;
e opowiadanie i opis jako forma i opis jako forma
przekazania tego, co sie doswiadczyto;
¢ stuchanie;
¢ duzy zaséb leksykalny, r6znicowanie poje¢;
« artykulacje (Wéjtowiczowa 1997, s. 19).
Wazna jest postawa nauczyciela wobec dziecka
majacego zaburzenia mowy. Od jego wyczucia i taktu
zalezy samopoczucie dziecka. Warto zwroci¢ uwage
na postepowanie nauczyciela w przypadku dziecka
jakajacego sie. Pracujac z uczniem jakajacym sie na-
lezy:
- méwi¢ spokojnie i powoli, aby nie stwarzac
okazji do po$piechu,
- reagowac na cato$¢ komunikacji, a nie na fakt
jakania sie lub nieptynnosci,
- nie mowi¢ do dziecka: ,Nie jgkaj sie”,
- nie mowic za ucznia i nie odpowiada¢ za nie na
pytania,
- umozliwiaé czytanie i recytacje wierszy w parze,
- nie poleca¢ dziecku, aby powtdrzyto, méwito
wolniej, pomyslato, zanim powie, lub tez wzieto

wiekszy oddech.

- nie robi¢ z jgkania problemu, ani o$rodka zain-
teresowania

- reagowac tak samo wtedy, gdy dziecko jgka sie
i gdy mowi gtadko,

- nie wstuchiwa¢ sie szczegbélnie uwaznie

w mowe dziecka, gdy ono sie jaka,

- nie wylaczac dziecka z aktywnoSci klasowej,

- pomaga¢ w budowaniu poczucia wlasnej war-

tosci, dostrzegac¢ pozytywne cechy,

- pozwala¢ uczniowi wybra¢ forme wypowiedzi

ustng lub pisemng,

- unika¢, wyrywania” na $rodek, czytania i licze-

nia na czas (Byrne 1989, s. 33-34).

Bardzo wazna jest wspotpraca nauczyciela z lo-
gopeda, ktory prowadzi terapie dziecka majacego
wade mowy. Nauczyciel powinien stosowac zlecenia
logopedy i wspiera¢ go w terapii logopedyczne;.

Nauczyciel, ktory jest obok rodzicéw odpowiedzial-
ny za prawidtowa artykulacje swoich wychowankdw,
musi by¢ wzorem poprawnej mowy. Dzieki posiadanej
wiedzy z zakresu logopedii moze niejednokrotnie le-
piej niz rodzice oceni¢ stan mowy dziecka. W zwigzku
z tym wcze$niej niz matka czy ojciec moze zauwazy¢
konieczno$¢ podjecia intensywnych zabiegéw profilak-
tycznych lub korygujacych wady mowy:.
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Streszczenie: Dla procesu wychowania i edukacji szczeg6lnie wazne jest holistyczne traktowanie dziecka, a wiec postrze-
ganie go jako nie tylko jako cato$ci bio-psycho-spotecznej, ale tez przyznanie wiasciwej rangi jego sferze duchowej. Istotna role
w tak rozumianej edukacji odgrywa nauczyciel, ktéry jako profesjonalista powotany jest do tego, aby ujawnia¢ i wydobywa¢
z dziecka jego specyficzne potencjalnosci we wszystkich sferach rozwojowych. Taki sposéb ,bycia” nauczycielem zaktada przy-
jecie postawy szczegolnej ,uwazno$ci”, wrazliwo$ci, powagi i rozwagi w stosunku do szczegdlnych cech i wtasciwosci dziecka
w okresie przedszkolnym. Postawa ta musi by¢ oparta na szacunku dla prawa przezywania dziecinistwa w jego naturalnym
ksztalcie i specyfice, - jako wieku, charakteryzujacego sie wyjatkowym pieknem duchowego bytowania w poszczegdlnych jego
wymiarach.

Stowa Kkluczowe: dziecko w wieku przedszkolnym, rozwéj integralny, duchowo$¢, nauczyciel przedszkola

Summary: Holistic approach to a child, thus perceiving it as not only as a bio-psycho-social whole, but also assigning the ap-
propriate importance to its spirituals sphere, is of unique importance to the process of upbringing and education. The key role
in education understood in such way is played by the teacher who, as a professional, is responsible for identifying and pulling
out of a child its specific potentials in all development spheres. This manner of “being” a teacher assumes accepting the attitude
of particular “attentiveness”, sensitivity, seriousness and reason towards specific features and characteristics of a child at the
preschool stage. Such an attitude must be based on respect towards the right of experiencing childhood in its natural shape and

specificity-as the period specific for unique spiritual beauty of exiting in its various dimensions.

Key words: child at the pre-school age, integral development, spirituality, preschool teacher

Wprowadzenie

Edukacja cztowieka powinna by¢ wielowymia-
rowym i wielokierunkowym procesem wspomaga-
nia rozwoju i kreacji osoby. Znaczacym wyzwaniem
dla wspéiczesnej pedagogiki jest wiec konieczno$¢
holistycznej (integralnej) edukacji, przyjetej za
przewodnia idee wszelkich oddziatywan pedago-
gicznych. Wyzwanie to nie jest nowo$cig zaréwno
dla przedszkolnej pedagogiki, jak i pedagogii — obie
bowiem w swej najglebszej istocie wyrastajg z idei
integralnosci i idee te realizujag w réznorodnych for-
mach i zakresach.

Rzeczywista edukacja integralna wyptywa¢ musi
z podstawowego faktu, jakim jest spotkanie dwoch
0s6b - dziecka i nauczyciela oraz scalonych ram
tego spotkania, jakimi sg formy, metody, czas i miej-
sce. Integrowanie aktywnosci dzieciecej odbywa sie
poprzez rozmaito$¢ form ekspresji, nie za$ przez
mechaniczne zestawianie przeciwstawnych tresci.
Integracja bowiem to ,inspiracja i pomoc nauczycie-
la w budzeniu duszy dziecka do Zycia bogatego we-
wnetrznie, do przezywania, dziatania i komuniko-
wania sie w réznych wspolnotach ludzkich” (Sawicki
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Pedagogium Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych,

ul. Marszatkowska 115, 00-102 Warszawa,

e-mail: Lmarszatek@pedagogium.p, tel. (22) 620-76-48

2005, s. 83). W edukacji integralno$¢ jest pojeciem
kluczowym, rozumianym jako proces tjczenia ele-
mentéw wiedzy i doswiadczen w cato$¢, przy czym
cato$ci nie nalezy traktowac jako sumy poszczegol-
nych elementéw, lecz jako proces odstaniania no-
wego sensu i tworzenia catosci. Istotne s3 tu relacje
miedzy poszczeg6lnymi elementami. W edukacji
proces tworzenia cato$ci nigdy nie jest zakonczony
i ostateczny. Tkwi w nim bowiem wielka wartos¢
edukacyjna - poznawcza, ksztatcgca i wychowawcza
(Gnitecki 2001, s. 24).

1. Istota rozwoju integralnego

Jedng z podstawowych zasad pedagogiki przed-
szkolnej jest zasada integracji, akcentujgca koniecz-
nos$¢ uwzgledniania w kazdej sytuacji wspotzalez-
nosci wszystkich sfer rozwojowych dziecka oraz ich
wzajemnego wptywu na rézne obszary jego funkcjo-
nowania. Zasada ta postuluje rowniez harmonijne od-
dziatywanie na rozwdj dziecka poprzez tgczenie tresci
réznych dziedzin wychowania, jak réwniez integracje
tresci wychowawczych i ksztatcacych (Karbowniczek
i in, 2011, s. 290). W edukacji przedszkolnej inte-
gracja polega na u$wiadamianiu zwigzkéw miedzy
wszystkimi dziedzinami wiedzy, doprowadzajgc w ten
sposob dziecko do syntezy wiedzy z réznych dziedzin,
ukazujac mu scalony obraz rzeczywistego $wiata. In-
tegralny charakter pedagogiki przedszkolnej w jej
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podstawowych zalozeniach implikuje odniesienia
w obrebie przedszkolnej pedagogii, znajdujac od-
zwierciedlenie w catej dziatalnosci przedszkola - in-
tegrowaniu proceséw ksztatcenia i wychowania, tre-
$ci programowych, form i metod dziatania, Srodowisk
przedszkola i rodziny, uwzgledniania we wszelkich
dziataniach pedagogicznych holistycznej wizji dziec-
ka, co niesie ze soba koniecznos¢ liczenia sie w kazdej
sytuacji ze wspotzaleznos$cig rozwoju somatycznego
i psychicznego dziecka, wptywem zdrowia i dobrego
samopoczucia na jego zachowanie, wplywem przezy¢
emocjonalnych, zabawy i innych form aktywnosci na
funkcjonowanie catego jego organizmu.

Wydawa¢ sie wiec moze, iz pedagogika przed-
szkolna, wraz ze swym praktycznym wymiarem
w pelni odpowiada wymogom edukacji integrujacej
wszystkie sfery bytowania dziecka. Analiza wspot-
czesnej problematyki integralnosci cztowieka dowo-
dzi jednak, ze w obszarach pedagogiki i pedagogii
przedszkolnej pomija sie niezwykle istotny wymiar
cztowieka - jego wymiar duchowy. Rozwdéj dziecka,
aby byt kompletny, musi dotyczy¢ kazdego aspektu
jego osobowosci - nie tylko ciata, zmystéw, uczug,
umystu, wyobrazni, woli - ale tez sfery duchowe;.
Szczegdlnie istotne dla procesu wychowania i edu-
kacji jest bowiem w peini holistyczne traktowanie
dziecka, a wiec postrzeganie go jako catosci bio-psy-
cho-spoteczno-duchowej, a co za tym idzie - zwré-
cenie sie w kierunku teorii, ktdre wtaczajg duchowy
aspekt zycia cztowieka, wprowadzajgc go do wszyst-
kich dziedzin spotecznych a szczegélnie do pedago-
giki (Biatek 2009; Pasternak 1999; Assagioli 2000).
W edukacji integralnej o holistycznych Zrédtach nie
moze wiec zabrakna¢ aspektu duchowego. Ducho-
wos$¢ jest bowiem esencjg cztowieka i droga roz-
wijania $§wiadomosci wykraczajacej poza osobowa
tozsamo$¢, zas rozwoj duchowy jest czeScig zyciowej
przestrzeni cztowieka, pozwalajacg mu na realizo-
wanie wilasnego cztowieczenistwa, bedac droga od
dualnosci do jednosci (Pasternak 2003, s. 12).

Wspotczesna pedagogika przedszkolna, oparta
na klasycznych psychologicznych modelach roz-
wojowych - pomimo deklaracji wszechstronnego
oddzialywania - nie obejmuje wiec w rzeczywisto-
$ci swoim dziataniem wszystkich aspektow osoby
dziecka w kierunku integralnego wzrostu i rozwo-
ju. W kolejnych naukowych opracowaniach konse-
kwentnie pomija ona sfere duchowosci dziecka, badz
to zaktadajac, Ze jest ona mato istotna w teorii i prak-
tyce edukacji przedszkolnej, badZ tez przyjmujac, ze
moéwienie o duchowosci w odniesieniu do dziecka
w okresie przedszkolnym bytoby nadinterpretacja
tego pojecia w $wietle psychologicznej wiedzy na
temat tego okresu rozwojowego. Jednakze wtasci-
we rozumienie tego terminu wtasnie w tych samych
psychologicznych teoriach (P. Socha 2000, s. 16-33)*
1 ,Dziedzinami”, jak stwierdzaP. Socha, zwigzanymiz duchowym zyciem

cztowieka - duchowoscig, sa:

1) swiadomos¢isamoswiadomosé,

2) rozumimadros$é,

3) uczucia,

4) wrazliwos¢,

5) moralno$¢,

pozwala na wyodrebnienie takich aspektéow funk-
cjonowania dziecka, ktére dowodza, iz w tym wta-
$nie okresie rozwojowym odznacza sie ono sie ono
specyficzna, naturalng duchowoscia, ujawniajaca sie
w wielu obszarach dzieciecej aktywnosci.
Specyficzne do$wiadczanie przez dziecko ma-
terialnej i niematerialnej rzeczywistosci staje sie
podstawg jego glebokiej duchowosci, ktéra moze sie
ujawni¢ w odpowiednich warunkach zewnetrznych,
stwarzanych w procesie rozwoju i wychowania.

2. Nauczyciel wobec integralnego rozwoju dziecka

Dziecko jest osoba dynamicznie rozwijajaca sie,
dziatajacg i przezywajacy, dosSwiadczajaca rzeczy-
wisto$ci zarowno materialnej, jak i transcendentnej,
osoba bedaca zaré6wno wtasng aktualnosciag w szcze-
gblnej formie bytowania, jak i wtasng potencjalnoscia
w wytanianiu z siebie cztowieka o w pelni zintegro-
wanej naturze. Dziecko jest istotg Swiadomg, doko-
nujgca wyboréw i rozwigzujacg sobie tylko wtasciwe
problemy zyciowe. Wytania sie wiec coraz wieksza
potrzeba nowych sposobéw pracy z najmtodszymi
dzie¢mi oraz ich poznawania, umozliwiajacych od-
nalezienie osobowego kontekstu w kazdej sytuacji,
w jakiej uczestniczy dziecko.

Stosowanie popularnego w pedagogice przed-
szkolnej empirycznego podejScia badawczego, wy-
kluczajgcego uznanie specyficznej dynamiki roz-
wojowej dziecka, jego subiektywnego przezywania
i doswiadczania $wiata przez pryzmat emocji, na-
stawien i motywacji nie doceniato naturalnych moz-
liwosci dziecka w réznych aspektach jego osobowej
egzystencji. Dorosty bowiem, tworzac sytuacje ba-
dawcze, oparte wytgcznie na jego wlasnych przeko-
naniach dotyczacych dziecifistwa, nie jest w stanie
zaprojektowaé ich w spos6b gwarantujacy chocby
cze$ciowe, ale adekwatne do istoty rzeczy poznanie
jego specyfiki.

Przyjecie natomiast w poznawaniu dziecka bez-
zatozeniowej, fenomenologicznej orientacji zaktada
wiec odrzucenie dotychczasowej dyskredytacji dzie-
cinstwa i zatozen o jego niedoskonatosci oraz wyma-
ga szczegdblnej wrazliwosSci nauczyciela na warto$¢
cztowieka jako osoby, ,odczytywanie” kontekstéw
jego ,stawania sie”, intuicji w przyjmowaniu i od-
rzucaniu faktéw, rozumienia zwigzkéw i zaleznosci
nietypowych, pozornie sprzecznych oraz przezy-
cia istoty (Krokos, s. 111). Perspektywa ta podkre-
$la znaczenie dialogu (nie tylko egzystencjalnego,
ale takze moralnego i kulturowego), autentycznos$¢
i szczero$¢ (z zachowaniem prawa do intymnosci
i prywatnosci), gotowo$¢ na spotkanie z dzieckiem
w sytuacjach naturalnych, a nie wytgcznie preparo-
wanych dla potrzeb badawczych oraz zaangazowa-
nie (w postaci gotowosci do udzialu w ponoszeniu
odpowiedzialnosci za przysposabianie dzieci do

6) tworczosé,

7) poczucie estetyczne,
8) $wiatopoglad,

9) religijno$¢,

10) wiara.
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zycia). Zaktada wiec ona zniesienie autorytatywnej
wtladzy nauczyciela i rodzicéw nad dzieckiem, po-
szukiwanie form wspétistnienia, nie za$ ,,zadawania”
ich dzieciom, uzgodnien, a nie jednostronnego dele-
gowania zadan czyli rezygnacji z ,matej” nauczyciel-
skiej stabilizacji, opartej o nazbyt schematyczng wie-
dze o dziecku (Waloszek 2006, s. 130-131).

Dziecko jest istotg bedacg w nieustannym rozwo-
ju, w ktérym nie ma okreséw charakteryzujacych sie
identyczno$cia cech i ich nasilenia, stad jego pozna-
wanie i praca z nim powinna by¢ raczej nastawiona
na weryfikowanie prawdziwos$ci ustalonych dotad
twierdzen niz na badanie poziomu dostosowania sie
dziecka do przyjetych w nich standardéw. Nieupraw-
nione wydaje sie rowniez przekonanie o mozliwo-
$ci absolutnie obiektywnego poznawania dziecka
w jego do$wiadczeniach i przezyciach - kazda bo-
wiem relacja obserwacyjna zaktada istnienie dwéch
podmiotéw - dziecka i nauczyciela. Nauczyciel nie
pozostaje w tej relacji bierny, korzystajac z wiasne-
go doswiadczenia, przemyslen, wiedzy, jak réwniez
emocji i nastawien (Waloszek 2006, s. 90-91, 106).
Relacyjny charakter poznawania dziecka moze by¢
wiec zarazem wada, uniemozliwiajgca zdobycie pew-
nej, obiektywnej wiedzy, opartej o ,nagie fakty”, jak
réwniez jej szczeg6lna zaleta, pozwalajaca nie tylko
na wgtebienie sie w nature dziecka, ale tez na mozli-
wos$¢ dokonania sie re-konstrukcji wewnetrznej na-
tury badacza, ubogaceniu jej i rozwinieciu w bliskim,
osobowym kontakcie z dzieckiem.

Dla pedagogiki przedszkolnej, ze wzgledu na
szczegblne wiasciwosci podmiotu oddziatywan
wyjatkowo cenne wydaje sie ujecie M. Sawickiego,
ujmujgcego poznawanie dziecka jako rozumienie
sensOw 1 znaczen tego, co wydarza sie pomiedzy
wychowankiem a wychowawcg, ,rozjasnienia istot-
nosciowych momentéw wspétbycia” (Sawicki 1996,
s. 145). W wieku przedszkolnym bowiem to wta-
$nie osoba wychowawcy, jego stosunek do dziecka,
wyznaczajacy jako$¢ tego wspotbycia jest najistot-
niejszym elementem S$rodowiska przedszkolnego,
konstytuujacym mozliwosci integralnego rozwoju
dziecka w tym $rodowisku.

Nauczyciel musi wiec otworzy¢ sie na dusze dziec-
ka, co wymaga blisko$ci czasoprzestrzennej, ujrze-
nia dziecka nie tylko w sytuacjach edukacyjnych, ale
tez w relacjach ze srodowiskiem rodzinnym, przed-
szkolnym, w zabawie, spontanicznej aktywnosci za-
bawowej i badawczej, w réznych stanach psychiki
i fizycznego samopoczucia. Nie testy i eksperymenty,
nawet nie obserwacja, kierowana przygotowanym
arkuszem zachowan, lecz niezalezna od niczego
i nikogo, bezzatozeniowa obserwacja prowadzac do
,odstonie¢ duszy” dziecka daje nauczycielowi wie-
dze o tym, jak ono dziata, mysli, uczy sie. Obserwacja
ta musi nosi¢ charakter uczestniczacy i odbywac sie
w przestrzeni naturalnego, dzieciecego bytowania,
bowiem tylko w swoim $wiecie dziecko odstania
swoje prawdziwe wnetrze i duchowe piekno. Tylko
we wlasnym $wiecie dziecko ujawnia naturalne ce-
chy i wlasciwos$ci; wprowadzenie go w jakakolwiek

sytuacje, organizowang przez dorostego powoduje
ograniczenie jego mozliwos$ci skupienia, spontanicz-
nego przezywania, swobodnej ekspresji uczu¢ czy
sprawnoSci funkcjonalnych. Wtasciwe poznanie na-
tury dziecka dokonuje sie przede wszystkim poprzez
wiezi sympatii, zyczliwo$ci, oddania i stuzby pomie-
dzy nauczycielem a dzieckiem, ktére — odczuwajac
zyczliwo$¢ nauczyciela - udziela mu zgody na bycie
poznanym i odstania przed nim swoja wewnetrzng,
duchowg rzeczywistosc.

Tak ujety sposéb poznawania dziecka musi wiec
zawsze przyjmowac podtoze emocjonalne - poprzez
zyczliwo$¢, sympatie i mito$¢ do dziecka nauczyciel
moze w peli otworzy¢ sie na jego osobe i wierniej
wczué sie w jego stany, za$ dziecko, odczuwajac
sympatie nauczyciela otwiera sie przed nim w uf-
nosci i poczuciu bezpieczenstwa. ,Mitos¢ umozliwia
uchwycenie osoby przez to, ze powoduje jej «uobec-
nienie sie», wyjcie z cienia. Jednocze$nie i po drugie
- dzieki mitosci jest mozliwe uczestniczenie w cu-
dzych aktach bycia osobowego. Poznawczo polega
ono na «rozumieniu» drugiej osoby, moralnie za$ na
pojsciu za nia. Dzieki mitoSci te wewnetrzne stany
poznawane sg wspétdokonywane i tworza prawdzi-
wa, unikalng wiez osobowg czy - miedzyosobow3g”
(Sawicki 1995, s. 31). Prawdziwe poznanie dziecka
przez nauczyciela moze zaistnie¢ tylko w przestrze-
ni miedzyosobowej z zatoZeniem ,wycofania” jego
pedagogicznego i metodologicznego nastawienia
w spotkaniu z dzieckiem jako osoba. Nastawienie
to zastgpione musi zosta¢ bezwarunkowa mitoscia
do dziecka takiego, jakim ono jest, z jego wewnetrz-
nym pieknem, ale i stabymi stronami, bowiem tylko
w atmosferze petnej akceptacji dziecko zgodzi sie na
ich odstoniecie, co umozliwi nauczycielowi niesienie
wtasciwej pomocy. To otwarcie sie jest procesem,
ktéry obejmuje catg istote dziecka, niemozliwym do
wywotania go w sobie, zaplanowania lub wptywania
na niego. Przez proces ten manifestuje sie autono-
miczne i wolne zycie ducha w dziecku, dlatego po-
znanie i rozumienie dziecka przez nauczyciela jest
wydarzeniem w sensie ontycznym a jego koniecz-
nym warunkiem jest bezwarunkowa sympatia dla
dziecka, wyrazajaca sie w akceptacji i odpowiedzial-
nosci zan (Sawicki 1996, s. 88).

Przyjecie jako$ciowej orientacji przy poznawaniu
natury dziecka, a w szczeg6lnosci perspektywy her-
meneutycznej stawia powazne wyzwania zaréwno
przed nauczycielami, jak i $rodowiskami akademic-
kimi, przygotowujacymi mtodych ludzi do tej roli za-
wodowej. Z pelieniem zawodu nauczyciela zawsze
wiaze sie zinternalizowanie pewnego zestawu norm
etycznych, dotyczacych sposobu pracy, jak tez ukie-
runkowania wtasnej aktywno$ci na dobro drugie-
go cztowieka. Normy te muszg sta¢ sie integralnymi
sktadnikami poczucia tozsamosci nauczyciela. W jego
osobowej strukturze gtéwne miejsce zajmowaé musi
zainteresowanie drugim cztowiekiem i jego wartoscia
moralna. Sposréd wielu cech, oczekiwanych od peda-
goga w literaturze najcze$ciej wymienia sie opano-
wanie wewnetrzne, zrdwnowazenie psychiczne, takt
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i wysoki poziom kultury, cierpliwos¢ i wytrwatosé, ta-
twos¢ nawigzywania kontaktéw, zdolno$¢ do empatii
i patrzenia na otoczenie oczami wychowanka, entu-
zjazm wobec Zycia i pogodne usposobienie. Pedagog
- poza wiedza merytoryczng i metodyczng - powinien
posiada¢ umiejetno$¢ dostrzegania osoby zaréwno
w innym, jak i w sobie, otwarto$¢ na drugiego czto-
wieka, gotowo$¢ do przyjecia i zaakceptowania go ta-
kim, jakim jest w duchu wzajemnej prawdy, wolnosci
i dobra, gdyz ,najlepsza metoda w rekach obojetne-
go lub niezdolnego nic nie daje; gorzej - daje wyniki
optakane. Metody same przez sie to martwe schema-
ty. Dopiero w duszy cztowieka, ktéry sie jaka$ meto-
da zainteresowat, zrozumiat jg, ogrzat Zarem swego
serca i ozywit swg wyobraznig, dopiero w duszy ludz-
kiej powstaje cud ozywienia sie martwej konstruk-
cji; metoda staje sie wowczas czynnikiem twdrczym,
zdolnym wywotaé oddzwieki w innych sercach i umy-
stach” (Kaminski 1948, s. 3).

Nauczyciele powinni wiec mie¢ mozliwo$¢ otrzyma-
nia nie tylko wlasciwego przygotowania merytorycz-
nego i metodycznego, ale tez nabycia szerokiej wiedzy
z zakresu filozofii, antropologii filozoficznej, pedago-
giki personalistycznej i humanistycznej, etyki ogdlnej
i zawodowej oraz innych dziedzin, dotykajacych pro-
blematyki cztowieka jako istoty nie tylko biologiczne;j,
psychicznej i spotecznej, ale takze duchowej. ,,Dostrzec
dziecko jako osobe moze ten, komu uda sie przyjac¢ po-
stawe duchowego patrzenia, dzieki ktérej rozszerza sie
nasza bezposrednia i naoczna wiedza o sobie i innych.
Wtedy dziecko jawi sie jako KTOS - podmiot istniejacy
i przezywajacy” (Rucinski 1999, s. 49).

Nauczyciel taki powinien dostrzega¢, iz w dziecku
w okresie przedszkolnym istnieje juz gtebia Swiado-
mosci wtasnego Ja i innych, zdolno$¢ i pragnienie in-
tegracji oraz znajdowania znaczenia pomiedzy soba
a $wiatem (Biatek 2009, s. 61), a rzeczywisto$¢ jego
fizycznej i duchowej sfery zycia weryfikuje sie w co-
dziennych dziataniach. Dziecko daje sie rozpoznac
poprzez cialo w jego fizycznym rozwoju, duch za$
ujawnia sie w jego dziataniu, szczeg6lnie wtedy, kie-
dy zmaga sie ono z poznawaniem prawdy, doskonali
swojg osobowos$¢, dazy do realizacji dobra, przezy-
wa rados¢ i buduje odpowiednig hierarchie wartosci
(Proniewski 2009, s. 30). Dla dziecka doswiadczanie
jest zawsze ,tu i teraz” - miejsce jest ,tu”, za$ cen-
trum do$wiadczania stanowi zawsze ,ja”. Proces my-
Slowy jest zwigzany z fizyczna akcja - aby co$ miato
sens, musi korespondowac ze zdolno$cig do zmy-
stowej percepcji. Swiat ma dla dziecka zasadnicze
znaczenie, poniewaz jest ono jego czescia a to, czego
doswiadcza jest uczeniem sie ,bycia” w nim. Nie do-
konuje ono bowiem samoaktualizacji w oddzieleniu
od $wiata, lecz angazuje sie w proces stawania sie
samoaktualizujacg sie osobg w $wiecie, wigczong
w petnie Zycia ,tu i teraz”, z indywidualnym celem,
a jego rozwoj i wzrost sg procesami nieustajgcymi.

Dziecko w wieku przedszkolnym charakteryzuje
sie niespozytg energig, ktéra pobudza je do nieustan-
nej i zmieniajgcej sie aktywnosci, potrzeba nawiazy-
wania relacji, tacznosci ze wszystkimi i wszystkim,

co je otacza, jak tez potrzeba samookre$lenia sie,
objawiajacego sie zaréwno w dazeniu do blisko-
$ci, jak i niezaleznos$ci. Specyficzng jego cechg jest
tez delikatno$¢ i wrazliwo$¢, rozumiana jednak nie
w kategoriach kruchosci i stabosci, lecz wewnetrznej
sily, objawiajacej sie jako determinacja, wytrwatos¢
w dziataniu, jak tez gotowo$¢ do wyrazania wita-
snych racji i pogladow. Z tej delikatnos$ci wyrastajg
tez relacje petne mitos$ci, ktore dziecko tworzy przez
kontakt fizyczny, gotowos$¢ do obdarzania bezwarun-
kowym zaufaniem oraz wtasng niepowtarzalno$¢
(Biatek 2009, s. 51-52, 159-161).

Dziecko spotyka sie ze Swiatem jak cztowiek z czto-
wiekiem, gloryfikujac siebie i poszukujac ,podobnego
sobie”, szuka rdznic, podobienstw i cech wspdélnych.
Starajagc sie broni¢ wtasnej przestrzeni, jednocze$nie
dokonuje jej przekraczania w kierunku rzeczy, lu-
dzi i warto$ci. Dziata ono gtéwnie bezzatozeniowo -
struktury celéw, mozliwosci i szans poznaje w dziata-
niu, bowiem nie wie, co jest mozliwe i wykonalne, a co
nie. Poznaje wezwania, wyzwania i powotanie. Ram
jego Swiata nie tworzg wpltywy i uwewnetrznione
przekonania, lecz ustawiczne, subiektywnie realizo-
wane i wewnetrznie kontrolowane do$§wiadczenie. Ku
przedmiotom i ludziom kieruje go niezrozumiata dla
dorostego wewnetrzna sita jego natury. Naturalne pra-
wa rozwoju kazg mu szukaé, bra¢ wszystko i by¢ wsze-
dzie, gdzie jest to mozliwe, popychaja ku nowosSciom,
wszystkiemu, co nieznane i tajemnicze (Waloszek
2006, s. 49, 166-167). Dziecko prezentuje takze catko-
wicie odmienny niz dorosty sposéb postrzegania rze-
czywistosci — przedmioty i miejsca, traktowane przez
dorostych konwencjonalnie i funkcjonalnie, dziecko
uwalnia z konwengcji, przypisuje im nowe, nieoczeki-
wane znaczenia. Swiat dzieci jest wieloznaczny, zywot-
ny i otwarty, a podstawa jego spostrzegania nie jest
jaki$ utrwalony poglad, lecz poruszanie sie i dziatanie
dziecka w nim. Postrzeganie jest wiec przez dziecko
doswiadczane na poziomie egzystencjalnym - swiat
pojawia sie jako posiadajacy wiele wymiaréw i per-
spektyw. ,Dziecko zyje pos$rod rzeczy i one zamiesz-
kuja jego dusze, gdyz nie ma jeszcze sztywnych granic
miedzy wewnetrzng przestrzenig, obszarem duszy
a $wiatem zewnetrznym” (Cudowska 2009, s. 149).

Dziecko przystosowuje sie wiec do $wiata przez
naturalny rozwdéj i zgodny z nim sposéb uczenia sie,
zdobywania wiedzy i do$wiadczen. W duzej mierze
rozwdj ten jest uzalezniony od do$wiadczen relacji
ja-otoczenie — dziecko rozwija sie, podejmujac zada-
nia, zwigzane z dziatalno$cig umystowg, spoteczng
i kulturows, a poprzez ich rozwigzywanie doswiad-
cza standw wewnetrznych, przekraczajacych nieraz
jego (okreslone przez psychologie rozwojowa) moz-
liwosci. Zyjac w okreslonej rzeczywisto$ci, wtgczone
w naturalny sposob w nurt zycia danej spotecznosci
nabywa w niej wiedze, postawy i normy moralne.

Powyzsze zaloZenia niosg ze sobg pewne ocze-
kiwania w zakresie praktycznego wymiaru eduka-
cji przedszkolnej. W integralnym rozwoju dziec-
ka, uwzgledniajacym nie tylko rozwoj poznawczy,
psychiczny, spoteczny i emocjonalny, ale tez sfere
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duchowa szczegdlne znaczenie przypisa¢ mozna ci-
szy i koncentracji, naturalnemu dazeniu dziecka do
kontemplacji $wiata, jego elementéw materialnych
i przezywanej rzeczywistosci pozazmystowej. Cisza
jest przestrzenig dla mysli, przezy¢ i wewnetrznych
do$wiadczen; jest zaréwno zZrédiem, jak i wynikiem
koncentracji oraz zadziwienia, waznego bodzca dla
ludzkiego ducha. Dziecko w wieku przedszkolnym
posiada nie tylko naturalng umiejetno$¢ osiggania
stanu ciszy i kontemplacji, ale wrecz gteboka jego po-
trzebe, warunkowang wtasnie specyfika jego ducho-
wego doswiadczania i przezywania. Wbrew pozo-
rom i ogdlnie przyjetym stereotypom nie potrzebuje
ono permanentnej aktywnosci fizycznej i werbalnej,
dazy bowiem réwniez do uaktywnienia swojej sfery
duchowej, ktérej ,poruszenia” ujawniajg sie wtasnie
w fizycznym zastygnieciu w chwilach milczacego
zachwytu, kontemplacji §wiata materialnego i po-
nadzmystowego. Czestym btedem nauczycieli jest
ingerowanie, che¢ wspotdziatania i kierowania zaba-
wa lub obserwacja dziecka, a takze sktanianie go do
wspdlnych zabaw dla przyspieszenia procesu eduka-
cyjnego. Wobec takich dziatan dzieci czesto prezen-
tuja bierny op6r, gdyz ich wlasny, wewnetrzny swiat
zostat ,rozproszony” przez nadmiar ingerencji ze-
wnetrznej. Wszelkie proby wyjas$niania, ,poglebiania
spostrzezen”, prowokowanie do wyrazania swoich
odczu¢, kierowane przez dorostego do dziecka be-
dacego w stanie duchowej kontemplacji mogg prze-
rwac to dzieciece przezycie, thtumigc aktywnos¢ sfery
duchowej. Rola nauczyciela jest wiec uszanowanie tej
dzieciecej wtasciwosci i umozliwienie jej ujawniania
- poprzez stworzenie warunkéw do bezposredniego
obcowania dziecka ze zjawiskami $wiata, budzgcymi
zadziwienie i zachwyt, uwazna obserwacje, umozli-
wiajaca dostrzezenie tych specyficznych momentéw
w codzienno$ci dziecka i nie przerywanie naturalne-
go ich trwania. Nauczyciel musi przyja¢ w tym czasie
postawe szczeg6lnej uwaznosci, aby swoja nadmier-
ng aktywno$cig w wyjasnianiu dzieciom $wiata nie
przerywac ich duchowych doznan.

Dziecko, korzystajac z gtebszych, duchowych po-
ktadéw wiedzy dociera w swych niewypowiedzia-
nych pytaniach do poje¢, obejmujacych problematy-
ke sensu Zycia, istnienia $wiata i cztowieka, odkrywa
wartosci, czynigc to w spos6b nierzadko bardziej
gteboki i refleksyjny niz osoby doroste. Uznanie
tych wtasciwosci dziecka sktania¢ musi nauczyciela
do postawy szczegblnego szacunku dla tych chwil,
w ktérych dziecko kontemplujac rzeczywisto$¢ ma-
terialng, kontempluje najwyzsze warto$ci. Szacunek
ten wymaga zezwolenia dziecku i stworzenia mu wa-
runkéw dla ,bycia w swoim czasie” wedtug wiasnego
tempa doznawania i przezywania - uwolnienia go od
pospiechu, nadmiaru proponowanej czy wrecz or-
ganizowanej przez dorostych aktywnosci, zgode na
cisze, ,wylaczenie sie” i skupienie.

W ujawnianiu duchowej natury dziecka wazna
jest tez rola doznan estetycznych. Kontakt z pieknem
ijego wewnetrzne przezycie dociera do najgtebszych
poktadéw duchowosci cztowieka, wznoszac go po-

nad kwestie przyziemnego funkcjonowania i pobu-
dzajac jego dusze do otwierania swej egzystencjalnej
gtebi. Dziecko w wieku przedszkolnym nie jest jesz-
cze na tyle dojrzatym odbiorcg wysublimowanych
dziet sztuki, aby mogty one sta¢ sie przyczyna gtebo-
kiego doswiadczenia piekna. Ma ono bowiem specy-
ficzny dla swojego wieku i percepcji §wiata zmyst es-
tetyczny. Najsilniejszych jednak doznan estetycznych
dostarcza dziecku kontakt z natura, ktérej piekno
urzeka dziecko zar6wno w monumentalnych krajo-
brazach, jak i w najdrobniejszych elementach obser-
wowanego $wiata. Przezycie piekna aczy wéwczas
dziecko z jego kontemplacja, co w szczegblny sposéb
pobudza sfere jego ducha.

Moralno$¢ jako sfera obejmujaca swym zasie-
giem problemy dobra i zta, uniwersalnych wartosci,
zwigzanych ze specyfika czlowieczenstwa jest tez
szczegdlnym obszarem objawiania sie duchowe;j
sfery dziecka. Warto wskaza¢, iz mozliwosci dziecka
nie tylko w zakresie rozr6zniania dobra i z1a, ale tez
dazenia do realizowania dobra w swoim dziataniu
sg o wiele wieksze, niz przyjete zatozenia wspotcze-
snej psychologii rozwojowej. Dziecko jest ,z natury”
dobre w prostocie swego odczuwania i postepo-
wania (niezaleznie od sposobéw wyjasniania tego
zjawiska), ktére dla dalszego urzeczywistniania tej
wlasciwosci w swoim Zyciu potrzebuje wiasciwych
wzorow osobowych, do§wiadczania mitosci ze stro-
ny otoczenia spotecznego, zaufania jego moralnej
intuicji i tworzenia okazji do etycznie wtasciwego
postepowania. Wtasciwe podejscie do tej proble-
matyki wymagatoby wiec zweryfikowania wiedzy
o rzeczywistych mozliwosciach dziecka w zakresie
jego sfery moralnej, jak tez poszerzenia tego zakresu
o konkretne dziatania, jak choéby tworzenie sytuacji
do postepowania wedtug zasady pomocy innym lu-
dziom w ich zyciowych trudnos$ciach czy tez umie-
jetno$ci intuicyjnego wczuwania sie w ich stany psy-
chiczno-duchowe. Nauczyciel, zdajacy sobie sprawe
z naturalnych sktonnos$ci dziecka w tym zakresie
i ufajacy jego mozliwo$ciom zamiast ,wdrazania do
warto$ci” i moralizowania musiatby jedynie tworzy¢
sytuacje, sprzyjajace ujawnianiu sie tych wartosci
w codziennym dzieciecym dziataniu. Jednoczesnie
powinien on ukazywaé dziecku pozytywny wzorzec
postepowania, osobiscie realizujgc uniwersalne war-
tosci - Dobro, Prawde i Piekno - w swoim zachowa-
niu i stosunku do dziecka.

W dazeniu do integralnej edukacji przedszkolnej
szczegblnie wazne jest tez stymulowanie rozwoju
sfery emocjonalnej dziecka. Wymaga ono bowiem
odpowiedniej atmosfery Zyczliwosci, ciepta i mitosci,
ale jednoczes$nie jest tez samo dawca tych uczué, ktd-
re — odpowiednio wspierane i ksztatltowane - stajg sie
podstawa jego nie tylko duchowej, ale tez poznaw-
czej i moralnej relacji do $§wiata. Nauczyciele powinni
wiec w szerszym zakresie uwzgledni¢ ten marginalnie
dzi$ traktowany wymiar funkcjonowania dziecka, za
punkt wyjscia przyjmujac weryfikacje dotychczaso-
wej wiedzy i rozumienia dzieciecych uczu¢. Sg one
bowiem w swej naturalnosci, spontanicznosci i Swie-

-24 -



Rozprawy Spoteczne 2014, Tom VIII, Nr 3

Nauczyciel przedszkola wobec zadan integralnej edukacji...

zoSci przezywania wyjatkowym fenomenem, niepo-
wtarzalnym w zadnym poéZniejszym okresie rozwo-
jowym. Wzmacnianie natury dzieciecych uczué¢ (bez
afirmowania sposobow ich ekspresji w tym wieku)
- wrazliwosci, delikatnosci, bezwarunkowej mitosci
do wszystkiego i wszystkich stwarza szanse na zacho-
wanie w duzym stopniu ich specyfiki w pézniejszym,
dorostym Zyciu i skierowaniu go w strone wartosci.

Nauczyciel przedszkola powinien takze znaleZ¢
czas na rozwijanie inteligencji emocjonalnej dzieci
W powigzaniu z obszarem samo$wiadomosci. Dziec-
ko wymaga bowiem pomocy w wydobywaniu natu-
ry, rozumieniu i werbalizowaniu wtasnych przezy¢
emocjonalnych, wskazania trafnych drég rozwiazy-
wania emocjonalnych konfliktow i uswiadomienia
prawa do przezywania szerokiej skali uczu¢ i emocji.
Wszystko to musi dzia¢ sie w toku codziennego dzia-
tania i doswiadczania, ktére stanowi naturalne pod-
toze integralnego funkcjonowania dziecka. Powinno
mie¢ ono mozliwo$¢ przezywania stanéw emocjo-
nalnych, a to wymaga bezposredniego udziatu w co-
dziennych wydarzeniach, dos$wiadczania natury
zjawisk materialnych i spotecznych. Rolg nauczy-
ciela w takich relacjach jest przede wszystkim stwa-
rzanie warunkéw ku temu dziataniu we wszelkich
$Srodowiskach, ktére sg dla dziecka Zrédtem przezy¢
i podtoZem ujawniania sie jego uczug, ale tez ich ,,wy-
chowywanie” - uczucia dziecka s3 bowiem godne
najwyzszego szacunku ze strony dorostych, jednak
umiejetnos¢ ich wtasciwej ekspresji powinna podle-
ga¢ ,wychowaniu emocjonalnemu” - w kierunku ich
wyrazania na drodze odpowiedniego dziatania wer-
balnego, artystycznego czy motorycznego.

Szczegb6lne miejsce w edukacji przedszkolnej
powinien zajmowac tez obszar twdrczosci dziec-
ka - rozumiany nie tylko w aspekcie estetycznym,
ale tez w wymiarze efektéw wlasnej pracy dziecka.
Tworczos$¢ nie tylko bowiem ubogaca dziecko, ale tez
W wymiarze jego pracy stanowi istotny wktad w bu-
dowanie duchowej kultury spotecznos$ci, w ktdrej
ono zyje. Nauczyciel, dagzac do integralnosci rozwoju
dziecka musi wiec uwzgledni¢ obszar jego tworczo-
$ci nie tylko w potrzebie ,,uzupeiniania” tego rozwo-
ju, ale wrecz powinien uzna¢ go za jeden z najbar-
dziej istotnych wobec kontekstow indywidualnych
i spotecznych. Niesie to ze sobg konieczno$¢ umoz-
liwienia dziecku swobodnej dziatalnosci twdrczej
w spontanicznie wybranym przez nie czasie i oko-
liczno$ciach, nie za§ wedtug zaplanowanego przez
nauczyciela ,,sposobu realizacji planu kompleksowe-
go”. Nauczycielska refleksje nad tworczoscig dziec-
ka powinna réwniez uzupeini¢ swiadomos¢ poten-
cjalnej utylitarnosci jego dziatan tworczych, gdyz
twoérczos¢ dziecieca stanowi nie tylko istotny obszar
ujawniania sie duchowej sfery dziecka, umozliwiajac
»dopemienie” przezy¢idoznan przezich zewnetrzna
ekspresje, ale tez moze stac sie terenem realizowa-
nia w ,,namacalnej” formie dobra i moralnego piekna
dziecka, tworzgcego dla innych, obdarzanych bezin-
teresowng mitoscia ludzi.

W integralnej koncepcji edukacji przedszkolnej
nie sposob tez poming¢ roli zabawy spontanicznej
w procesie autokonstrukcji dzieciecej tozsamosci.
Zabawa spontaniczna jest bowiem ,t3 jedyng prze-
strzenig, ktora daje dziecku pewno$¢ panowania
nad sobg, otoczeniem w przekonaniu wiasnej wol-
nosci - dziecko balansuje na krawedzi mozliwego
i niemozliwego, dozwolonego i niedozwolonego,
zyskow i strat, powodzenia i niepowodzenia” (Walo-
szek 2006, s. 282) . Fakt ten zmusza do postulowa-
nia przyznania zabawie naleznej jej rangi i znaczenia
w pedagogii przedszkolnej jako dziatalnosci szcze-
gblnie umozliwiajacej ujawnianie sie duchowych
wymiaréw zycia dziecka. Spontaniczna zabawa,
oprocz nie kwestionowanego juz przez pedagogéw
wplywu na rozwdj poznawczy, spoteczny i fizyczny
dziecka jest dziataniem, w ktérym dokonuje ono co-
raz doskonalszych transgresji, przekraczajac swoje
fizyczne i psychospoteczne mozliwosci, ujawnia we-
wnetrzne doswiadczenia i przezycia, ze swobodg po-
ruszajac sie mentalnie i fizycznie w $wiecie symboli.
Ta specyfika dzieciecej zabawy pozwala na uznanie
jej za wyjatkowe pole objawiania sie i otwierania du-
chowej natury dziecka i realizowania jego prawa do
subiektywnego doswiadczania $wiata i siebie, bez
korygujacych, niepotrzebnych ingerencji dorostego,
»Zezwolenie na probowanie rzeczy od Zrodet, w ich
«pierwszym odczytaniu», na przekonanie sie na sa-
mym sobie o dostepnosci Swiata dla poznania” (Wa-
loszek 2006, a. 281).

3. Podsumowanie

Wszystkie wskazane powyzej uwagi nie preten-
duja do miana ,jedynych stusznych” wytycznych dla
nauczycieli, pracujacych z najmtodszymi dzie¢mi. Nie
maja one bowiem charakteru alternatywnego dla do-
tychczasowych osiggnie¢ pedagogiki w tym zakresie,
lecz raczej niosg ze sobg wymiar komplementarno-
$ci wobec wspotczesnych teorii i praktyki edukacyj-
nej. Podstawowym zatozeniem w ich formutowaniu
jest przede wszystkim podjecie préby wywotania
refleksji nad tymi obszarami funkcjonowania dziec-
ka, ktérych znaczenie byto dotagd marginalizowane,
a ktére w rzeczywistoSci stanowig szczegdlnie istot-
ny wymiar wspierania integralnego rozwoju dziec-
ka we wszystkich wymiarach jego funkcjonowania.
Wskazanie mozliwych praktycznych rozwigzan or-
ganizacyjnych i konieczno$ci redefinicji nauczyciel-
skich postaw w obszarze wspdétbytowania dziecka
i pedagoga w przestrzeni przedszkolnej ma rowniez
charakter potencjalny. Ma ono gléwnie skierowac
uwage teoretykow, praktykéw i urzednikéow - decy-
dujacych o ksztatcie aktualnej teoretycznej koncepcji
i jej praktycznej aplikacji na proces edukacji dziec-
ka w wieku przedszkolnym - na specyficzne cechy
i wlasciwosci dziecka, jak tez u§wiadomi¢ potrzebe
nie tylko ich uwzgledniania w projektowaniu dziatan
edukacyjnych, ale wrecz otaczania szczeg6lng peda-
gogiczng uwaga i troska ze wzgledu na ich znaczenie
dla pelnego jego rozwoju.
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Przyjecie powyzej wskazanych zatozen jako wio-
dacych i jedynych w praktyce przedszkolnej z jedne;j
strony nie jest w pelni mozliwe z punktu widzenia jej
organizacji ze wzgledu na warunki zbiorowego wy-
chowania, a takze statloby w sprzecznosci z zasada
rownomiernego oddziatywania pedagogicznego na
wszystkie sfery funkcjonowania dziecka. Skupienie
uwagi na duchowym wymiarze bytowania dziecka,
a deprecjonowanie jego rozwoju fizycznego, umy-
stowego i spotecznego w kontekscie pdzZniejszych
spotecznych i fizycznych zadan zyciowych doprowa-
dzitoby bowiem do stanu nieré6wnowagi rozwojowe;j.
Jednak uwzglednienie faktu wielowymiarowosci
dzieciecego rozwoju sktoni¢ musi do przyjecia zasa-
dy wielokierunkowych i komplementarnych oddzia-
tywan pedagogicznych, obejmujacych swym zakre-
sem wszystkie sfery jej funkcjonowania.

Integralny rozwdj dziecka zalezny jest przede
wszystkim od jego mozliwosci doswiadczania Swiata.
Swiadomos¢ tego faktu implikowa¢ musi taki charak-
ter oddzialywan edukacyjnych, ktéry przyjmuje za
podstawe aktywno$¢, spontaniczne dziatanie w $wie-
cie materialnym i spotecznym, jak i swobode dziecka
w przezywaniu i odkrywaniu wilasnych wewnetrz-
nych predyspozycji. Szczeg6lnie cenne w tym zakresie
wydajg sie nowatorskie wizje edukacji przedszkolnej
(Por. Waloszek 2009 a, b), ktore - uzupetnione o kwe-
stie duchowego bytowania dziecka, ku czemu posia-
dajg juz ,uchylone drzwi” dzieki traktowaniu dziecka
jako kogo$ wyjatkowego przez swojq site, wrazliwos¢,
potencjat rozwojowy, indywidualnos$¢ i niepowtarzal-
nos$¢ - moga sta¢ sie wzorcowym przyktadem inte-
gralnej przedszkolnej pedagogii.
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Streszczenie: Celem pracy byto przeanalizowanie rél nauczyciela wychowania fizycznego w odniesieniu do funkcji szkoty
w perspektywie historycznej i wspdtczesnych badan. Materiat i metody badawcze. Praca ma charakter pogladowy i opiera sie
na historycznej analizie zmiennoSci postrzegania roli nauczyciela wychowania fizycznego oraz na najnowszych doniesieniach
dotyczacych zawodu nauczyciela wf. Wyniki. OdpowiedZ na pytanie zawarte w tytule pracy jest mozliwa po wtasciwym zde-
finiowaniu funkcji wspotczesnej szkoty oraz okreslenia rozbudowanej listy rél, ktore w szkole i poza nig petni nauczyciel wf.
Whioski. Wspotczesna szkota potrzebuje wychowawcéw fizycznych, a nie dydaktykdéw nauczajacych przedmiotu wychowanie
fizyczne. Zadaniem wspdtczesnego nauczyciela wf jest przekazywanie uczniowi wiedzy, rozwijanie jego zdolnosci i umiejetno-
$ci motorycznych, a przede wszystkim, tworzenie okolicznosci, ktére pozwolg mu odkrywa¢, przezywac, rozumie¢, uwewnetrz-
nia¢ i wciela¢ w zycie warto$ci zwigzane z ciatem i zdrowiem.

Stowa kluczowe: wychowanie fizyczne, funkcje szkoty, uczen, zawo6d nauczyciela

Summary: The aim of this paper was to follow the roles of the teacher of physical education in a context of functions of the
school in a historical and contemporary studies’ perspective. Material and Methods. This work is based on a historical analysis of
changes in PE teacher role perception, as well as on a new researches on PE teacher profession. Results. To answer the question
placed in a title, there is a necessity to properly defined functions of contemporary school, and to do a wide list of roles of PE te-
acher in, and outside school. Conclusions. Contemporary school needs physical educators, but not only subject’s teachers.The main
task for a modern PE teacher is to combine the effective transfer of knowledge with development of motor skills and abilities, and
especially with creation of circumstances enabling pupils to discover, to internalize, to understand, to internalize , and to imple-

ment the values of body and health.

Key words: physical education, functions of the school, pupil, teaching profession

Wprowadzenie

Charakterystyczng cecha wspotczesnych czaséw
jest wysoki stopien rozwoju kultury i cywilizacji. Na-
lezy przyzna¢, ze sg one rezultatem dobrego przygoto-
wania i gruntownego wyksztatcenia oséb budujacych
wspotczesne spoteczenstwa i bedgcych motorem
tego rozwoju. Kompetentni, odbierajacy gruntowne
wyksztatcenie ogélne i zawodowe mtodzi ludzie, to
niezastgpiony kapitat intelektualny i potencjat rozwo-
jowy dla kazdego panstwa. Potwierdza to réwniez Cz.
Banach, kiedy wyraza zdanie, Zze ,w funkcjonowaniu
i efektywnosci systemu edukacji narodowej strategicz-
nq role spetnia nauczyciel” (Banach, 1993, s. 435). Juz
do$¢ dawno, bo w XVIII w,, do tej prawdy przekonywat
réwniez Andrzej Frycz Modrzewski, kiedy powiadat,

Adres do korespondencji: Jolanta Derbich, Akademia Wychowa-
nia Fizycznego, ul. Marymoncka 34, 00-968 Warszawa,
e-mail: jolanta.derbich@awf.edu.pl, tel. (22) 834-04-31 w. 336

ze ,takie beda Rzeczypospolite, jakie ich mtodziezy
chowanie”. Wprawdzie nie ma pelnej zgodnosci, co do
tego, komu nalezatoby przypisac to nie tracace niczego
ze swej aktualno$ci - mimo uptywu lat — powiedzenie,
Andrzejowi Modrzewskiemu, czy Janowi Zamoyskie-
mu, to jednak autor ,0 naprawie Rzeczypospolitej”,
z jej ksiega O szkole moze sie wydawacé wysoce praw-
dopodobnym autorem tego stwierdzenia, tym bar-
dziej, ze jak podaje B. Kosmanowa , korzystat z cytatow,
przytaczat powiedzenia, przystowia, przyktady godne
nasladowania Ilub potepienia” (Kosmanowa, 1977,
s. 176). Nie jest bynajmniej naszym celem rozstrzyga-
nie w tej pracy tego, komu nalezatoby przyznac pierw-
szenstwo w niniejszej wypowiedzi. Chodzi raczej o to,
aby nie wykaza¢ sie poznawczg ignorancja w przywo-
tywaniu stéw waznych i aktualnych mimo uptywu ko-
lejnych stuleci.

Miat zatem Modrzewski racje, kiedy zachecat do
pobierania gruntownych nauk przez mtodziez, kt6-
rej praca na rzecz kraju mogtaby nastepnie przywrd-
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ci¢ blask Rzeczypospolitej i umacnia¢ jej pozycje na
europejskiej scenie. Dzisiaj chetnie uzupehmimy to
zdanie, dodajgc - moze troche przekornie - Ze takie
bedzie mtodziezy ksztatcenie i wychowanie jakich
nauczycieli mie¢ ona bedzie. Od tego wtasnie, czy
beda to wylacznie osoby nauczajace, czy réwniez
gteboko zaangazowani w swoja spoteczna misje,
odpowiedzialni za mtodego cztowieka przewodni-
cy - po nie tatwym dzisiaj wcale - §wiecie wartosci.
Zaleze¢ to bedzie od tego, czy zechcg i umie¢ beda
mtodemu cztowiekowi wartosci wskazac i przeko-
na¢ do tego, aby wedtug nich kierowa¢ wtasnym zy-
ciem. Nie zrobi tego ten, ktéry swoja role postrzega
wasko i w spotkaniu z uczniem jest wytacznie na-
uczycielem. Wszak nauczyciel, to ten, ktéry naucza,
a wiec jak podajg niektorzy dydaktycy organizuje
i kieruje w sposob bezposredni procesem uczenia
sie uczniéw (Bereznicki, 2011). W trakcie uczenia
sie ,uczgcy sie podmiot zmierza do samodzielnego
poznania rzeczywistosci, przyswojenia sobie wiado-
mosci i ich emocjonalnego przewartosciowania oraz
zdobycia umiejetnosci i nawykéw sprawnego dziata-
nia” (op. cit. s. 21). Takie definiowanie uczenia sie
okresla potrzebe instrumentalnego traktowania
przez nauczyciela swoich zadan, odnoszenia ich
wytacznie do rozwoju intelektu ucznia, poszerzania
jego horyzontéw poznawczych - wiedza i spraw-
czych - umiejetnosci, bez potrzeby zwracania uwagi
na inne sfery jego osobowosci. Zgodzic¢ sie nalezy, ze
jesli bedziemy definiowa¢ pojecie nauczania w spo-
s6b $cisty, odnoszacy sie wytacznie do zawartosci
semantycznej stowa, to wéwczas nauczyciel staje sie
ta osobg, ktéra pozostaje odpowiedzialna za wypo-
sazenie ucznia w zasob niezbednej wiedzy i umiejet-
nosci z przedmiotu, ktérego naucza. Tak pojmowane
zadania nauczyciela wychowania fizycznego odnosi¢
by trzeba do nadania instrumentalnego znaczenia
lekcji, podczas ktérej uczen otrzymywatby wiedze
o ¢wiczeniach, ich wplywie na organizm i zdrowie,
zdobywat umiejetnosci z zakresu réznych dyscyplin
sportowych, ktore uczylby sie wykorzystywaé dla
celéow ,zdania egzaminu” z wychowania fizycznego,
czyli otrzymania oceny koncowej, ktérag nauczyciel
za takie osiggniecia bytby zobowigzany wystawic.
Na kazdego nauczyciela, w tym réwniez nauczycie-
la wychowania fizycznego naktada sie jednak szerszy
zakres odpowiedzialnosci. W szkole, czy poza nig, ale
zawsze w tych okoliczno$ciach, w ktérych wchodzi
on w relacje ze swoim uczniem musi wystepowac
w dwoch rolach - nauczyciela i wychowawcy. Przy
czym o dwoistosci tych rél mozemy rozprawia¢ wy-
1acznie na polu teorii, bo pole praktyki nie jest zdol-
ne ich rozdzieli¢. Nie mozna bowiem w danej chwili
wylacznie nauczaé, a za chwil pare przej$¢ do wy-
chowywania, lub odwrotnie. Wspomniany wcze$niej
AFE. Modrzewski réwniez o ,,chowaniu” dla pozytku
Rzeczypospolitej mowil. Dzisiaj nauczyciel jest, wiec
tym, ktéry naucza i wychowuje zarazem. Jesli zas,
bedziemy rozumie¢ wychowanie jako proces, kto-
ry wprowadza wychowanka w Zycie wartosciowe, to
znaczy ukierunkowuje jego uwage na wartosci, ale

w taki sposob, aby miat szanse nie tylko sie z nimi za-
poznad, ale takze je przezy¢ i zachecic sie do tego, aby
w oparciu o nie rozstrzygac o wyborach moralnych, to
woéweczas rola nauczyciela - wychowawcy nabiera dzi-
siaj szczegblnego spotecznego znaczenia. ,Przejawem
tego wyzZszego pierwiastka duchowego w nauczycielu
- powiada W. Okon - majq by¢ okreslone cechy, ktd-
re (...) okreslajq istote ,,duszy nauczycielstwa” (Okon,
1999, s. 242). Zdaniem ].W. Dawida najwazniejszg jej
wlasciwoscia jest mito$¢ dusz ludzkich, a zaraz potem
potrzeba dazenia do doskonatosci, poczucie odpowie-
dzialnosci i obowiazku, wiarygodno$¢ i prawdziwo$c¢
wewnetrzna oraz odwaga moralna (za: Okoni, 1999).
Podkreslamy w ten sposéb wyjatkowos$¢ osobowosci
nauczyciela - wychowawcy, bo to ona jest niezbed-
nym warunkiem jego wptywu wychowawczego. Zda-
niem W. OKkonia, jesli mamy poszukiwac dzi§ odpowie-
dzi na pytanie, jakiego nauczyciela nalezy uwazac za
doskonatego z punktu widzenia jego osobistych war-
tosci, to uznac nalezy ,iz pod tym wzgledem najlepszy
bedzie ten nauczyciel, ktéry w stopniu wysokim poznat
i wciela w Zycie wiedze o Swiecie oraz podstawowe nor-
my spoteczno — moralne i estetyczne, a wiec taki, jaki
ucielesnia w swoim zyciu ideaty prawdy, dobra i piek-
na” (Okon, 1999, s. 247).

Do tego zawodu, do tej odpowiedzialnej roli,
w ktorej nauczyciel spotyka sie z drugim cztowie-
kiem - czesto bardzo mtodym i plastycznym - po to,
aby go zmienia¢, ujawnia¢ i ttumaczy¢ wspoétczesny
$wiat z nagromadzong w nim wiedzg i warto$ciami,
trzeba by¢ dobrze przygotowanym. Ale to przygoto-
wanie nie moze uwzglednia¢ wytacznie kwalifikacji
potwierdzonych posiadanym dyplomem wyzZszej
uczelni. Owe kwalifikacje uprawniajgce do podjecia
pracy w zawodzie nauczyciela musza by¢ poparte od-
powiednimi kompetencjami, zaré6wno dydaktyczny-
mi, jak i wychowawczymi, spotecznymi i moralnymi.
1 jesli — co podkresla Okon - (...) spotykamy nauczycie-
li, ktorzy przez jakies ztosliwe nieporozumienie znaleZli
sie w szeregach nauczycielskich, to przede wszystkim
razi nas u nich elementarny brak wiedzy lub niski po-
ziom moralny czy estetyczny, a niekiedy wszystko na
raz” (op. cit,, s. 247). Chcac dawac co$ uczniom na-
uczyciel sam musi wiele posiada¢, ,,chcqc ksztatcié in-
nych - musi sam by¢ gruntownie wyksztatcony, chcgc
czynié innych lepszymi — musi sam by¢ dobry. Tej funda-
mentalnej wtasciwosci nauczyciela nie mozna jednak
rozumiec statycznie, aby bowiem by¢ dobrym nauczy-
cielem - wychowawcg, trzeba stale wzbogacac wtasng
wiedze o Swiecie a zarazem udoskonalaé wtasny system
wartosciowania tego, co dobre oraz tego, co piekne. (...)
wdéwczas mozna moéwicé o dynamicznym rozwoju osobi-
stych wartosci danego nauczyciela, gdy zostanie w nim
zaszczepione - przez innych lub przez niego samego -
state dqzenie do stawania sie mqdrzejszym, lepszym,
wrazliwszym na prawde, dobro i piekno, a zarazem do
czynienia innych takimi” (op. cit., s. 247).

W Swietle powyzszych rozwazan stuszng wyda-
je sie propozycja Z. Zukowskiej i B. Hodana. Autorzy
postuluja wpisanie roli, jaka pelni wspétczesny na-
uczyciel wychowania fizycznego w trzy wzajemnie
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dopelniajace sie wymiary, tj. specjalisty, pedagoga
i cztowieka. W ten spos6b przesuwa sie, a nawet zna-
czaco rozszerza zakres wymagan, ktére stawia sie
temu wiasnie specjaliscie, co pozwala méwi¢ o nim
jako o fizycznym wychowawcy. Tym bardziej jest to
adekwatne, jesli przypomnimy, ze przedmiot, ktdre-
go ten naucza nazywa sie wychowanie fizyczne. Z ta-
kim okres$leniem dla tego nauczyciela spotykamy sie
réwniez w tytule pracy zbiorowej Pamietniki wycho-
wawcow fizycznych (Pamietniki..., 1977), traktujacej
o pracy i dziele tych, ktérzy promowali kulture fizycz-
na w réznych okresach polskiego szkolnictwa w XX w.
Tak wiec, nazywanie nauczyciela wychowania fizycz-
nego wychowawca fizycznym jeszcze silniej eksponu-
je jego role, nie pozwalajac zredukowac jej wytacznie
do czynnosci o charakterze instrumentalnym, dydak-
tycznym, a wiec utozsamianych tylko z nauczaniem,
gdzie celem byloby przekazywanie przedmiotowej
wiedzy i rozwijanie takich wtasnie umiejetnosci.

Majac powyzsze na uwadze trzeba jeszcze raz
w tym miejscu podkresli¢c ogromne spoteczne zna-
czenie tego zawodu. A jesli tak, to i prestiz i uznanie,
powszechny szacunek dla nauczycieli - wychowaw-
cédw za ich wktad w tworzenie spoteczenistwa wiedzy
i wartosSci. Tymczasem, jak sie okazuje, cho¢ nadal
zawod nauczyciela nalezy do czotéwki prestizowych
zawodow w Polsce, to jednak jego pozycja w rankin-
gu powazania w ostatnich latach mocno sie obnizyta.
Zdaniem M. Goetz ,nauczyciel przedwojenny cieszyt sie
szacunkiem, ktdry bywa dzis przywotywany z nostalgiq
jako przyktad pozytywnego, ale minionego wzorca”
(Goetz, www.eurydice.org.pl). W oKkresie powojennym,
co potwierdzaja badania OBOP z 1956 r, nauczyciel
zajmowat trzecie miejsce (po profesorze uniwersy-
teckim i lekarzu) wéréd zawodéw najbardziej pre-
stizowych, ale w 1975 r, zajmowat juz pozycje sz6-
stg. Badania OBOP z 1996 r. lokuja nauczyciela na
pozycji drugiej (po lekarzu), co wskazuje na znaczne
podniesienie prestizu tego zawodu w opinii spotecz-
nej (op. cit.). Moze to by¢ wynikiem bardzo szeroko
zakrojonych i znaczacych reform przeprowadzanych
w polskim szkolnictwie w ostatniej dekadzie minio-
nego wieku, co pozwalato wysoko ocenia¢ role na-
uczycieli w ich wdrazaniu do szkot. Ale juz kilkanascie
lat p6éZniej, w 2008 r,, wg badan przeprowadzonych
przez OBOP prestiz zawodu nauczyciela obnizyt sie
znaczaco i zajmowat sidédma lokate, nizszg niz zawéd
robotnika wykwalifikowanego i sprzataczki (Ranking
powazania, 2014). Taka samg pozycje wsrdéd zawo-
dow cieszacych sie najwiekszym uznanie spotecznym
utrzymuje, wedtug badan CBOS, w 2013 roku, uzysku-
jac 74% poparcia (Polacy..., 2013).

Na przestrzeni lat, jak dowodza wyniki badan do-
tyczacych prestizu poszczegélnych zawoddéw, noto-
wania nauczyciela zmienity sie jednak na niekorzysc.
Jak nie trudno jest zauwazy¢ zawdd ten, na poczatku
XXI wieku cieszyt sie mniejszym powazaniem niz pod
koniec minionego stulecia, aczkolwiek nadal znaczacy
odsetek badanych wysoko lokuje go w rankingu za-
wodéw spotecznie powazanych (Goetz, www.eurydi-
ce.org.pl; Ranking powaZania, 2014; Polacy..., 2013).

Zawéd nauczyciela podlega ustawicznej ocenie
spotecznej, na kazdym kroku poddawani sg oni ostrej
krytyce, co z kolei wywiera na nauczycielach swoistg
presje i kaze im upominac sie o docenianie znaczenia
ich wysitkéw i pracy dla utrzymania dobrego poziomu
ksztatcenia i wychowania mtodych pokolent Polakdw.
W analizie wynikéw badan prowadzonych wsréd na-
uczycieli wszystkich przedmiotéw, M. Gebora zauwa-
Za, Ze ,Jest wielu zwolennikéw stanowiska polegajgcego
na niedocenianiu i umniejszaniu roli nauczyciela. Jed-
noczesnie wydaje sie, Ze sytuacja ta jakby w mniejszym
stopniu dotyczy nauczycieli wychowania fizycznego”
(Gebora, 2006, s. 232). Moze to wynikaé - jak podkre-
$la autorka - z tego, Ze prace nauczyciela wychowania
fizycznego wigze sie z wieloma inicjatywami dotycza-
cymi projektéw i programéw propedeutyki zdrowia.
Zwiekszenie liczby godzin z wychowania fizycznego
w tygodniowym planie zaje¢ potwierdzito natomiast
fakt, Ze jest to przedmiot wazny i doceniany przez
ustawodawce, co w potaczeniu ze wzrostem atrak-
cyjnosci kultury fizycznej w $wiadomosci spotecz-
nej nakazuje ,traktowac te specjalnos¢ nauczycielskg,
Jjako szybko rozwijajqcq sie i zdobywajgcq powszechne
uznanie spoteczne” (op. cit.). To stanowisko znajduje
odzwierciedlenie w opinii zbadanych przez autorke
nauczycieli wf z Warszawy i L.odzi, ktérzy twierdzg, ze
rola nauczyciela wf polega gtéwnie na propagowaniu
zdrowego stylu zycia (76%), promowaniu aktywnych
form wypoczynku (41%), rozbudzaniu u uczniéw za-
interesowania i zamitowania do aktywno$ci fizycznej
(29%), oraz krzewieniu kultury fizycznej w spote-
czenstwie (26%) (op.cit.).

Jak nie trudno zauwazy¢ sami badani wskazujg
gtownie na te ich zadania w wykonywanym zawo-
dzie, ktoére pozostajg silnie skorelowane z rolg wy-
chowawcy, byciem przewodnikiem po Swiecie war-
tosci kultury fizycznej i zdrowotnej. Zapytani z kolei
o opinie na temat pozycji nauczycieli w Polsce, okoto
70% badanych uwaza, Ze jest ona niska lub bardzo
niska (12,7% nauczycieli wf i 18,7% nauczycieli po-
zostatych przedmiotéw) (Gebora, 2006).

Nieustannie walczymy o podniesienie na wyzszy
poziom jakoSci edukacji w Polsce. Dotyczy to kazdego
etapu ksztatcenia. W zapisach reform i ustawowych
zmian szuka sie na to odpowiedniego sposobu. Aby
jednak tak mogto sie sta¢ potrzebujemy jeszcze do-
brych, tzn. kompetentnych, dobrze wyksztalconych
i $wiadomych swojej spotecznej roli, ale i potrzeby
ustawicznego samoksztatcenia nauczycieli - wycho-
wawcéw. Potwierdza to wypowiedZ jednego z na-
uczycieli, odpowiadajacego na pytanie: jakimi cechami
powinien odznaczac¢ sie nauczyciel XXI wieku? Zdaniem
tego respondenta ,W przysztej szkole trzeba koniecz-
nie odbudowac etos nauczyciela. Oczekiwania i zada-
nia wobec nauczyciela winny by¢ duze, poniewaz do
realizacji r6znych funkcji szkoty konieczna jest kadra
nauczycieli o wysokich kwalifikacjach metodycznych
i merytorycznych. Z drugiej jednak strony nalezy
wzmocni¢ prestiz zawodu nauczyciela i jego status
ekonomiczny oraz stworzy¢ nauczycielowi mozliwo-
$ci rozwoju” (za: A. Ciotka, 2006).
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Warto sie postara¢, bo zawdd to przeciez piekny
i — czemu zaprzeczy¢ trudno - niezwykle spotecznie
pozyteczny, nie tylko na dzi$, ale takze na przyszte
lata.

Ewolucja zawodu nauczyciela

wychowania fizycznego - krétki rys historyczny
od instruktora éwiczen cielesnych do
wychowawcy i kreatora zdrowego stylu zycia

Postrzeganie nauczyciela i ewolucja tego zawodu
zawsze byty uzaleznione od sytuacji spoteczno-poli-
tycznej oraz kontekstu kulturowego.

Siegajac do antyku, jako Zrédta myslenia o po-
trzebie ksztatcenia i wychowania, cho¢ wiemy, Ze
Egipt i starozytne cywilizacje wschodnie réwniez
doceniaty role wielkich nauczycieli (np. Konfucjusz),
musimy wspomnie¢ o starogreckiej kalokagathii -
ideale harmonii ciata, ducha i umystu w wychowaniu
mtodziezy, ktéry nadawat znaczace miejsce w aten-
skim gimnazjonie nauczycielowi gimnastyki, zwane-
mu pajdotriba. Miat on dba¢ o zdrowy i harmonijny
rozwoj ciatla mtodziezy, ksztaltowanie wiasciwych
nawykdéw higienicznych oraz cielesne i duchowe za-
poznanie z istota igrzysk olimpijskich (Winniczuk,
2012).

W antycznym Rzymie utarto sie powiedzenie: Nec
litteras didicit nec natare - nie nauczyt sie ani czy-
ta¢ ani ptywaé. Okreslano w ten sposéb osobe zZle
wychowang, co moze sugerowac, ze umiejetnosci ru-
chowe nabywane w trakcie wychowania fizycznego
cenione byly na réwni z wtasno$ciami intelektualny-
mi. Jednak w Zrédtach historycznych odnajdujemy
informacje, Ze przed okresem Republiki usunieto
wychowanie fizyczne ze szkét srednich, jako wyraz
wlasnej, oryginalnej pedagogicznej mysli rzymskie;.
Nieco pdZniej juz za czaséw Republiki, ogromng uwa-
ge poswiecano fizycznemu szkoleniu wojskowemu,
opisujac ideat wychowania w kategoriach dobrego
obywatela-zoinierza. Wychowanie fizyczne ulegto
catkowitemu przeksztalceniu w surowe szkolenie
wojskowe, pozbawione elementéw rozwoju ducha
i umystu, a oparte zostato wytgcznie na ksztattowa-
niu sity i technicznych umiejetno$ci walki (Kurdyba-
cha, 1967).

W czasach nowozytnych, po $redniowiecznym
odwrdceniu sie od cielesnosci i wszystkiego co z nia
zwigzane, poczatkdéw systemowego myslenia o wy-
chowaniu fizycznym upatruje sie w XV-wiecznych
alternatywnych koncepcjach szkoty renesansowe;.
Na szczeg6lng uwage zastuguje tu Casa Giocosa -
Dom Rados$ci, szkota zatozona i prowadzona przez
Vittorino da Feltre w Mantui. Tam wtasnie, po raz
pierwszy w nowozytnym programie nauczania poja-
wiajg sie obowigzkowe ¢wiczenia, majgce dac pod-
stawe wychowania fizycznego - elementu harmonii
ciata i ducha. Nauczyciel prowadzit i uczestniczyt
w codziennych, niezaleznych od pogody ¢wiczeniach
prowadzonych w formie gier i zabaw na $wiezym po-
wietrzu. Byt przewodnikiem, stanowit wzér do na-
$ladowania i dobry przyktad (Kot, 1996).

W XVII wieku Jan Amos Komenski wspomina
o odpoczynku i rekreacji w ogo6lnej filozofii i prak-
tyce nauczania. Eksponuje role zabaw ruchowych
szczegOlnie w schola infantiae - szkole macierzystej
(do 6 roku zycia) oraz odpowiedni podziat dnia na
prace i wypoczynek w ciggu pracy szkolnej, nie do-
ceniatl on jednak roli nauczyciela w procesie wycho-
wania, rowniez wychowania fizycznego, za co byt
p6Zniej krytykowany.

Jan Jakub Rousseau, opisujac swojg praktyke
wychowawcza w dziele Emil, czyli o wychowaniu,
nadaje wychowawecy role osoby odpowiedzialnej za
nadzorowanie i wspieranie naturalnej drogi dziecka,
gtoszac stusznos$¢é wychowania zgodnego z natura.
Autor docenit i podkreslit sens dziecka w ruchu oraz
dziecka w $rodowisku naturalnym.

John Locke w Myslach o wychowaniu wyraznie
podkres$lat i wyszczegélnial role wychowania fi-
zZycznego piszac za antycznym poeta Juvenalisem:
»(...) zdrowy duch w zdrowym ciele (...)". Powierzajac
jednak obowigzek wychowania fizycznego odpowie-
dzialno$ci rodzicéw (op. cit.).

Przetomem w postrzeganiu roli nauczyciela oraz
wagi wychowania fizycznego w polskiej szkole byto,
powstanie 14 pazdziernika 1773 roku Komisji Edu-
kacj Narodowej Mtodzi Szlacheckiej Dozér Majqcej,
dziatajacej zgodnie z nurtem europejskiego Oswie-
cenia. Za jedno z wazniejszych dokonan KEN uwaza
sie wprowadzenie do szk6t wychowania fizycznego,
o ktérym traktuje XXV ksiega Ustaw KEN. Szczeg6lne
zastugi dla zmiany sytuacji nauczycieli oraz dla miej-
sca w systemie ksztatcenia wychowania fizycznego
miat Grzegorz Piramowicz. Jest on autorem pierw-
szego metodycznego vademecum - przewodnika
dla nauczycieli pod tytutem: Powinnosci nauczycie-
la, mianowicie zas w szkotach parafialnych i sposoby
ich dopetniania. Dzieto uzyteczne pasterzom, panom
i ich namiestnikom o dobro ludu troskliwym, rodzicom
i wszystkim edukacjq bawigcym sie, w ktérym szcze-
gétowo omawia obowigzki nauczycielskie ,wycho-
wania co do ciata, co do zdrowia i sit” (Piramowicz,
1984 s. 14). Piramowicz okre$lat role nauczyciela,
jako dbajacego o przekazanie wiedzy i umiejetnosci
dotyczacych zasad higieny oraz hartowania i zacho-
wania zdrowia (profilaktyka), szczegélnie przez ruch
na $wiezym powietrzu. ,Nauczyciel (...) ma poczyty-
waé (...) iuznawaé za istotnq urzedu swego powinnos¢
staranie okoto wzmocnienia zdrowia i sit powierzonej
sobie mtodzi (...) (op. cit., s. 13). ,Dobry przyktad ze
strony nauczyciela jest poteznym srodkiem, Zeby dzie-
ci ztego sie chronity, a cnét i dobrych obyczajéw nabie-
raty” (op. cit,, s. 124).

Jedrzej Sniadecki, wiodaca postac polskiego Oswie-
cenia, uwazany za prekursora teorii wychowania fi-
zycznego w swoim traktacie O fizycznym wychowaniu
dzieci, ktory po raz pierwszy ukazat sie w 1805 na ta-
mach Dziennika Wileriskiego, pisat, Ze nalezy wychowy-
wac kogos, ,kto w czerstwym i ksztattnym ciele czyste
nosi serce i niepokalang ma dusze, kto ma zdolnosci spo-
teczenstwu, w ktorym zyje, przydatne”, gdyz ,(...) lubo
w doswiadczeniu wychowania fizycznego, czyli cielesne-
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go, od umystowego albo moralnego oddziela¢ nie nalezy
I nie mozna, wszelako w nauce i rozumowaniu mozna je
uwazac osobno” (Sniadecki, 2002). ]. Sniadecki walczyt
0 nadanie réwnowagi pomiedzy wychowaniem domo-
wym i publicznym oraz o uwzglednienie w programie
nauczania tresci z zakresu wymagan higieny, jak i ¢wi-
czen fizycznych na prawach natury (Ziétkowski, Froto-
wicz, 2009; Zuchora, 2005)

W Polsce przetomu XIX i XX wieku twoércg nowo-
czesnego wychowania fizycznego byt Henryk Jordan.
Bazujac na teorii Sniadeckiego, Jordan przetozyt nie-
jako jego zatozenia na jezyk praktyki. Podchodzac do
realizacji oSwieceniowej idei wychowania fizycznego
w sposOb przetomowy. W 1888 roku, zatozyt stynny
park krakowski i wprowadzatl oraz popularyzowat
dzieciece i mtodziezowe gry i zabawy na §wiezym po-
wietrzu, wigzac jednocze$nie opieke z wychowaniem.
Krakowski Park Jordana - wzorcowy dla podobnych
inicjatyw krajowych i zagranicznych, stat sie centrum
nowoczesnej mysli w wychowaniu fizycznym, a jego
pomystodawca, autorytetem w dziedzinie wychowa-
nia dzieci i mtodziezy. Jego lwowski odczyt O zabawach
mtodziezy, ze stycznia 1891 roku spotkat sie z entuzja-
stycznym przyjeciem Srodowisk pedagogicznych.

Kolejnego zwrotu w mys$leniu o wychowaniu do-
konat Aleksander Landy. Skupit on uwage na mtod-
szych dzieciach, podkreslat role wychowania przed-
szkolnego i Higieny w przedszkolu - pod takim wta-
$nie tytutem wydat w 1954 roku swoéj podrecznik.
Integralnym elementem wychowania w przedszkolu
miat by¢ ruch, a wychowawcy przedszkolni - miedzy
innymi wychowawcami fizycznymi. A. Landy do-
strzegat tez wage dobrego przyktadu i oddziatywan
$Srodowiska, moéwit nawet o spoteczeristwie wycho-
wujqgcym i starat sie wprowadzac te idee w zycie.

W tym samym czasie Marcin Kacprzak gtosit
poglad, ze tresci wychowania fizycznego w szkole
powinny by¢ $ci$le zwigzane z problematyka zdro-
wia. Jego najstynniejsza maksyma, to: nie tylko mdézg
dziecka chodzi do szkoty, lecz ono cate (za: Woyna-
rowska, 2007). Optowat rowniez za $cista wspotpra-
€3 z rodzicami w tym zakresie. Uwazal, ze dziecko
powinno wyjs¢ ze szkoty zdrowsze niz do niej przyszto,
w szkole musi by¢ wychowane w zasadach higieny
i uswiadomione o indywidualnej i spotecznej wartosci
zdrowia (Kacprzak, 1960).

Osobg szczegdlng dla wychowania fizycznego
jest postac lekarza - pedagoga Macieja Demela. Jest
on tworcg nowoczesnej teorii wychowania fizycz-
nego i tym, ktéry postrzegalt wychowawce zdrowia,
jako osobe z multidyscyplinarnym wyksztatceniem
w zakresie nauk biologiczno-medycznych oraz peda-
gogicznych. Uwazatl tez, Ze nauczyciele wychowania
fizycznego znajduja sie bardzo blisko tych spraw i po
odpowiednim przygotowaniu mogg doskonale reali-
zowac sie w roli wychowawcy zdrowia w $rodowi-
sku szkoty (Demel, 1968).

Na przetomie lat 80. i 90. XX wieku wnikliwe ba-
dania pedeutologiczne dotyczace nauczyciela wycho-
wania fizycznego prowadzili wspélnie w Czechach
i w Polsce, B. Hodan i Z. Zukowska (Hodan, Zukow-

ska 1996). Postulatem, a jednocze$nie wnioskiem
z badan byta potrzeba humanistycznego ksztatcenia
nauczycieli wychowania fizycznego oraz dostrzega-
nia jego funkcjonowania w spoteczenistwie w wielu
rolach: nauczyciela-specjalisty, pedagoga i cztowie-
ka. Zgodnie z wczesnopowojenng wizjg humanizacji
medycyny, spoteczenstwa wychowujacego oraz wy-
chowawcy zdrowotnego, jak rowniez zakorzeniong
juz definicjg kultury fizycznej, nauczyciel wychowa-
nia fizycznego powinien charakteryzowac sie osobo-
woscig wszechstronnie aktywna i mie¢ $wiadomosé
odpowiedzialno$ci za pelny proces wychowania
fizycznego, ktéry obejmuje réwniez przysztos¢ wy-
chowanka, jego wybory i styl zycia.

Nauczyciel wychowania fizycznego w wielu rolach

Aktualnie, ksztatcenie studentéw w naszym kraju,
w tym m.in. w uczelniach pedagogicznych, jest reali-
zowane w oparciu o zatozenia Procesu Bolonskiego,
ktérego celem jest ,harmonizacja struktur ksztatce-
nia w Europie”. Zamiarem jest, zapewnienie poréw-
nywalnosci, kompatybilnosci i przejrzystosci progra-
moéw studiéow (Harmonizacja..., 2008, s. 4). Projekt
Tuning, czyli dostrajania (harmonizacji) edukacji do
potrzeb europejskich, zaktada, ze efekty ksztatcenia
jakie osigga student wyrazajg sie w jasno okre$lonej
wiedzy i kompetencjach, ktore ten powinien zdoby¢
i umie¢ zademonstrowac¢ po zakonczeniu nauki. Wy-
musza to opracowywanie podstaw edukacji - krajo-
wych ram Kksztalcenia - w szkotach wyzszych opar-
tych na kompetencjach, ktore ,0znaczajq dynamiczne
potqczenie umiejetnosci kognitywnych i meta-kogni-
tywnych, wiedzy i jej rozumienia, umiejetnosci inter-
personalnych, intelektualnych i praktycznych oraz
wartosci etycznych” (op. cit.).

Z powyzszego wynika, Ze ksztalcenie studentéw,
kandydatéw na nauczycieli musi by¢ prowadzone
wielotorowo. Dzisiejszy nauczyciel, takze wychowa-
nia fizycznego, pracuje w rzeczywistosci, ktéra zmie-
nia sie niezwykle dynamicznie, a zmiany te dotycza
niemal kazdej dziedziny zycia. A jesli w pracy z dzie¢-
mi i mtodziezg ma by¢ on przewodnikiem po $wiecie
wartosci, ,ttumaczem” otaczajgcego ich Swiata, od-
dzialywa¢ na osobowo$¢ i kierowa¢ wychowankami,
to potrzebuje by¢ dobrze do tego przygotowanym,
zaréwno w toku studiow wyzszych, jak i ustawiczne-
go samoksztatcenia nie tylko w czasie ich trwania,
ale rowniez po zakonczeniu edukacji akademickiej.
S. Sulisz zauwaza, ze ,aktualnie, najbardziej potrzeb-
ny bytby nam taki pedagog, ktéry bedqc nauczycielem
z powotania i dysponujgc odpowiednim poziomem
wiedzy oraz umiejetnosci, bedzie sie starat byc¢ repre-
zentantem wartosci, wynikajgcych z zatozen danego
kierunku edukacji - w naszym przypadku wychowania
fizycznego. Nikt przeciez nie zaprzeczy, ze cechy o0so-
bowosci nauczyciela i jego prospoteczna postawa sq
waznymi sferami kompetencji” (Sulisz, 2010, s. 20).

Tak wiec, w trakcie studiéow wychowania fizyczne-
go, student opanowuje potrzebng wiedze przedmio-
towa, nabywa umiejetnosci pozwalajace radzi¢ sobie
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w trakcie rozwigzywania probleméw oraz kompeten-
cje spoteczne, ktére sg niezbedne podczas realizowania
procesu edukacji. Z uwagi na to, co powiedziano wyzej,
jakiz powodu charakteru podejmowanej przez nauczy-
ciela pracy, ktéra opiera sie na ,spotkaniu” z uczniem,
a wiec czesto bardzo mlodym cztowiekiem wydaje
sie, ze ksztatcenie humanistyczne kandydatéw na na-
uczycieli wychowania fizycznego jest jednym z pod-
stawowych warunkéw ich wielostronnego rozwoju.
Nie moze przyjac sie, juz wasko pojmowany model
ksztatcenia studenta, jako wysokiej klasy specjalisty,
poniewaz ,niezbedny jest - jak zauwaZajq Z. Zukowska
i B. Hodan - wielostronny rozwdj studenta, ktéry zalezy
w duzym stopniu od poziomu i charakteru wyksztatcenia
humanistycznego” (Hodan, Zukowska, 1996, s. 309).

Za potrzeba szeroko zakrojonego przygotowania
humanistycznego nauczycieli wychowania fizycznego
przemawia przynajmniej kilka powoddw. Po pierw-
sze, nalezy zauwazy¢, ze w zwigzku z rozwojem wy-
chowania fizycznego i zmiang pozycji tego przedmio-
tu w szkole (zwiekszenie liczby godzin wf w tygodnio-
wym planie zaje¢, wprowadzenie obowigzkowych
zaje¢ fakultatywnych, objecie dzieci z grup ryzyka
¢wiczeniami korekcyjnymi, wiaczenie gier i zabaw ru-
chowych do pracy z dzie¢mi $wietlicowymi), rozsze-
rzaja sie funkcje nauczyciela wychowania fizyczne-
go, ktory obok tej dydaktycznej, jest jeszcze bardziej
zaangazowany w realizacje funkcji wychowawczej
i opiekunczej. Po drugie, podkresli¢ trzeba, ze w wielu
szkotach do$¢ intensywnie rozwija sie sport pozalek-
cyjny (SKS, UKS), ktérego celem jest nie tylko przygo-
towanie uczniéw do rywalizacji sportowej, ale przede
wszystkim zainteresowanie ich aktywnymi formami
wypoczynku w czasie wolnym i rozwijanie zaintere-
sowan, ktére powinny zaowocowac uczestnictwem
w rekreacji ruchowej w okresie catego zycia.

Nauczyciel wychowania fizycznego we wspétcze-
snej szkole nie tylko prowadzi lekcje z tego przedmio-
tu, ale jest réwniez trenerem, instruktorem sportu,
gimnastyki korekcyjnej, prowadzi zajecia ruchowe dla
najmtodszych bedac wychowawca w $wietlicy szkol-
nej, jest wychowawca klasy i jako taki organizuje dla
swoich uczniéw wyjazdy na wycieczki, zielone i biate
szkoty, wyjscia do kina i teatru itp. Jego rola w proce-
sie dydaktyczno - wychowawczym jest, zatem bardzo
rozbudowana i daje sie interpretowaé¢ w wielu plasz-
czyznach. W takim samym stopniu nauczyciel wycho-
wania fizycznego jest dydaktykiem, jak wychowawca
i opiekunem dzieci i mtodziezy. Natomiast ,najbardziej
typowym polem dziatalnosci opiekuriczej nauczycieli
wf — zdaniem A. i A. Dabrowskich - jest wychowanie
fizyczne i zdrowotne obejmujqgce w szkole kompleks za-
gadnien higieniczno- zdrowotnych i pedagogicznych”
(Dabrowska, Dabrowski, 1997, s. 164). W ten sposéb
powierza sie nauczycielowi wf naprawde odpowie-
dzialne i szerokie pole do dziatania w szkole i poza nia.

Z tych miedzy innymi powodoéw istnieje dzisiaj
JZapotrzebowanie na wysoko kwalifikowane kadry
nauczycieli wychowania fizycznego (...), ktorych war-
tos¢ oceniana jest w kategoriach: cztowiek - pedagog
- specjalista, a nie zawezona tylko do wqsko specjali-

stycznego przygotowania instruktora ¢wiczen fizycz-
nych, sportu, rekreacji, turystyki czy rehabilitacji”
(Hodan, Zukowska, 1996, s. 311).

Jeszcze jedna rolg nauczyciela wychowania fi-
zycznego, o ktérej nie mozna w tym miejscu nie
wspomnie¢, a w sposéb szczegélny podkreslong
w obowigzujacej podstawie programowej ksztal-
cenia ogoblnego jest, bycie wychowawca co do zdro-
wia. Zadanie to wynika z Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej, w ktorym czytamy, ze ,waznym
zadaniem szkoly podstawowej jest takze edukacja
zdrowotna, ktdrej celem jest ksztattowanie u uczniéw
nawyku dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz
umiejetnosci tworzenia Srodowiska sprzyjajqcego
zdrowiu” (Rozporzqdzenie MEN..., 2012, s. 10). Za-
gadnienia dotyczace edukacji zdrowotnej uczniéw
na poszczegélnych etapach ksztatcenia sg S$cisle
powigzane z wychowaniem fizycznym, i to wtasnie
w tre$ciach tego przedmiotu je znajdujemy. I tak,
na przyktad uczen gimnazjum powinien w toku tej
edukacji uczy¢ sie rozumieé¢ zwigzek aktywnoSci fi-
zycznej ze zdrowiem, a w szkole ponadgimnazjalnej
nabywac umiejetno$ci stosowania w zyciu codzien-
nym zasad prozdrowotnego stylu zycia (op. cit.,, ss.
260, 262).

We wspomnianym Rozporzadzeniu podkresla sie
szczegOlnie potrzebe rozwijania u uczniéw prozdro-
wotnego stylu zycia, ktéry uwzglednia¢ bedzie po-
dejmowanie aktywnoSci fizycznej w okresie catego
zycia, oraz ksztattowanie postawy prozdrowotnej.
A Kkto moze sie lepiej tymi zadaniami zaja¢, jak nie
nauczyciel wychowania fizycznego? Wychowanie
zdrowotne gteboko wnika w codzienng praktyke
nauczyciela wf, przez co staje sie on nauczycielem
i wychowawcg wprowadzajacym dziecko w wiedze
o zdrowiu, rozwija jego umiejetnosci dbania o zdro-
wie i dobrym przyktadem wzmacnia postawe sprzy-
jajaca zdrowiu. Wszak jak powszechnie wiadomo:
stowa ucza, ale to przyktady pociagaja. W ten sposob
po raz kolejny staje sie on w szkole nie tylko nauczy-
cielem ¢wiczen fizycznych, ale wtasnie wychowawca
co do ciataizdrowia. Podkreslita to juz do$¢ dawno Z.
Zukowska zwracajac uwage, na fakt ze powinnismy
przygotowywac do pracy w szkole wychowawcow
mtodziezy, a nie technokratéw (Zukowska, 1992).

Dodatkowo - na co warto takze zwréci¢ uwage -
JZycie codzienne szkoty wypetnione jest sytuacjami,
w ktérych uwidaczniajq sie potrzeby dzieci (...). Wy-
magajq one bardzo czesto aktywnosci i inicjatywy ze
strony nauczycieli wf o charakterze nieformalnym,
zyczliwym, opiekuriczym - nacechowanym mitosciq do
dzieci. Obligujq one nie tylko do doktadnej znajomosci
dzieci, szerokiej wiedzy, wrazliwosci, lecz takze umie-
Jetnosci postepowania w skomplikowanych czesto sy-
tuacjach” (Dabrowska, Dabrowski, 1997, s. 164).

Podsumowanie
Postrzeganie roli nauczyciela wychowania fizycz-

nego zmieniato sie wraz z ksztattowaniem sie spo-
teczno-kulturowego oblicza wspétczesnej Europy.

-32-



Rozprawy Spoteczne 2014, Tom VIII, Nr 3

Nauczyciel WF - kogo potrzebuje szkota?

Od opartego na dualistycznej koncepcji cztowie-
ka ideatu harmonijnego wychowania, w ktérym na-
uczyciel byt przewodnikiem mtodziezy w kwestiach
ksztattowania ciata, higieny i zdrowej rywalizacji,
przez znaczaco zmieniajace sie postrzeganie roli
wychowania fizycznego, podejscie kartezjansko-ne-
wtonowskie, ktére nadato wychowaniu fizycznemu
funkcje ksztalttowania umiejetnosci ruchowych i bu-
dowania ogoélnej sprawnosci fizycznej, zawezajac
jego dziedzine przede wszystkim do ciata (Ziétkow-
ski, Frotowicz, 2009). Od catkowitego porzucenia
dbatosci o ciato, az do odnowienia mys$lenia i staran
o harmonijny rozwdj i zdrowie i nadaniu nauczy-
cielowi nie tylko roli instruktora ruchu, ale tez wy-
chowawcy, kreatora postaw oraz osoby dZwigajacej
odpowiedzialnos$¢ za przyszte zdrowie i prawidtowe
funkcjonowanie w zyciu dorostym. Wychowanie fi-
zyczne funkcjonuje od czaséw polskiego Oswiecenia,
jako trwata wartos¢ kultury narodowej. Chociaz defi-
nicja kultury fizycznej ukonstytuowata sie nieco p6z-
niej, a za jej tworcoOw uwaza sie A. Wohla, Z. Kraw-
czyka i M. Demela, to niektorzy badacze przypisujg
jej zrédto Jedrzejowi Sniadeckiemu (Dudek, 2011).
Obecnie ulegly zmianom uregulowania prawne, do-
tyczace kultury fizycznej i jej obszaréw za sprawa
zmiany Ustawy o Kulturze Fizycznej z 1996 r., na
Ustawe o Sporcie z 2010 r., jednak caty czas wyod-
rebnia sie w jej zakresie wychowanie fizyczne, jako
proces wdrazania dzieci i mlodziezy do kultury fi-
zycznej (Ustawa o sporcie, 2010). Nauczyciel wycho-
wania fizycznego pozostaje, zatem jedynym w szkole
przewodnikiem dzieci i mtodziezy w tym obszarze
zycia spotecznego, wystepujac w réznych rolach. Do-
wody na ewolucje zawodu zawarte zostaty w przyto-
czonym powyzej pi$miennictwie.

Nalezy zwrdéci¢ réwniez uwage na trzy podsta-
wowe funkcje wspédiczesnej szkoty, wéréd ktérych
funkcja dydaktyczna jest realizowana najsprawniej
i najtatwiej oceni¢ efekty jej wypetniania np., w po-
staci rankingéw, wynikéw ksztatcenia, testéw kon-
cowych. Jednak potrzeby wspoéiczesnej szkoty nie
sprowadzajg sie wytgcznie do wypetniania przez
nig funkcji dydaktycznej, ale rownie istotnych funk-
cji opiekuniczej i wychowawczej. Majac to na uwadze
zmianie ulegto Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i na mocy nowego dokumentu z dnia 10
maja 2013 r. okreslono nowe wymagania dotyczace
Systemu Ewaluacji O$wiaty, odnoszac je do wszyst-
kich funkcji przypisywanych wspétczesnym placow-
kom edukacyjnym.

R. Cieslinski i A. Bochenek zauwazaja, Ze ,dzi-
siejsza szkota za nadrzedny cel dziatan edukacyjnych
stawia sobie wszechstronny rozwdj ucznia, a eduka-
cja szkolna polega na harmonijnej realizacji przez
nauczycieli zadan w zakresie nauczania, ksztatcenia
umiejetnosci i wychowania” (Cie$linski, Bochenek,
2007, s. 4). 1, jest to oczywiscie prawda, a to przeko-
nanie majg dodatkowo umacnia¢é wspomniane wy-
zej nowe wymagania dotyczace ewaluacji placowek
szkolnych.

To dlatego, jak podkreslaja Hodan i Zukowska,
wspbiczesnie potrzebny jest nauczyciel wychowania
fizycznego o osobowosci wszechstronnie aktywnej,
ktérej model ,w okreslonej rzeczywistosci spotecznej
catkowicie przekonuje, zyskuje aprobate spoteczng
i odpowiada na zapotrzebowania spoteczne” (Hodan,
Zukowska,1996).

Szczegblnie dobrze w tak pojmowanej, komplek-
sowej realizacji wszystkich funkcji wspodtczesnej
szkoty moze odnaleZ¢ sie nauczyciel wychowania
fizycznego, bedac w takim samym stopniu dydak-
tykiem, wychowawcg i przewodnikiem dla dzieci
i mtodziezy. Obliguje go to do petnienia wielu rol
w $rodowisku szkoty i poza nig. W zwigzku z tym
czyni go bardziej wychowawcy fizycznym, wiacza-
jacym mtodego cztowieka w proces budowania po-
staw i ksztattowania cech osobowosci nie dotycza-
cych jedynie sfery fizycznej, niz jedynie dydaktykiem
- nauczycielem wychowania fizycznego.
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DIALOG WYCHOWAWCZY PROPOZYCJA DLA NAUCZYCIELA 1 UCZNIA
NA WZAJEMNE POROZUMIENIE I WSPOLPRACE

EDUCATIONAL DIALOGUE AS A PROPOSITION FOR A TEACHER AND A PUPIL
FOR THE JOINT UNDERSTANDING AND COOPERATION

Rozprawy Spoteczne, nr 3 (VIII) 2014

Wiestawa Buczek
Publiczne Gimnazjum nr 3 im. Jana Kochanowskiego w Radomiu

Buczek W, (2014), Dialog wychowawczy propozycjq dla nauczyciela i ucznia na wzajemne porozumienie i wspétprace. Rozprawy
Spoteczne, 3 (VIII), s. 35-40

Streszczenie: Celem pracy byto wskazanie na dialog wychowawczy wedtug koncepcji pedagogiki personalno-egzystencjal-
nej ksiedza Janusza Tarnowskiego, ktéry moze by¢ wykorzystany jako jedna z wielu metod nauczania i wychowania we wspét-
czesnej edukacji. Szkota, jako instytucja o$wiatowo-wychowawcza zajmujgca sie ksztatceniem i wychowaniem, przyjmuje do
realizacji swoich celéw rézne metody, aby zacheci¢ ucznia do jego rozwoju osobistego, umystowego, emocjonalnego i fizycz-
nego. Proces wychowania w nurcie pedagogiki dialogu jest pomocg uczniowi w rozwoju jego cztowieczenstwa. Poszukiwanie
i odkrywanie prawdy o cztowieku, promowanie jego godnosci jako osoby i pomaganie mu w rozwoju cztowieczenstwa, dzi$ za-
grozonego przez rézne teorie postmodernistyczne, laicyzacje Zycia, relatywizm moralny czy zanegowanie wszelkich wartos$ci,
jawi sie jako zadanie dla rodzicéw i wychowawcéw. To wspélne zadanie wychowawcze moze by¢ realizowane na drodze dialogu
jako metody ksztatcenia, z pozytkiem dla praktyki pedagogiczne;j.

Stowa kluczowe: dialog wychowawczy, proces edukacyjny w wychowaniu do dialogu, postawa dialogowa nauczyciela

: The aim of this study was to identify the educational dialogue according to the concept of personal and existen-
tial pedagogy of Father Janusz Tarnowski, which can be used as one of many methods of teaching and education in contempo-
rary education. The school, as an institution of educational and educative nature providing education and upbringing, adopts
in order to achieve its objectives different methods to encourage the pupils to their personal, mental, emotional and physical
development. The process of education from the perspective of dialogue education is the help for pupils in the development of
their humanity. Exploration and discovery of the truth about man, the promotion of his dignity as a person and assisting him in
the development of humanity, which is nowadays threatened by various postmodern theories, secularization of life, moral rela-
tivism, or the negation of all values, is seen as a task for parents and educators. This joint educational work can be accomplished
through dialogue as a method of education, for the benefit of teaching practice.

Key words: educational dialogue, educational process in the dialogue-targeted education, dialogue attitude of the teacher

Wspotczesna edukacja jest SciSle zwigzana z sy-
tuacjg w polskim szkolnictwie. Szkota jako instytucja
o$wiatowo-wychowawcza jest po Srodowisku rodzin-
nym najwazniejszym miejscem, spotecznoscig, w kto-
rym Kksztaltowana jest osobowo$¢ dziecka. Wraz z poj-
$ciem dziecka do szkoty zaczyna sie nowy etap w jego
zyciu oraz rodzicow. Rzeczywisto$¢ spoteczna wttacza
osoby w systemy instrumentalnego funkcjonowania.
Dzieci i mlodziez przyswajaja sobie wiedze i umiejet-
noéci, by przystosowaé sie do wymagan stawianych
przez szkoty czy uczelnie. Te z kolei, dbajgc o prestiz,
przescigaja sie w wymaganiach stawianych przysztym
uczniom czy studentom. Panujacy nihilizm i relatywizm
utrudnia pytania i dziatania o sens bycia czy o cztowie-
czenistwo. CzynnoSci, ktére nie przynosza pozytku lub
nie przyczyniaja sie do rozwoju ogélnego osoby uwaza-
ne sg za zbedne. Wytwarza sie, jak stwierdza E. Fromm,
osobowos$¢ metrykalna charakteryzujaca sie tym, ze
dana osoba nie jest zainteresowana wtasnym zyciem

Adres do korespondencji: Wiestawa Buczek, Publiczne Gimna-
zjum nr 3 im. Jana Kochanowskiego, ul. Czarnoleska 10, 26-600 Ra-
dom, e-mail: wiesiabe@interia.pl, tel. (48) 331-84-46

i szczeSciem, lecz tym, by by¢ chodliwym towarem
(Francuz 1997). Szkota wpisuje sie catkowicie w taki
system ekonomicznego warto$ciowania dziatan, gdzie
wyscig o prestiz, sukces finansowy, techniki zdobywa-
nia wladzy stajg sie priorytetami w edukacji. Wycho-
wanie zostaje podporzadkowane wymogom industria-
lizmu, przystosowaniu ludzi do potrzeb celow $wiata
przemystu i techniki (Francuz 1997). Indywidualno$é¢
ucznia jako osoby, jego niepowtarzalny sposéb pojmo-
wania $wiata stanowi przeszkode w tym racjonalnym,
zintelektualizowanym procesie ksztatcenia. Wszystko
to utrudnia uczniowi odnalezienie swojego miejsca, nie
stuzy odkrywaniu prawdy o sobie i odpowiedzialnosci
za wlasne Zycie, relatywizuje wybory moralne oraz try-
wializuje zycie. Poprzez narzucanie og6lnych standar-
déw prowadzi do depersonalizacji os6b w edukaciji.

Szkola, jej funkcje i zadania

Szkota, realizujac przyjete cele i zadania, koncep-
cje oSwiatowo-wychowawcze i programy, wymaga,
aby byly one realizowane przez odpowiednio przy-
gotowana kadre pedagogiczna, w odpowiednich
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warunkach oraz we wtasciwie wyposazonych i za-
bezpieczonych salach. Od przyjecia i zastosowania
odpowiednich metod nauczania zalezy wiasciwy
rozwoj osobisty, emocjonalny i umystowy dziecka.
W czasie trwania zaje¢ szkota zastepuje dziecku ro-
dzicow, realizuje jego potrzeby, stwarza odpowiednie
warunki do nauki i wypoczynku, dba o dobre samo-
poczucie i bezpieczenstwo (Pomykato 1993). W tym
zakresie wiele zaleZy od nauczyciela, jego wspotpracy
z uczniem i rodzicami. Wymagania, jakie stawia szko-
fa oraz tresci i metody nauczania sg dostosowane do
mozliwosci dzieci, aby umozliwi¢ im rozwijanie za-
interesowan czy réznych umiejetnosci. Mimo to nie
zawsze nastepuje prawidlowy i harmonijny rozwdj
dziecka. Czesto dzieci wykazujg braki i r6Znego rodza-
ju dysfunkcje. Dotyczy to nie tylko sfery intelektualne;j,
lecz takze rozwoju moralnego. Nauczyciel winien po-
méc uczniowi w odkryciu jego indywidualnej drogi zy-
cia, w wyborze okreslonego systemu warto$ci. Wybdr
ten warunkuje jako$¢ zycia i zaspokojenie najbardziej
ludzkiej potrzeby - sensu zycia. Szkota, wspomagajac
rodzine w ksztaltowaniu osobowosci dziecka, stawia
na jednym poziomie funkcje dydaktyczne z funkcjami
opiekunczymi i wychowawczymi.

Spojrzenie na szkote, gdzie uczniowie, rodzice,
nauczyciele, personel pomocniczy tworzy pewnego
rodzaju wspoélnote os6b jest wspoétczesnie bardzo
potrzebne, bowiem globalizacja stanowi pewnego
rodzaju wyzwanie dla szkoty, dla wspotczesnego
cztowieka, by przygotowac mtodych do dorostego zy-
cia. Wspoétczesna szKkota , dzisiaj bardziej niz dawniej
musi rozpoznawac i ksztattowaé twoércze dyspozycje
uczniow, dyspozycje kierowania wtasnym rozwojem,
wskazywacé na perspektywe nowej technologicznej
przestrzeni, w ktorej cztowiek juz dziata, ale do kon-
ca nie zna jej mozliwosci i ograniczen” (Ostrowska
2005, s. 14). Szkota nie moze by¢ jedynie miejscem
przekazywania wiedzy z zakresu réznych dyscyplin
naukowych. Zadania z zakresu wychowania mtodych
winno sie realizowa¢ w programie wychowawczym
szkoty. To w nim zawarte zapisy stanowia niezbednik
do: samokontroli, rozpoznawania wtasnych umiejet-
nosci i ograniczen, zrozumienia oraz odkrycia celu
i sensu wtasnego zycia, poznawania, odkrywania
i budowania wtasciwych relacji z drugim czlowie-
kiem, a takze z Transcendencjg (Ostrowska 2005).

Realizowana przez szkote podstawowa funkcja
opiekunczo-wychowawcza wyraza sie w tworzeniu na
terenieszkotyisrodowiskajaknajbardziejkorzystnych
warunkdéw intensyfikujacych rozwéj psychiczny i so-
matyczny dziecka. Warunki te majg umozliwi¢ petng
realizacje potrzeb uczacych sie dzieci i mtodziezy (Po-
mykato 1996). Realizujac opiekuriczo- wychowawcze
funkcje, szkota nie tylko zaspokaja potrzeby uczniéw,
ale wzbogaca je i rozwija. Bardzo waznym zadaniem
w zakresie opieki wychowawczej w szkole jest troska
o zapewnienie kazdemu uczniowi jego indywidualne-
go rozwoju. Zadanie to powinno by¢ realizowaniem
nie tylko zadan statutowych, ale powinno tez wpi-
sywac sie w catoksztatt procesu wychowania dzieci
i mtodziezy. Lecz czy tak jest?

Czym jest wychowanie?

Na temat wychowania wiele juz powiedziano. Wy-
powiedzi padaty i padaja z r6znych $rodowisk odpo-
wiedzialnych za wychowanie dzieci i mtodziezy. Cza-
sami odnosimy wrazenie, Ze wsp6tczesny nauczyciel
juz nie wychowuje, mimo Ze jest to jego zadaniem,
a wrecz powotaniem. Wypeinia on ogrom dokumen-
tacji szkolnej, ktéra tworzy obraz wychowanka przez
pryzmat poziomu edukacji i zachowania na terenie
szkoly. Czesto brakuje nauczycielowi checi i czasu
na rozmowy z wychowankiem, ktére pozwolityby
na spotkanie dwdch oséb, ktére mogtyby nawza-
jem wiele sie nauczy¢. Skoro tak trudna sytuacja ma
miejsce wspotczes$nie dla obu stron procesu eduka-
cyjno-wychowawczego, czy mozliwe jest, aby szkota
wychowywata do dialogu? (Buczek 2013).

Autor koncepcji pedagogiki dialogu ks. prof. Ja-
nusz Tarnowski udzielit ciekawego wywiadu pt.
»Postuchajcie uczniéw”, ktory zostal opublikowa-
ny na tamach ,Goscia Niedzielnego” — nr 46 z 2006
roku. Przedstawia w nim swdj poglad na temat
pracy z uczniami trudnymi w szkole oraz spojrze-
nie na wspétczesnego nauczyciela. Na pytanie: ,Czy
nauczyciele sa skazani na wojne z uczniami? - Au-
tor stwierdza jednoznacznie, Ze nauczyciele nie sg
jedynymi wychowawcami, bo s3 rodzice, koledzy
i Kosciot. Wielu mtodych ludzi Zle sie czuje w szkole,
bo nie ma mozliwos$ci rozwijania siebie. Zauwazalni
sa w grupie tzw. kujoni, ale kujon nie rozwija siebie.
Nauka to nie kujonistwo -stwierdza Autor”. Widzimy
tez uczniéw z wieloma problemami, ktérzy czesto
nie radzg sobie w réznych sferach zycia. Stajemy sie
wtedy dla nich... KIM? Kim jesteSmy dla naszych wy-
chowankoéw?... Rozwijanie wiasnych zainteresowan,
zdolnosSci, samorzgdnos$ci, dojrzewanie spoteczne,
wspoéldziatanie ze sobg w samorzadach, ze szkota
- czy to ma dzi§ miejsce? Sg prawnie zagwaranto-
wane takie organizacje szkolne, jak m.in. samorzady
uczniowskie, ale czesto praca ich to czasami kpina
z samorzadnoSci. Czy nauczyciel wspiera rozwdj
ucznia? Czy dazy on do tego, aby by¢ mistrzem dla
swojego wychowanka? Czy jest miejsce na wzajemny
proces wychowywania sie — na wspétwychowanie na
drodze dialogu ucznia i nauczyciela? Pytania te pozo-
stang otwarte, gdyz odpowiedzi na nie bytyby rézne.

Jednak nie wolno nam zapomina¢, jak stwier-
dza Jan Pawet II, ze ,Wychowawca naprawde kocha
i wychowuje mtodziez, kiedy wskazuje jej wyzsze
ideaty i kiedy towarzyszy jej na trudnej drodze co-
dziennego dojrzewania zyciowych decyzji” (Buczek
2008).W chwili, gdy trwa dialog na temat dialogu,
nie jest on nalezycie doceniany, tak w nauczaniu jak
i wychowaniu. Czesto bywa deformowany i sprowa-
dzany do monologu, w ktédrym osoby siebie nawza-
jem ignoruja. Poszukiwanie i odkrywanie prawdy
o cztowieku, promowanie jego godnosci jako osoby
i pomaganie mu w rozwoju cztowieczenstwa, dzi$
zagrozonego przez rézne teorie postmodernistycz-
ne, laicyzacje zycia, relatywizm moralny czy zanego-
wanie wszelkich wartosci, jawi sie jako zadanie dla
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rodzicow i wychowawcow oraz os6b odpowiedzial-
nych za wychowanie. Spoteczenstwo wspotczesne,
zagrozone anonimowo$cig, dialogiem wirtualnym,
gdzie brak jest autentycznego dialogu osobowego,
potrzebuje ponownego przemyslenia antropolo-
gicznych podstaw oraz stosowanych w szkole me-
tod nauczania i wychowania. Czesto nauczyciele
prowadza monolog. Powoduje to, Ze wychowanek
zostawiony sam sobie szuka kogo$, kto odpowie mu
na jego pytania, bedzie z nim w chwili potrzeby, po-
prowadzi w dobrym kierunku. Rzeczywisto$¢ szkol-
na, w ktorej poruszaja sie wychowankowie, rzadko
sprzyja dialogowi. Uczniowie czesto nie potrafig
wyraza¢ swojego zdania w poszanowaniu zdania
drugiego cztowieka. Stad istnieje potrzeba dostrze-
zenia w drugim cztowieku jego godnosci i wymia-
ru osobowego. Dialog w warunkach szkolnych jest
mozliwy i stanowi dopeinienie nowymi tre§ciami
sytuacji, gdzie nauczyciel i uczen w swoich relacjach
uwzglednig proponowane wskazowki, ktére propo-
nuje S. Stawinski: ,BadZ cztowiekiem prawdy. Méw
prawde i tego samego wymagaj od uczniéw. Nie uda-
waj i uwazaj na udawanie uczniéw. Badz taktowny
i kulturalny. Tego samego wymagaj od uczniéw. Nie
kazdy sposéb wyrazania sie i nie kazdy rodzaj stow-
nictwa jest wlasciwy. Szanuj uczniéw i wymagaj sza-
cunku dla siebie. Gdy uczniowie cie stuchajg - mow.
Gdy uczniowie méwig - stuchaj. BadZ straznikiem
ladu w Kklasie. Nie uchylaj sie od kierowania biegiem
wydarzen w klasie. BadZ przygotowany do kazdych
zaje¢, ale tez badz gotéw odstapi¢ od tego, co sobie
przygotowates. BadZ wymagajacy. Wymagaj nie tylko
od uczniéw, ale i od siebie. Szanuj stowo. Nie méw
zbyt wiele. Pamietaj, Ze kazde stowo niesie wazng
tre$¢. Badz wiarygodny. Dotrzymuj uméw zawartych
z klasg. BadZz wytrwaty. Nie oczekuj sukcesu po kaz-
dej prébie podjecia dialogu z klasg” (Stawinski Jasna
Géra 2006).

Z przytoczonych tu 10 wskazdwek dla nauczycieli
wynika, ze jako nauczyciele jesteSmy odpowiedzial-
ni do respektowania wolno$ci sumienia wychowan-
kéw, a tym samym powinniSmy pomagac uczniom
w poszukiwaniu prawdy, w stawaniu sie i dorastaniu
do pelni cztowieczenstwa. Nie jest to zadanie tatwe.
Dialogowe wychowanie w praktyce sprawia wiele
trudnosci, lecz nie powinni$my rezygnowa¢ z no-
wych propozycji, ktére pomogtyby w nawigzywaniu
osobowych relacji w przestrzeni rodzinnej, szkolnej,
akademickiej czy spoteczne;.

Proces edukacyjny w wychowaniu do dialogu

Jak zatem przebiega proces edukacyjny w wy-
chowaniu do dialogu? Zgodnie z koncepcja autora
metody dialogu - ks. Janusza Tarnowskiego proces
edukacyjny jest tréjfazowy: wychowawca wptywa
na wychowanka, wychowanek wptywa na wycho-
wawce oraz wychowuja sie wzajemnie (Tarnowski
1993). Mozna to przedstawi¢ graficznie. Litery A, D,
S, Z oznaczaja: A - autentyczno$¢, D - dialog, S - spo-
tkanie, Z - zaangazowanie. W uproszczeniu proces

wychowania przedstawia sie nastepujgco: AD S Z.
Oznacza to, ze dialog uwarunkowany autentyczno-
$cig (AD) prowadzi do spotkania z Bogiem i ludZmi
(S), czego wynikiem jest zaangazowanie (Z). Auten-
tyczny dialog pomaga zatem w egzystencjalnym spo-
tkaniu z Bogiem i ludZmi. Autentyczno$¢ egzysten-
cjalna, o ktérej mowi ks. Tarnowski w swej koncepciji,
to autentycznos¢ nieskazona infantylizmem i subiek-
tywizmem. Sktadajg sie na nig trzy czynniki: 1. GW
- gtebia wewnetrzna; 2. IT - intensywny trening; 3.
ZK - zyciowa konsekwencja (Tarnowski 1993). Gle-
bia wewnetrzna ma swoje Zrédto w wewnetrznym
»ja” osoby, w ktérym znajduje sie obraz samego Boga.
Rozwija sie ona w cztowieku, kiedy ten uwolni sie od
wptywajacych na niego od zewnatrz i zalewajacych
go wcigz informacji i doznan oraz zacznie szukal
swojego gtebokiego ,ja” (Tarnowski 1993), pozosta-
nie wierny sobie, wyciszy sie, a swoje serce otworzy
na dziatanie taski Bozej. Szukanie gltebokiego ,ja"
ktére stanowi centrum zycia fizycznego, psychicz-
nego i duchowego, nie odbywa sie jednak tylko pod
wptywem naszej stanowczej decyzji. To podréz do
swego wnetrza - jak moéwi autor - ktéra trwa przez
cate zycie cztowieka, a powinna by¢é wzmacniana in-
tensywnym, modlitewnym treningiem (Tarnowski
1977). Nalezy zatem stwierdzi¢, Zze proces wycho-
wawczy w pedagogice personalno-egzystencjalnej
ks. Tarnowskiego jest rzeczywistos$cia, w ktérej czto-
wiek znajduje sie w interakcji z cztowiekiem, osoba
wobec osoby. Poniewaz kazdy cztowiek dang rzecz
czy rzeczywisto$¢ widzi inaczej, tym bardziej we
wzajemnym Kkomunikowaniu sie dialog jest szcze-
gblng droga przyblizania swoich punktéw widzenia
i wypracowywania wspélnego ich rozumienia.
Wychowanie w duchu dialogu wychowawcze-
go ma na celu pomoc w rozwoju cztowieczenstwa
wychowanka. Jednakze wspoétczesny nauczyciel nie
zawsze jest nauczycielem dialogu, ale chce nim by¢.
Sktania go do tego uwzglednienie przy podejmowa-
niu dziatann wychowawczych ztoZzono$¢ czynnikow,
ktére tworza sytuacje wychowawcze. To wymaga
od wychowawcy uwzglednienia, Ze wychowanek
jego ,ja” stanowi centrum oddziatywan wychowaw-
czych. Wychowanek jako osoba ma swojg wartos¢,
co sprawia, ze nie moze on by¢ traktowany jako
przedmiot do celu. Wychowanie ma by¢ wsparciem
i pomoca w ksztattowaniu ,bycia sobg” wycho-
wanka. Powinien by¢ on - jak stwierdza M. Nowak
- ,2uzdalniany do wiekszej niezalezno$ci, do zdolno-
$ci do decydowania o sobie, a takze do zmieniania
zastanych warunkéw spotecznych i kulturalnych”
(Nowak 2000, s. 445). Wychowanie, pojmowane
jako relacja miedzy wychowawcg a wychowankiem,
ukazuje nam ich wzajemny wplyw na siebie, gdyz
sg zwroceni ku sobie i nawzajem od siebie zaleza.
Trafnie ujmuje jg definicja Klausa Schallera, zgodnie
z ktéra wychowanie s to sposoby i procesy, pozwa-
lajace istocie ludzkiej odnaleZ¢ sie w swoim czto-
wieczenstwie (Schaller 1977). Dialog wychowawczy
jest zatem rozmowa, ale nie jednorazowa. Ma ona na
celu wspotdziatanie w poszukiwaniu prawdy. W od-
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réznieniu od monologu zaktada uznanie godno$ci
i wolnosci kazdego cztowieka oraz prawo do wyra-
zania wiasnych pogladéw. Do poznania tej prawdy
zobowigzane s3 obie strony - wychowawca i wycho-
wanek, rodzic i dziecko (zwtaszcza nastolatek), na-
uczyciel i uczen.

Rzeczywisto$¢ szkolna, w ktorej poruszajg sie
uczniowie, rzadko sprzyja dialogowi (Buczek 2006).
Czesto zdarza sie, Ze nie potrafig oni pracowac w ze-
spotach, nie chcg pomagac¢ sobie nawzajem, nie s3
nauczeni wyrazania swojego zdania w poszanowaniu
zdania drugiego czlowieka. Czesto nauczyciele prowa-
dza monolog dydaktyczny, a uczniowie staja sie anoni-
mowg grupg, w Ktorej brak jest pozytywnych relacji
w kontaktach interpersonalnych. Szansa na otwarcie
sie nauczyciela na ucznia jest pedagogika dialoguy,
ktoéra zaktada, ze we wzajemnym komunikowaniu
sie dialog jest szczegdlng drogg przyblizania swoich
punktéw widzenia i wypracowywania wspdlnego ich
rozumienia i dgzenia do wspotpracy. Poszanowanie
odmiennosci kazdego cztowieka i jego godnosci budzi
respekt dla cudzego, czasami innego zdania, ale jest
warunkiem odkrycia prawdy i udzielenia pomocy wy-
chowankowi w odkrywaniu swego cztowieczenistwa.
Dialog jest zadaniem, ktéremu powinna towarzyszy¢
wzajemna che¢ rozmawiania i wzajemnego stucha-
nia. W ten sposéb ujawniajg sie zasadnicze czynniki
postawy otwartej na dialog, rozumianej jako proces
poznawczy, emocjonalny i prakseologiczny. Jedno-
czeSnie konieczne jest zaistnienie trzech warunkéw
dialogu: obustronna autentyczno$¢, spotkanie w ro-
zumieniu personalnym i zaangazowanie u podstaw,
ktérego lezy wolny wybor osoby lub sprawy.

W istocie dialog polega na wymianie stéw miedzy
osobami, ale rodzi sie z aktywnego stuchania swego
rozmoéwecy, z zachowaniem pewnych zasad, m.in. bez
przerywania moéwigcemu i wpadania mu w stowo.
Zyczliwe spojrzenie na drugiego cztowieka, skiero-
wany do niego usmiech, bezinteresowna pomoc - to
pierwsze kroki do nawigzania wlasciwego miedzy-
ludzkiego dialogu. Wspétczesnie rozwijane definicje
wychowania pozwalajg dostrzec przesuniecie akcen-
tu z osoby wychowawcy na osobe wychowanka. Za-
ktadajg one, Ze wychowanek powinien by¢ aktywny,
a rolg wychowawcy jest wspieranie go i pobudzanie
do aktywno$ci. Wychowanie jest rozumiane jako
dziatalno$c¢ i zadanie, a takze jako proces rozwoju
i wzrostu osobowego (Nowak 2000). Podkreslane
jest przezywanie wspdélnotowe i to, ze wychowanie
jest relacja interpersonalng. Wprowadzona zostaje
relacja komunikacji i wzajemnych wpltywéw (Nowak
2000). Kim powinien by¢ nauczyciel dialogu? Jakie
kryteria dialogu powinny go obowiazywag, jesli chce
moéwié o osobie ,jestem nauczycielem dialogu”?

Postawa dialogowa nauczyciela i ucznia

Dialogowa postawa wychowawcy, oparta na uczci-
wosci, wolnos$ci wychowawcy i wychowanka, przyj-
muje cztery zasady wynikajace z dialogowego procesu
wychowania: akceptacje wychowanka, wymiane mysli

i pogladdéw, poznanie prawdy i ewentualne wspétdzia-
fanie. Istotna jest tu akceptacja cztowieka (niekoniecz-
nie jego pogladéw), wspdlna ptaszczyzna porozumie-
nia (ksigzka, film, sport, ubior, komputer). Znajomos¢
zainteresowan i zachowan, pozwoli nauczycielowi na
zbliZzenie sie do $wiata wychowanka, co w konsekwen-
cji wytworzy atmosfere zyczliwosci i otwartosci. Wy-
chowawca powinien dziata¢ $§wiadomie, ale zarazem
tak, aby jego dziatania byly ,niewidoczne”. Powinien
by¢ przewodnikiem w drodze ku wspdlnemu celowi
i pozostawa¢ w prawdziwym dialogu z wychowan-
kiem, gdyz w ten sposéb pozwoli mu na poznanie sie-
bie, bez ktérego niemozliwy jest proces pedagogiczny.
Istotnym warunkiem dialogu jest tez uwolnienie sie od
stereotypdw. Nawet - jak stwierdza ks. Tarnowski - je-
$li wychowawca ma wiekszg od wychowanka wiedze
i bogatsze doswiadczenie, cigzy tez na nim wieksza od-
powiedzialno$¢ (Tarnowski 2003).

Wzajemne zaufanie to kolejny warunek, bez kto-
rego dialog jest niemozliwy. Zaktada ono poszano-
wanie godno$ci wychowanka i obiektywna prawde.
Doro$li nie zawsze umiejg porozumie¢ sie z dzie¢mi
czy mtodzieza, bo nie potrafig wstuchiwaé sie w nich
i wej$¢ w ich $wiat. Wstuchiwanie sie w dziecko jest
konieczne, aby zacheci¢ je do zwierzen i zblizy¢ sie
do rzeczywisto$ci, w ktérej ono zyje. Zdolnos$¢ stu-
chania stanowi uwarunkowanie dialogu, dowodzac
akceptacji wychowanka i autentycznego nim zainte-
resowania. Wyraza ona szczerg wole poznania jego
i jego egzystencji. Stuchajac wychowanka, porozu-
miewamy sie z nim nie tylko werbalnie, ale i poza-
werbalnie. To pomaga we wzajemnym poznaniu sie
i zrozumieniu. Aby dialog byt skuteczny, nalezy row-
niez wykaza¢ dobrg wole. Powinna ona wyj$¢ od wy-
chowawcy, ktéry musi liczy¢ sie z tym, ze i wycho-
wanek moze mie¢ swoje racje. Racje te powinny by¢
uzasadnione zgodno$cig gtoszonych stéw czy idei
z wlasnymi czynami. Przejawia sie tu jedna z cech
zaczerpnietych przez ks. Tarnowskiego z egzysten-
cjalizmu, a mianowicie autentyczno$¢. Prowadzenie
dialogu jest mozliwe tylko wtedy, gdy wychowawca
i wychowanek sg autentyczni. Bywajg z tym czasem
problemy. Wychowanek czesto wyczuwa nieszcze-
ro$¢ wychowawcy i reaguje na nig milczeniem lub
obojetnoscia. Jego wypowiedzi sg wtedy formutowa-
ne jakby na zyczenie wychowawcy. Jak pisze H. Rylke
-nauczyciel musi przyja¢ postawe nieoceniajacg, stu-
cha¢ uwaznie tego, co méwia uczniowie i powstrzy-
mywac¢ sie od uwag (Rylke, Klimowicz 1992) i czu-
wa¢ nad podobnym zachowaniem uczniéw. Sprzyja
temu zaistnienie autentycznej sytuacji wspélnego
poszukiwania rozwigzan, co powoduje wzrost zaufa-
nia i pragnienia wspoélnego porozumienia. Przejaw
troski nauczyciela o ucznia jest wyrazem z jego stro-
ny postawy zyczliwo$ci, akceptacji, otwartos$ci na
problemy ucznia, co w konsekwencji w pracy wycho-
wawczej moze okazac sie bardzo skuteczne. Stusznie
zauwaza M. Sniezynski, ze w budowaniu wtasciwych
relacji interpersonalnych podstawe stanowig dwa
filary: mito$ci i podmiotowos$ci (Sniezynski 2008),
majgce swoje Korzenie w personalizmie. Niewatpli-
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wie czasy wspotczesne dajg nam wzory takich oséb,
ktére promieniowaty dialogiem i wykazywaty swoja
postawa zyciowg postawe dialogowa. Niewatpliwie
mozna tu wskazaé na osobe Jana Pawta II, ktory byt
i jest dla mtodych autorytetem, przyktadem dialogu
i zaangazowania w sprawy réznych ludzi i narodéw.

Wychowanie do dialogu

Gdzie zaczyna sie wychowanie do dialogu? Jakie
sg jego implikacje do nauczania i wychowania? Wy-
chowanie do dialogu zaczyna sie w rodzinie. Ona
jest kolebka dialogu. Prawidtowy dialog w relacjach
rodzic-dziecko umozliwia wzajemne poznanie, stu-
chanie siebie nawzajem oraz wspoétdziatanie. Na-
uczenie poprawnego dialogu dziecka umozliwi mu
w przysziosci zrozumiec i przezwyciezy¢ lek przed
szkotg, utatwi nawigzanie kontaktéw emocjonalnych
z réwie$nikami i nauczycielami. Pobudzi go takze do
refleksji nad wlasnym postepowaniem. Wymaga to
jednak pokonania wielu przeszkdd, aby go rozpoczaé
i duzo cierpliwosci, aby dialog byt kontynuowany.

Poprawny dialog jest niezbedny w relacjach uczen
-nauczyciel. Szkota w funkcji wychowawczej nie moze
sie ogranicza¢ tylko do tresury i wymagania odpo-
wiedniego zachowania i przekazywania wiedzy przez
nauczycieli. Nauczanie to proces trwajgcy cale zycie
i oparty na wysitku obu stron - ucznia i nauczyciela,
zmierzajacy do wieloaspektowego widzenia $wiata,
tworzony ze znajomosci wielu drég poznania. Na-
uczyciel dialogu wykazujacy postawe dialogowa po-
winien wspottworzy¢ dialog z uczniami. Miatby on na
celu ksztattowanie umiejetnosci uczniow w budowa-
niu witasciwych relacji w $rodowisku réwiesniczym
i wyrazaniu wilasnej tozsamosci. Jak stwierdza autor
koncepcji pedagogiki dialogu - ks. Janusz Tarnowski
- ,wychowanie do dialogu polega chyba na tym, zeby
dzieci byty od razu partnerami. Jak podkreslat Kor-
czak - nie ma dzieci, sg ludzie. (...) Dziecko traktowane
z szacunkiem, ktore doswiadczyto uznania, zobaczyto,
ze jego zdanie sie liczy, bedzie szanowato tez innych.
Wazne jest po prostu, zeby by¢ w dialogu od poczatku
z dzieckiem. W dialogu, w ktérym zaréwno rodzice,
jak i dziecko wyrazajg swoje zdanie. A jednocze$nie —
nie wolno zapominac - rodzice s3 odpowiedzialni za
dziecko i powinni nim kierowa¢. Cata sztuka w tym,
zeby potrafi¢ taka dialektyke wychowania wecieli¢
w zycie” (Tarnowski 2003).

W bezposrednich rozmowach z uczniami spoty-
kamy jednak czesciej dyskusje niz dialog. W dialogu
istotne jest, aby: zostaty przedstawione przez na-
uczyciela zasady wspotpracy, nauczenie dzieci mé-
wienia bez przerywania sobie nawzajem i z posza-
nowaniem odmienno$ci zdania kolegi czy kolezanki,
wszyscy mieli szanse wypowiedzenia sie na dany
temat oraz uczniowie umieli stucha¢ siebie nawza-
jem. Wypracowanie takich postaw moze prowadzié¢
do pozbawienia ucznia leku przed wypowiadaniem
sie i rozmowa z nauczycielem. Wychowawca powi-
nien zrobi¢ wszystko, aby wprowadza¢ atmosfere
zyczliwosci i otwarto$ci we wzajemnych kontaktach.

Umozliwi to wypracowanie ptaszczyzny porozu-
mienia i podjecia ewentualnej wspédipracy. Prakty-
ka tak rozumianego dialogu wychowawczego przez
nauczyciela prowadzi z jednej strony do budowania
autentycznego autorytetu, a z drugiej - do umoz-
liwienia wychowankowi wzrostu w jego wilasnym
cztowieczenstwie, gdyz uczy sie on by¢ sobg, podej-
mowac¢ samodzielnie i odpowiedzialnie decyzje, nie
jest przedmiotem w wychowaniu, stara sie zy¢ ak-
tywnie w rodzinie i spoteczenstwie.

Wspotczesna szkota, obok przezywanych réznych
trudnoéci, jest miejscem, w ktérym nauczanie i wy-
chowanie powinno odbywa¢ sie w formie dialogu.
Wielu nauczycieli podejmuje sie trudu nauczania me-
toda dialogu. Wymaga to od nich odpowiedniej formy
lekcji, ktéra powinna wyrabia¢ w uczniach zdolno$¢
samodzielnego rozwoju, ksztattujagc w nich postawe
otwartg na dialog nacechowany szacunkiem dla in-
nych, by wspdlnie poszukiwaé i odkrywa¢ uniwer-
salng prawde. Obserwujac prace nauczycieli w wielu
szkotach w Polsce, ciekawym przyktadem moze by¢
postawa nauczyciela religii w Zespole Szko6t Ogélno-
ksztatcacych nr 11 Jana Pawta Il w Krakowie. Podje-
ty przez nauczyciela dialog edukacyjny sprawdzit sie
w toku prowadzonej lekcji i doprowadzit do podjecia
przez uczniéow dialogu wychowawczego, bedacego
wolna i odpowiedzialng odpowiedzig uczniéw na po-
stawione pytania i problemy. Bioracy udziat w lekc;ji
uczniowie swobodnie wyrazali swoje osobiste pogla-
dy na rzeczywisto$¢ duchowsq i religijng, konieczng
w katechezie. Rozstrzygajacym byto to, ze w dialogu
wszyscy okazali sobie wzajemny szacunek, wyraza-
jacy sie w checi wzajemnego zrozumienia i podjecia
wspélnych dziatan zaproponowanych przez nauczy-
ciela. Zaktadane w dialogu rozumienie - jak widzimy
- nie jest stosunkiem jednostronnym, jest otwarciem
na inno$¢, na niezrozumiatos$¢. To za$ — zdaniem H.G.
Gadamer’a - jest poczatkiem rozumienia (Gadamer
1980), poczatkiem zaistnienia dialogu.

Reasumujgc - w wychowaniu dialog jest waznym
czynnikiem. Aby mdgt zaistnie¢ w relacjach nauczy-
ciel-uczen, wazna jest autentyczno$¢ relacji osobo-
wych i postawa dialogowa nauczyciela, ktéra charak-
teryzuje sie otwartos$cig na egzystencje wychowanka,
szacunkiem dla jego osoby, uznaniem godnosci i jego
wolno$ci w wyrazaniu wiasnych pogladéw. Nauczy-
ciel dialogu wspoélnie z wychowankiem dazy do od-
krywania Prawdy i udziela mu pomocy w odkrywa-
niu wlasnego cztowieczenstwa. Nauczyciele dialogu
powinni by¢ dla swoich wychowankéw autorytetami,
przewodnikami na trudnej drodze wzrastania i doj-
rzewania zyciowych decyzji. Zastosowanie dialogu
wydaje sie wrecz niezbedne, by korzys$ci dodatkowe
w procesie wychowania byly z pozytkiem dla teorii
i praktyki pedagogicznej. Dialog przyjety do ksztat-
cenia i wychowania nabiera idei wiodacej w edukac;ji
i wychowaniu, a zasady dialogowego wychowania
majg swe uzasadnienie w aspekcie ontologicznym,
aby wspétczesny nauczyciel potrafit w dialogu budo-
wacé i wspétdziataé w grupie wychowankéw w wol-
nosci i odpowiedzialnosci.
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Streszczenie: W dzisiejszym spoteczenstwie zawdd nauczyciela jest jednym z najbardziej powazanych zawodéw zaufania pu-
blicznego. Spoteczna doniosto$¢ misji nauczyciela oraz zwigzanych z nig zadan i obowigzkéw 1aczy sie z okre$lonym obrazem
catej grupy zawodowej nauczycieli, uksztaltowanym i rozpowszechnionym w ramach opinii publicznej. W artykule wyodreb-
nione sg dwie czesci: teoretyczna oraz empiryczna. W czeSci teoretycznej zawarte sg niezbedne wyjasnienia terminologiczne
dotyczace kluczowych poje¢, takich jak ,wizerunek”, ,zawdd” i ,,opinia publiczna”. W cze$ci empirycznej analizowane sg wy-
brane reprezentatywne badania opinii publicznej dotyczace nauczycieli oraz specyfiki wykonywanej przez nich pracy. Celem
artykutu jest préba rekonstrukcji zasadniczych komponentéw wspétczesnego wizerunku zawodu nauczyciela na podstawie
przywotanych wynikéw polskich oraz miedzynarodowych sondazy. Wnioski ptynace z analizowanych badan pozwalaja stwier-
dzi¢, iz spoteczny portret nauczycieli koresponduje z wysokim poziomem prestizu i zaufania obywateli wobec ich zawodowej
dziatalno$ci. Charakteryzujac uog6lniony wizerunek tej profesji nalezy ja opisac jako zawdd trudny, stresujacy i odpowiedzial-
ny, lecz jednoczesnie przynoszacy satysfakcje zawodowa i zyciowa jej przedstawicielom.

Stowa Kluczowe: nauczyciel, wizerunek, opinia publiczna

Summary: In today’s society, the teaching profession is one of the most respected professions of public trust. The social
importance of the mission of the teacher and related tasks and responsibilities is connected with a specific image of the profes-
sional group of teachers formed and distributed in the public opinion. In this article separated are two parts: theoretical and
empirical. In the theoretical part located are necessary to clarify the terminology, key terms such as “image”, “profession” and
“public opinion”. In the empirical part are analyzed selected representative surveys of public opinion concerning the specifics of
teachers and their work. The purpose of this article is to attempt to reconstruct the basic components of contemporary image of
the teaching profession based the results cited Polish and international surveys. The conclusions of the analyzed surveys allow
to conclude that social portrait of teachers corresponds with a high level of prestige and the confidence of citizens in relation to
their professional activities. In characterizing generalized image of this profession we should describe it as a difficult, stressful
and responsible profession, but at the same time bringing satisfaction in the area of careers and lives its representatives.

Key words: teacher, image, public opinion

Wprowadzenie

Ponowoczesne spoteczenistwo jako faza egzystencji
wspolnot ludzkich, charakteryzujaca sie niespotykang
w poprzednich okresach akceleracjg zmian zachodza-
cych we wszelkich sferach zycia indywidualnego i zbio-
rowego, wymaga od kazdej jednostki nieustannego
uczenia sie nowych strategii i sposobéw funkcjono-
wania. Zgromadzona wiedza, kompetencje oraz umie-
jetnosci danego podmiotu determinujg sukces badz
porazke projektdw i dziatan podejmowanych w trakcie
jego spotecznego bytowania. S3 to bowiem najistot-
niejsze komponenty kapitatu ludzkiego w czasach
szybkich i glebokich transformacji spotecznych, poli-
tycznych, gospodarczych czy kulturowych. W takich re-
aliach obowiazujacy w spoteczenstwie system eduka-
¢ji oraz dziatalno$¢ jego przedstawicieli ma kluczowe
znaczenie nie tylko dla dystrybucji wiedzy w skali mi-

Adres do korespondencji: Monika Torczyniska, Instytut Kultu-
roznawstwa UMCS, PI. Marii Curie-Sktodowskiej 4,
20-031 Lublin, e-mail: mi-mi-7@02.p], tel. (81) 537-27-73

krospotecznej (jak byto poprzednich etapach rozwoju
spoteczenstwa), lecz przesadza o zachowaniu tozsamo-
Sci, stabilnosci i przetrwaniu holistycznie ujmowanej
wspolnoty. Nie moze zatem dziwi¢, iz w aktualnym sta-
dium Zycia zbiorowego ,pracy nauczyciela stawia sie
wysokie wymagania spoteczne, niekiedy znacznie wyz-
sze anizeli wynika to z przydziatu obowiazkéw i zasad
kodeksu pracy [...] Spoteczna doniostos¢ swiadczonych
przez nauczyciela ustug, interpersonalny charakter
stosunkéow w zawodowej dziatalnoSci” (Zajac 2011,
s. 158-159) wiaze sie z okre$lonymi oczekiwaniami
spoteczenstwa wobec catej grupy zawodowej, co jed-
nocze$nie znajduje swoje odzwierciedlenie w spo-
tecznym wizerunku nauczycieli, rozpowszechnionym
w obrebie danej zbiorowosci.

Celem artykutu jest analiza podstawowych kompo-
nentéw uogdlnionego wizerunku zawodu nauczyciela
uksztaltowanego w opinii publicznej wspotczesnego
spoteczenstwa. W strukturze tekstu wyodrebniono
dwie cze$ci: teoretyczng i empiryczng. W pierwszej
z nich zaprezentowano w niezbednym zarysie najistot-
niejsze zagadnienia tgczace sie z problematyka oraz
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sposobami pojmowania wizerunku. Zawarte sg tu réw-
niez konieczne wyjasnienia terminologiczne dotyczace
zawodu oraz spoteczno-zawodowej roli nauczyciela.
W drugiej czesci sa przedstawione i oméwione wyniki
wybranych badan opinii publicznej przeprowadzonych
w ciggu ostatnich lat przez ogélnopolskie oraz miedzy-
narodowe pracownie badawcze na reprezentatywnych
grupach ankietowanych oséb. W aktualnie obowigzuja-
cym obrazie rzeczywistosci spotecznej zawdd nauczy-
ciela - ze wzgledu na szczeg6lng misje, realizowane za-
dania i bezposrednia prace na rzecz rozwoju miodego
pokolenia oraz catej wspdlnoty - postrzegany jest jako
jeden z najwazniejszych zawod6w zaufania publiczne-
go. Analizowane sondaze dotycza zasadniczych kom-
ponentéw uogdlnionego wizerunku nauczycieli, pozy-
¢ji zawodu nauczyciela w hierarchii zawodéw zaufania
publicznego oraz zwigzanego z tym prestizu, jakim
cieszg sie przedstawiciele tej profesji. Przeanalizowa-
no takze badania opinii ukazujace poziom spotecznego
zaufania wobec najistotniejszych instytucji i profesji
wspoélczesnego spoteczenistwa, szczegdlnie uwzgled-
niajac wskazniki zwigzane z pracg nauczyciela.

Wizerunek jako reprezentacja fragmentu
rzeczywistosci spotecznej

Najogolniej méwiac, wizerunek oznacza cato$cio-
wy obraz danej jednostki lub grupy spotecznej, roz-
powszechniony i utrwalony w okreslonej zbiorowosci
funkcjonujacej w konkretnych realiach spotecznych.
Psychologicznie pojmowany ,obraz to umystowa re-
prezentacja $wiata lub okreslonego fragmentu” (Kor-
czynski 2005, s. 56) spotecznej rzeczywistosci do-
$Swiadczanej przez podmiot w trakcie bezposrednich
i posrednich kontaktéw interpersonalnych oraz na-
bywania zyciowego doswiadczenia. Ogromna ilo$¢ in-
formacji ptynacych ku jednostce ze Swiata zewnetrz-
nego musi by¢ uporzadkowana, poklasyfikowana
i w pewien sposdb zagregowana w celu jej szybkiego
i skutecznego wykorzystania na gruncie codziennych,
rutynowych aktywnosci spotecznych podejmowa-
nych wspoélnie z innymi cztonkami wspoélnoty. Stad
nie nalezy pomija¢ faktu, iz w uogélnionym ,obrazie
zawarta jest wiedza o ludziach, ktéra podlega pod-
miotowej selekcji i strukturyzacji. W wyniku tych pro-
ceséw wytwarza sie [...] reprezentacja ludzi w umysle
spostrzegajgcego podmiotu” (Korczynski 2002, s. 14).
Kazda istota spoteczna kreuje zatem w swojej $wiado-
mosci obrazy réznorodnych grup, zbiorowosci, przed-
stawicieli instytucji, Klas czy sfer spotecznych, stano-
wigcych potencjalne lub realne gremium do celéow
wspotdziatania badZ po prostu wspotegzystencji spo-
tecznej. Warto podkresli¢ w tym miejscu, ze procesy
ksztattowania owych obrazéw nie sg réwnoznaczne
z absolutnie $cistym odwzorowaniem rzeczywistosci.
W psychologii spotecznej [...] moéwi sie o spostrze-
ganiu spotecznym, spostrzeganiu ludzi lub obrazie
innych ludzi. Proces ten jest selektywny. Jednostka
rejestruje przede wszystkim te wtasciwosci innych
ludzi, ktére maja znaczenie dla samego podmiotu [...]
To nie wierna kopia rzeczywistosci, jej odbicie, ale

produkt proceséw umystowych i wynik wspétdziata-
nia wielu wewnetrznych funkcji - emocji, uczué, na-
stawien, postaw, oczekiwan itp.” (Korczynski 2002, s.
14-15). Trzeba zatem podkresli¢, iz wizerunek danej
jednostki lub zbiorowo$ci nie moze by¢ traktowany
jako rezultat ,chtodnych” ocen i obiektywnych sadéw
oceniajacego podmiotu, bowiem - jak wynika cho¢by
z badan marketingowych dotyczacych dziedziny po-
lityki, wtadzy czy konsumpcji - wzgledy uczuciowe,
uaktywnione emocje i skojarzenia gérujg tu nad bodz-
cami rozumowymi oraz argumentami o charakterze
racjonalnym.

Analizujgc  spoteczne znaczenie rozpowszech-
nionych w spoteczenstwie réznorakich wizerunkdw,
warto uczyni¢ to w kontekscie funkcjonowania i roli
schematéw poznawczych, stale obecnych w interak-
cjach oraz caltym zyciu cztowieka. Wizerunek stanowi
swoisty schemat poznawczy odnoszony wobec dane-
go fragmentu rzeczywistosci. Dzieki niemu jednostka
posiada skuteczne narzedzie ,przetwarzania danych”
umozliwiajgce zrozumienie oraz ocene wielu zdarzen,
w ktoérych uczestniczy jako podmiot Zycia spotecznego.
Na tej podstawie jest takze w stanie wydawac sady na
temat okreslonych sytuacji, proceséw czy zjawisk spo-
tecznych, a nastepnie moze podejmowac adekwatne do
nich przedsiewziecia. Catoksztatt rozpowszechnionych,
uogoblnionych obrazéw wplywa zatem na konkretne
decyzje i czyny poszczegblnych indywiduéw, ktore re-
alizujg swoje cele i interesy w ramach skomplikowa-
nych relacji spotecznych na poziomie makro-, mezo-
oraz mikrostruktury spotecznej. Okreslony wizerunek
danej grupy czy zbiorowos$ci w duzej mierze przesadza
o faktycznym przebiegu powyzszych interakgji.

Zgodnie z tematem naszych analiz, wskazanym
w tytule niniejszego artykulu, przedmiotem naszej
uwagi jest wizerunek wspotczesnych nauczycieli na
tle innych grup zawodowych funkcjonujacych w prze-
strzeni spotecznej. Uogélniony wizerunek nauczyciela
budowany jest w zbiorowej swiadomosci jako rezul-
tat szerokiego wachlarza dziatann podejmowanych
»Zgodnie z oczekiwaniami ucznidéw i ich rodzicow.
Nauczyciele doskonalg swoje umiejetnosci, wkra-
czaja na $ciezke awansu zawodowego. Podejmujg
inicjatywy pozwalajgce na wszechstronny rozwoj
ucznia. Wspotpracujg z wieloma organizacjami, kté-
re wspierajg szkote w realizacji zadan statutowych”
(Gérecka http://www.publikacje.edu.pl/publikacje.
php?nr=9489) oraz spetniaja wiele innych powinno-
$ci, mniej lub bardziej korespondujgcych ze spotecz-
nym wyobrazeniem na temat roli zawodowej nauczy-
ciela obowigzujacym w obrebie danej wspdlnoty.

Rola spoteczna a rola zawodowa
W ujeciu normatywnym

Rola zawodowa stanowi jeden z wielu typow rol
spotecznych jakie petni kazdy podmiot w trakcie swo-
jego zycia. Warto w tym miejscu zauwazy¢, iz samo
rozumienie roli spotecznej moze by¢ bardzo zrézni-
cowane. Wedlug jednych badaczy ,pojecie to odnosi
sie jedynie do pozycji spotecznej i jest jej ekwiwalen-
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tem, dla innych jest zachowaniem jednostek zajmu-
jacych pozycje w strukturze spotecznej, dla jeszcze
innych denotuje oczekiwania co do zachowania sie
jednostek zajmujacych dane pozycje” (Kwasniewicz
2005, s. 322). W literaturze pedagogicznej pojecie
roli czesto ujmuje sie zgodnie z klasyczng koncepcja
T. Newcomba, w ktérej rola oznacza konsekwentne
zachowanie danego podmiotu w ramach mniej lub
bardziej stabilnego zwigzku z inng jednostka badz
zbiorowoscia spoteczng (Jundzitt 1980, s. 228). Jest
to jeden ze sposobow definiowania tego terminu,
jaki odnalez¢ mozemy w ramach szerokiej palety
orientacji teoretycznych na temat istoty roli spotecz-
nej oraz jej zwigzkéw z dang pozycja bagdz zawodem
wykonywanym przez okreSlone jednostki. Nato-
miast ,rola zawodowa dotyczy zachowan uznanych
przez grupe za obowiazujgce jednostke wykonujaca
dany zawo6d” (Jundzitt 1980, s. 228).

Nalezy réwniez w tym miejscu najogdlniej cho¢-
by wyjasni¢ znaczenie pojecia ,,zawod” w kontekscie
pracy nauczyciela. Wedtug B. Sliwerskiego ,zawo6d”
scharakteryzowany moze by¢ m. in. jako ,zesp6t spe-
cjalistycznych (fachowych, profesjonalnych) kompe-
tencji koniecznych do statego wykonywania okre-
Slonej pracy w celach zarobkowych lub w ramach
stuzby spotecznej” (Sliwerski, http://oskko.edu.
pl/kongres1/materialy/BSliwerski-Kongres.pdf).
W Encyklopedii pedagogicznej zawdd nauczyciela
opisywany jest jako rodzaj specjalnosci zawodowej,
wykonywanej przez odpowiednio przygotowanego
specjaliste do prowadzenia pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej w instytucjach o$wiatowo-wychowaw-
czych (Pomykato 1993, s. 439).

W ramach réznorakich analiz dotyczacych pro-
blematyki zawod6éw oraz odpowiadajacych im roél
zawodowych, znawcy przedmiotu czesto akcentujg,
ze ,role zawodowe w teorii socjologicznej rozpatru-
je sie [...] jako ogniwa mechanizmu, ktéry utrzymuje
spoteczenstwo w stanie funkcjonalnej réwnowagi”
(Kwasniewicz 2005, s. 437). Ze wzgledu na fakt, iz
rola zawodowa nauczyciela bezposrednio iaczy sie
z utrzymaniem ciggto$ci oraz stabilnosci funkcjono-
wania catego spoteczenistwa, rola ta jest jedna z rél
zawodowych o szczegdélnym znaczeniu spotecznym.

Dla naszych rozwazan na temat roli oraz wizerun-
ku nauczyciela najbardziej warto$ciowe wydajg sie
by¢ ujecia ktadace nacisk na normatywny aspekt rél
spotecznych. W tym znaczeniu ,rola spoteczna byta-
by zbiorem przepiséw ustalajgcych, jak powinien za-
chowywac sie cztowiek zajmujacy okreslong pozycje”
(Mika 1981, s. 435). Spoteczna pozycja podmiotu de-
terminowana jest m. in. przez wykonywany przez nia
(mniej lub bardziej prestizowy) zawdd. Przy czym na-
lezy doda¢, iz socjologiczne ujecie ,[...]zawodu taczy
sie nierozerwalnie z zagadnieniem zréznicowania za-
wodowego. To pierwsze odnosi sie do jednej z wyko-
nywanych przez ludzi rél spotecznych, drugie - tkwi
u podstaw hierarchizacji i podziatéw [...] Poniewaz
role zawodowe sg przedmiotem [...] ocen dokonywa-
nych z punktu widzenia kryteriéw hierarchizujacych
miejsce ludzi w drabinie stratyfikacyjnej, zawdd jest

wiec wyznacznikiem statusu spotecznego” (Kwasnie-
wicz 2005, s. 433-434) danego podmiotu, taczacego
sie z prestizem i szacunkiem spotecznym jakim cieszg
sie reprezentanci poszczegélnych profesji. Znajduje to
swoje odzwierciedlenie w rozpowszechnionym, zbio-
rowym wizerunku konkretnych zawodéw. Prébujac
zrekonstruowac spoteczny obraz zawodu nauczyciela
siegniemy do ocen i pogladéw na temat prestizu, za-
ufania oraz innych komponentéw wizerunku wyta-
niajacych sie z badan opinii publicznej wspotczesnego
polskiego spoteczenstwa.

Opinia publiczna - problemy definicyjne

Zanim przejdziemy do opisu charakterystycznych
elementéw, z ktérych zbudowany jest uogdlniony
wizerunek nauczycieli, w pierwszej kolejnosci wyja-
$nié trzeba czym jest opinia publiczna i jakie jest jej
znaczenie w dziatalno$ci kazdego aktora spoteczne-
go. Nalezy stwierdzi¢, iz we wspotczesnej socjologii
nadal nie wypracowano konsensusu w sprawie ogél-
nie akceptowanej, precyzyjnej definicji oraz wyraz-
nego zakresu przedmiotowego interesujacego nas
terminu. Zdaniem autoréw Stownika socjologii i nauk
spotecznych pojecie opinii publicznej moze by¢ ,sto-
sowane na rozmaite sposoby, w najbardziej ogélnym
sensie moze oznacza¢ aprobate lub dezaprobate dla
widocznych publicznie stanowisk i zachowan [...]
czesto traktuje sie ja jako synonim <<tego, co wyka-
zuja sondaze>> w sprawie moralnosci [...] polityki
i czegokolwiek innego” (Marshall 2006, s. 220). Ma-
jac na uwadze wyzej sygnalizowane trudnosci, dla
potrzeb naszych rozwazan przyjeliSmy klasyczne,
nie kontrowersyjne ujecie problemu zaproponowa-
ne przez W. Lippmanna. Analizowat on opinie pu-
bliczng w kontekscie istotnych spraw publicznych,
majacych wptyw na zachowania i aktywnos$¢ innych
podmiotéw zycia spotecznego. Wedtug W. Lippman-
na opinie publiczng ,stanowig obrazy wzajemnych
stosunkéw miedzy ludZmi, ich potrzeby i zamierze-
nia oraz obrazy samych ludzi powstate w ich umy-
stach” (Lippmann 1965, s. 26). Rozpowszechnio-
ne w opinii publicznej przekonania sktadajg sie na
spoteczny wizerunek danej zbiorowosci, grupy, in-
stytucji czy organizacji istotnej dla funkcjonowania
catej wspdlnoty. Czlonkowie danego spoteczenstwa
w ramach réznego rodzaju kontaktéw oraz komuni-
kacji z blizszym i dalszym otoczeniem internalizujg
taki uogélniony portret i nastepnie - jak juz wcze-
$niej wspomnieliSmy - na jego podstawie podejmujg
konkretne dziatania, interakcje oraz relacje stuzace
zaspokojeniu wtasnych celéw i potrzeb. Uogdlniony
glos opinii publicznej odnajdziemy m. in. w bada-
niach sondazowych.

Sondaz stanowi ilo§ciowag metode badan spotecz-
nych, dzieki ktorej uczeni dysponujg informacjami
na dany temat w odniesieniu do duzych, trudnych
do bezposredniego badania populacji ludzkich. Son-
daze pozwalajg na odwzorowanie rozpowszechnio-
nych w danej wspélnocie przekonan , o0 osobach,
pelnionych przez nie rolach, grupach spotecznych
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[...] organizacjach, takich jak szkoty, zaktady pracy
czy przedsiebiorstwa [...] Konieczna jest wspéipraca
respondentéw. Osoba badana powinna przyjac role
komentatora zycia wtasnego i os6b ze swego otocze-
nia” (Marshall 2006, s. 343), aby w ten sposdb stac
sie wspotautorem zborowej oceny badz tez uogol-
nionego obrazu pewnego fragmentu rzeczywisto$ci
spotecznej. W tym artykule interesowa¢ nas beda
obecne w $§wiadomosci spotecznej obrazy dotyczace
grupy zawodowej nauczycieli zrekonstruowane na
podstawie danych zawartych w reprezentatywnych
polskich oraz zagranicznych sondazach.

Oczekiwania obywateli wobec administracji
rzadowej oraz jej dziatan w sferze edukacji

Spoteczne oceny catoSciowo ujmowanego $rodo-
wiska nauczycielskiego, zbiorowe opinie na temat
znaczenia ich dziatalnosci zawodowej dla rozwoju
i funkcjonowania danej wspoélnoty, a takze postrze-
ganie zawodu nauczyciela jako mniej lub bardziej
prestiZowego i szanowanego na tle innych profesji,
koresponduja ze spoteczng opinig dotyczaca kondy-
¢ji oraz sprawnosci catego systemu edukacji w pan-
stwie. Nauczyciele stanowig trzon tego systemu
- uogo6lniony obraz oswiaty taczy sie zatem w zbio-
rowej $wiadomosci ze spotecznym wizerunkiem jej
przedstawicieli.

W procesie ksztattowania wizerunku nauczycieli
niezwykle istotny jest obrany w panstwie kurs po-
lityczny i zwigzana z nim biezaca aktywno$¢ oraz
publiczne wypowiedzi reprezentantow wtadzy, bo-
wiem ,sposéb, w jaki méwi o nauczycielach [...] cze$¢
politykéw, samorzadowcoéw i resortowych urzedni-
kéw, podyktowanych przez krotkoterminowe cele
polityczne czy ekonomiczne, moze dtugofalowo ne-
gatywnie wplynaé na wizerunek i prestiz tej grupy”
(Goetz, http://www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.
org.pl/files/gtp.pdf). Interesujgce dane dotyczace
powyzszej kwestii wytaniajg sie z raportu opubliko-
wanego w sierpniu 2013 roku przez Instytut Badan
nad Demokracja. W tej pracowni przeprowadzono
ogo6lnopolskie badanie sondazowe zatytutowane
Zadania dla Rzqdu Rzeczpospolitej Polskiej na okres
2013-2015 w opiniach polskiej klasy sredniej. Celem
badania byta préba wypetnienia istniejacej luki
w dociekaniach o tym ,jakie s3g rzeczywiste oczeki-
wania obywateli wobec Rady Ministrow - czy tez
ogolniej, czy posiadaja oni sprecyzowane oczekiwa-
nia co do tego, jakimi sprawami i w jaki sposéb rzad
powinien sie zajg¢” (http://spe.edu.pl/wp-content/
uploads/2013/08/zadania_raport.pdf). Ankietowa-
ne osoby zostaty poproszone o wskazanie obszaréw
zadan lub istotnych probleméw, wobec ktérych pol-
ski rzad powinien w pierwszej kolejnosci podja¢ ja-
kie$ dziatania. Problemy o$§wiaty znalazty sie na trze-
cim miejscu w rankingu 11-tu najistotniejszych dla
Polakéw sfer funkcjonowania panstwa. ,NajczeSciej
respondenci wskazywali zadania dla rzadu w dzie-
dzinie ochrony zdrowia, ubezpieczen spotecznych
i systemu emerytalnego (70%), przeciwdziatania

bezrobociu (58,4%) oraz o$wiaty, nauki, szkolnictwa
wyzszego (51,6%)” (http://spe.edu.pl/wp-content/
uploads/2013/08/zadania_raport.pdf). Sa to zatem
w opinii respondentdéw sfery szczeg6lnego znaczenia
dla efektywnego funkcjonowania oraz rozwoju na-
szego spoteczenstwa i jako takie wymagaja szczegol-
nej uwagi ze strony rzadzacych. W raporcie zamiesz-
czone zostaly réwniez wypowiedzi respondentéw na
temat aktualnej kondycji polskiego systemu edukacji,
ktére jednoczes$nie odzwierciedlajg spoteczny obraz
jej przedstawicieli. Jedna z os6b ankietowanych pod-
kre$la konieczno$¢ priorytetowego traktowania edu-
kacji oraz prowadzenia racjonalnej polityki o§wiato-
wej, bowiem - w jej ocenie - ,jesli bedziemy dbali
o wyksztatcenie naszych dzieci i wspierali je, nasz
kraj bedzie obfitowat w ludzi bardzo zdolnych, kt6-
rzy w przysztosci go podzwigng [...] Rzad powinien
dbac o te sfery zycia, ktore przyniosa sukces nasze-
mu krajowi, czyli: o$wiata i stuzba zdrowia” (http://
spe.edu.pl/wp-content/uploads/2013/08/zada-
nia_raport.pdf). Natomiast zdaniem innego respon-
denta ,problemem polskiej oswiaty jest naktadanie
na nauczycieli coraz wiekszej liczby obowigzkéw/
dziatan [...] Tyle sie méwi o indywidualizacji naucza-
nia, a tymczasem nauczyciele sa <<zawaleni>> pra-
c3, ktéra stuzy nie wiadomo komu” (http://spe.edu.
pl/wp-content/uploads/2013/08/zadania_raport.
pdf). Powyzsze glosy odstaniajg pewien fragment
wizerunku wspétczesnych polskich nauczycieli jako
funkcjonariuszy jednej z najwazniejszych instytucji
zycia zbiorowego, realizujacych swoje zadania w wa-
runkach co najmniej nie sprzyjajacych optymalizacji
spotecznie zaktadanych i pozagdanych rezultatéw.

Zaufanie i prestiz zwigzane
z wykonywaniem zawodu nauczyciela

Spoteczny wizerunek okreslonych grupy zawo-
dowych oraz ich przedstawicieli w duzej mierze
wigze sie ze statusem zawodowym, jaki im przystu-
guje w ramach danej wspdlnoty. Jak twierdza znaw-
cy przedmiotu ,status zawodowy jednostki wynika
zaréwno z cech roli zawodowej, ktérg ona petni, jak
i z jej konkretnych zachowan jako pracownika [...]
klasyfikacje zawodéw coraz cze$ciej stajg sie pod-
stawa konstruowania skal charakteryzujacych za-
wody pod okreslonymi wzgledami. Jako przyktad
mozna podac¢ skale prestizu” (Kwasniewicz 2005, s.
298) przypisywanego reprezentantom danej profe-
sji lub rankingi zaufania spotecznego, jakim cieszg
sie przedstawiciele okreSlonego zawodu. Zawod
nauczyciela uyjmowany jako zawéd zaufania publicz-
nego jednocze$nie sytuowany jest na okre$lonym
szczeblu hierarchii mniej lub bardziej prestizowych
profesji wykonywanych w danej zbiorowosci.

Nauczyciele, z racji cigzacych na nich zadan, od
wielu lat postrzegani sg w opinii publicznej jako gru-
pa zawodowa wykonujaca jeden z najwazniejszych
zawodéw zaufania publicznego. Swiadcza o tym wy-
niki badan zaréwno o skali ogélnopolskiej, jak i zasie-
gu miedzynarodowym. Badanie prowadzone przez
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Research International Pentor w 2008 roku (http://
www.piib.org.pl/pliki/rozne/zawody_zaufania_pu-
blicznego_w_swiadomosci_polakow_120308.pdf) po-
twierdza, iz w polskiej opinii publicznej rozpowszech-
nit sie obraz zawodu zaufania publicznego silnie t3-
czony z pracg o wysokiej doniostosci spotecznej oraz
ufnoscia innych obywateli wzgledem jednostek ja
wykonujacych. Osoby biorgce udzial w sondazu, bez
podpowiedzi ze strony ankietera zaliczyly do grupy
zawodow zaufania publicznego lekarzy (50%), poli-
cjantéw (33%), sedzidw (24%) i nauczycieli (22%).
Nalezy przyja¢, iz tego rodzaju spoteczne oceny s3
dos¢ mocno zakorzenione w zbiorowej Swiadomosci,
bowiem w podobnym badaniu CBOS z 2004 roku (Ba-
dora, Roguska 2004, http://www.cbos.pl/SPISKOM.
POL/2004/K_073_04.PDF) diagnozujagcym opinie
Polakéw na temat zawodéw zaufania publicznego,
nauczyciel réwniez stanowi przyktad jednej z najcze-
$ciej spontanicznie wymienianych przez responden-
tow profesji w tej grupie zawodéw. Przed nauczyciela-
mi znaleZli sie lekarze, sedziowie, politycy i policjanci,
natomiast po nich usytuowali sie m.in. prawnicy,
przedstawiciele stuzby publicznej, ksieza, dziennika-
rze, parlamentarzysci oraz prokuratorzy. Poréwnajmy
opinie Polakéw na temat zawoddéw zaufania publicz-
nego z pogladami przedstawicieli innych narod6w.

Wsrod europejskich badan dotyczacych zaufania
wobec zawoddw, instytucji, postaci publicznych etc.
cenione s3g ze wzgledu na liczebno$¢ préby badaw-
czej doroczne sondaze European Trusted Brands.
W edycji z 2013 roku wzieto udziat 18 314 os6b
z 12-stu krajéow Europy (to jest z Belgii, Czech, Fin-
landii, Francji, Holandii, Niemiec, Polski, Portugalii,
Rosji, Rumunii, Stowenii i Szwajcarii). W tym bada-
niu nauczyciele osiggaja jedna z najwyzszych pozy-
¢ji i zajmuja si6édme miejsce po strazakach, pilotach,
pielegniarkach, farmaceutach, lekarzach oraz rol-
nikach. Kazdej z tych grup zawodowych ufa ponad
70% Europejczykow. Nauczyciele ciesza sie zaufa-
niem $rednio 3 na 4 europejskich respondentéw
(72% wskazan), natomiast wsérdd ankietowanych
Polakow - 68% (http://marketing-news.pl/mes-
sage.php?art=38238). Najwieksze zaufanie do tego
zawodu majg Finowie (90% wskazan), za$ najnizszy
poziom zaufania odnotowano w Rumunii (57%).

0d wyzej przywotanych ogoélnoeuropejskich ba-
dan na temat zaufania wobec poszczegélnych zawo-
dow nie odbiegaja wyniki sondazy prowadzonych
niezaleznie w poszczeg6lnych krajach. W spoteczen-
stwie naszych zachodnich s3gsiadéw zanotowano
réwniez wysoki poziom zaufania wzgledem nauczy-
cieli (79,2% wskazan). W Niemczech, jak wynika
z raportu Trust in Professions 2014 opublikowanego
przez niemiecki instytut GfK Verein (http://blogi.
polskatimes.pl/przybyll/tag/zawody-zaufanie-stra-
zacy-dziennikarze/), nauczyciele osiagneli wiek-
sze zaufanie niz np. sedziowie (73, 9%), adwokaci
(69,7%) czy proboszczowie i inni duchowni (61,3%).
Najnizsze zaufanie w niemieckim spoteczenstwie
uzyskali politycy (15,1%).

Nalezy zauwazy¢, iz w przeprowadzonych son-
dazach respondenci rysujac uogdlniony wizerunek
tych profes;ji, silniej akcentuja szczegdlng misje jaka
przypisuje sie zawodom zaufania publicznego (zaan-
gazowanie w stuzbe spoteczng, wykonywanie pracy
na rzecz szeroko ujmowanego dobra publicznego),
a takze obowigzek $wiadczenia ustug o najwyzszej
jakosci i konieczno$¢ spetiania wysokich standar-
dow etyczno-deontologicznych, niz faktyczng reali-
zacje formalno-prawnego wymogu obowigzkowej
przynaleznosci do samorzadu zawodowego.

Cho¢ znawcy problemu stwierdzaja, iz sami
nauczyciele (z wielu réznorodnych przyczyn) nie
okre$lajg dzi§ gremialnie swego zawodu mianem
prestizowego (Goetz, http://www.eurydice.org.pl/
sites/eurydice.org.pl/files/gtp.pdf), to jednak roz-
powszechniony w opinii publicznej obraz nauczy-
ciela ksztattowany jest w oparciu o wysoki poziom
prestizu, jaki posiada w naszym spoteczenistwie na-
uczyciel. W badaniach diagnozujacych rzeczywista
hierarchie prestizu, zawéd nauczyciela wymieniany
jest jako profesja cieszaca sie stabilng, wysoka pozy-
cja. Poréwnujac wyniki badan prowadzonych przez
CBOS w latach 1995-2013 mozemy stwierdzié, ze
wysoka ranga zawodu nauczyciela uwidoczniona
w polskiej opinii spotecznej ksztattuje sie na zblizo-
nym poziomie w okresie ostatnich 14-stu lat. Nato-
miast sondaze z wcze$niejszych dekad wskazuja, iz
dzisiaj nauczyciele cieszg sie troche mniejszym sza-
cunkiem niz w czasach poprzedniego ustroju (w sto-
sunku do roku 1987 widoczny jest spadek Sredniej
oceny prestizu o 6%) (Cybulska, http://www.cbos.
pl/SPISKOM.POL/2013/K_164_13.PDF).

Przywotajmy wyniki aktualnych badan na temat
spotecznego powazania poszczeg6lnych profes;i.
Sondaz CBOS pt. Prestiz zawoddw z listopada 2013
roku (Cybulska, http://www.cbos.pl/SPISKOM.
POL/2013/K_164_13.PDF) ukazuje aktualny ran-
king 30-stu najbardziej i najmniej cenionych zawo-
dow w naszym spoteczenstwie. Nauczyciel trakto-
wany jest jako przedstawiciel profesji, ktorej duze
powazanie przystuguje w opinii 74% os6b badanych.
W cytowanym rankingu osiggnat on siédme miejsce
(za strazakiem, profesorem uniwersytetu, robotni-
kiem wykwalifikowanym, goérnikiem, inZynierem
i pielegniarka). Wysoka pozycja w hierarchii presti-
zu wynika z faktu, iz w zbiorowym prze$wiadczeniu
nauczyciel sytuuje sie w grupie zawoddw, ktére po-
winny by¢ doceniane ze wzgledu na ich wysoka uzy-
tecznos¢ spoteczng (podobne wskazania dotyczyty
pracy pielegniarek i lekarzy, odpowiednio - 78%
i 71% wskazan dotyczacych duzego powazania oraz
przedstawicieli wojska, tj. oficer6w w randze kapita-
na - 63% wskazan respondentéw).

Komponenty spotecznego wizerunku nauczycieli
byty réwniez przedmiotem badania przeprowadzone-
go przez CBOS w 2012 roku (Feliksiak, http://www.
cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_173_12.PDF). Wnioski
zawarte w raporcie badawczym sklasyfikowane zostaty
w ramach trzech kategorii tematycznych, tzn. dotyczy-
ty warunkéw zatrudnienia, charakterystycznych cech
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pracy nauczyciela oraz spotecznego odbioru zawodu
nauczyciela. Wedtug autora raportu ,uzyskane opinie
o pracy nauczycieli [...] Swiadczg o tym, Ze jest ona ce-
niona. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych postrzega ja
jako stresujaca (86%), bardzo odpowiedzialng (83%)
itrudng (74%). Odpowiedzi dotyczace spotecznego wi-
zerunku tego zawodu [...] réwniez dowodza, Ze cieszy
sie on powazaniem” (Feliksiak, http://www.cbos.pl/
SPISKOM.POL/2012/K_173_12.PDF). Jako uzasadnie-
nie tego pogladu respondenci czesto podnoszg argu-
menty dotyczace zaangazowania nauczycieli w swo-
je obowigzki oraz cigglego podwyzszania wtasnych
kompetencji. ,Dwie trzecie badanych (68%) uwaza, ze
nauczyciele maja wysokie kwalifikacje i chetnie je pod-
nosza [...] Ponad dwie pigte respondentéw (43%) jest
zadania, Ze nauczyciele majg poczucie misji” (Feliksiak,
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_173_12.
PDF), co w efekcie wptywa na spoteczny obraz, a takze
zwigzany z nim zbiorowy stosunek oraz poziom sza-
cunku wobec tej grupy zawodowe;.

Dla potrzeb naszych analiz warto w tym miejscu
postawi¢ pytanie dotyczace nauczycielskich docho-
déw uzyskiwanych za ich zawodowe postawy i wy-
sitki zwigzane z trudng, stresujaca i odpowiedzialng
praca. Zaktadamy, iz osiggniety prestiz - jako wy-
znacznik cenionej i spotecznie uzytecznej dziatal-
nosci — korespondowaé¢ powinien z odpowiednim
poziomem ptac przystugujacych prestizowym zawo-
dom. Skonfrontujmy zatem powyzZsze deklaracje na
temat wysokiego prestizu oraz zaufania jakim ciesza
sie nauczyciele w opinii publicznej ze spoteczng oce-
ng oferowanych im wynagrodzen.

Zarobki nauczycieli a satysfakcja
z wykonywanej pracy i osiagniec¢ zyciowych

Konieczno$¢ zapewnienia nauczycielom odpo-
wiedniego uposazenia odnajdujemy nie tylko we
wcze$niej cytowanym sondazu Instytutu Badan nad
Demokracjg, w ktérym jeden z respondentéw stwier-
dzat, iz przyznawana im pensja stanowi ,niskie wy-
nagrodzenie w poréwnaniu z doniosto$cig zadania
wychowania przysztego pokolenia Polakéw” (http://
spe.edu.pl/wp-content/uploads/2013/08/zadania_
raport.pdf). Ten sam postulat odczytujemy we wnio-
skach z innego badania, przeprowadzonego przez
CBOS w 2013 roku. W tym sondazu, zatytutowanym
Polacy o zarobkach réznych grup zawodowych (Badora,
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2013/K_127_13.
PDF), ankietowani z jednej strony wypowiadali sie na
temat swojej wiedzy co do realnego poziomu ptac osig-
ganych dzisiaj w 24-ch profesjach, z drugiej za$ wska-
zywali wysoko$¢ zarobkdow, ktéra w ich opinii bytaby
odpowiednim ekwiwalentem w stosunku do zadan
i obowigzkéw zwigzanych z wykonywaniem danego
zawodu. Jak stwierdza autorka komunikatu z badan,
»porownujac Srednie zarobkéw postrzeganych i po-
stulowanych [...] tatwo zauwazy¢, Ze sg grupy zawodo-
we, ktére zdaniem Polakéw powinny zarabia¢ wiecej
niz obecnie” (Badora, http://www.cbos.pl/SPISKOM.
POL/2013/K_127_13.PDF) i do nich zaliczaja oni

przede wszystkim sprzedawcow sklepowych, sprzg-
taczki, pielegniarki, robotnikéw wykwalifikowanych
i niewykwalifikowanych, rolnikéw oraz nauczycieli.
Z deklaracji ankietowanych os6b wynika, iz ponad
potowa z nich (54%) uwaza, ze nauczycielskie pensje
s zbyt niskie, w zwigzku z czym ta cze$¢ responden-
tow bytaby sktonna przyzna¢ im podwyzki (Badora,
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2013/K_127_13.
PDF). Podkreslmy, iZ w ocenie respondentdéw zarobki
nauczycieli powinny do$¢ znaczaco wzrosnac (o 39%)
w stosunku do ich aktualnego uposazenia (Badora,
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2013/K_127_13.
PDF). Wyniki przywotanego badania pozwalajg wnio-
skowa¢, iz wysoko$¢ dochoddéw nauczycieli, ktdre
osiggaja oni z tytutu $wiadczonej pracy w odbiorze
spotecznym zdecydowanie nie jest adekwatna do za-
dan, ktére na nich spoczywaja. W ten sposéb w spo-
tecznym portrecie nauczyciela uwidacznia sie istotna
kwestia rozbieznosci wystepujacych pomiedzy rze-
czywistg rolg oraz znaczeniem tego zawodu, a pozycja
w hierarchii zarobkéw, i co za tym idzie - faktycznym
statusem finansowym i materialnym osigganym przez
jego przedstawicieli.

Dokonujac zestawienia powyzszych opinii z da-
nymi dotyczacymi satysfakcji zawodowej i zyciowej
samych nauczycieli, mozemy zrekonstruowac Kko-
lejny komponent wizerunku interesujacej nas pro-
fesji. Jak wiemy, gratyfikacja finansowa nie zawsze
przesadza o zadowoleniu ptynacym z obranej Sciez-
ki zawodowej oraz z catoksztattu egzystencji jed-
nostki, co wida¢ wyraznie na przyktadzie wynikéw
uzyskanych w Diagnozie Spotecznej z 2013 roku.
W tym badaniu nauczyciele znajduja sie w zesta-
wieniu 54-ch zawoddéw opisanych przy pomocy tak
zréznicowanych parametréw jak m. in. zaufanie do
ludzi, mobilnos¢ zawodowa, ale réwniez zadowole-
nie z pracy czy satysfakcja z osiagnie¢ zyciowych, az
po wystepowanie symptomow depresji lub mysli sa-
mobojczych. Ze wzgledu na temat naszych rozwazan
ograniczymy sie tylko do zacytowania niewielkiego
fragmentu liczacego niemal 500 stron raportu, z kt6-
rego wynika, iZ nauczyciele naleza do oséb w duzej
mierze odczuwajacych zadowolenie z wykonywa-
nych obowigzkéw zawodowych. ,Najwiekszy odse-
tek (powyzej 60%) zadowolonych z pracy jest wsréd
przedstawicieli wladz i dyrektorow, fryzjeréw i ko-
smetyczek, lekarzy, nauczycieli szkét ponadpodsta-
wowych i pozostatych specjalistéw” (Czapinski 2013,
http://ce.vizja.pl/en/issues/volume/7 /issue/3.1).
Natomiast w odniesieniu do nauczycieli pracujacych
w szkotach podstawowych oraz nauczycieli akade-
mickich wskaZniki te wynosily odpowiednio 58%
i 53% wskazan (Czapinski 2013, http://ce.vizja.pl/
en/issues/volume/7 /issue/3.1). Podobne wyniki do-
tycza szerszej kategorii badawczej jaka jest poziom
ogoblnego zadowolenia z zycia. Jak stwierdzajg auto-
rzy Diagnozy..., w analizowanych 54-ch grupach za-
wodowych satysfakcja z sukcesdw zyciowych omija
robotnikéw, pomoce i sprzataczki, natomiast ,ponad
potowa jest zadowolonych ze swoich osiggnie¢ zycio-
wych wsréd prawnikéw, przedstawicieli wiadz i dy-
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rektoréw, nauczycieli i lekarzy [...]"” (Czapinski 2013,
http://ce.vizja.pl/en/issues/volume/7 /issue/3.1).
Przypomnijmy jednak, ze z syntezy cytowanych ba-
dan wynika, iz satysfakcja zawodowa i zyciowa na-
uczycieli nie znajduja swego petnego odzwierciedle-
nia w sferze satysfakcji finansowej osiaganej przez te
grupe zawodowa.

Zakonczenie

Zmierzajac do konkluzji naszych rozwazan pod-
kreslmy, iz od poczatkéw transformacji spoteczno-kul-
turowej wszyscy obywatele Polski, w tym réwniez ,,na-
uczyciele przezywaja wiele probleméw wynikajgcych
z burzliwych przemian spotecznych i gospodarczych,
poszukiwania i kreowania nowych celéw i wartosci
[...] Niektore z tych przyczyn nie znikng szybko. Wie-
le z nich stanowi o efektywno$ci pracy pedagogicznej”
(Pomykato 1993, s. 439), ktéra bedac przedmiotem
zbiorowych ocen, wpisuje sie nastepnie w spoteczny
wizerunek catego srodowiska nauczycielskiego.

Dane zawarte w analizowanych sondazach po-
zwalajg na odtworzenie najwazniejszych elementéw
uksztattowanego w zbiorowej opinii obrazu nauczycie-
la. Wyniki reprezentatywnych badan wskazujg, iz we
wspoélczesnym spoteczenstwie jest to zawdd obdarza-
ny szacunkiem i zaufaniem, cieszacy sie prestizem oraz
wysoka pozycja w hierarchii zawod 6w zaufania publicz-
nego. Jest on postrzegany z jednej strony jako trudny
i stresujacy, taczacy sie z ogromng odpowiedzialnoscig,
z drugiej za$ - niosacy zadowolenie z wykonywanej
pracy oraz satysfakcje zyciowa. Jednocze$nie nie moz-
na poming¢ faktu, iz uogdlniony wizerunek nauczycieli
zawiera pewng ambiwalencje obecng w ramach spo-
lecznego stosunku do zawodu nauczyciela. W jednym
z cytowanych badan zadano ,,pytanie projekcyjne o po-
tencjalne wykonywanie tej profesji w przysztosci przez
dzieci respondenta. Okazuje sie, Ze wiekszo$¢ - ponad
potowa (54%) - nie chciataby, aby ktdres$ z ich dzieci
zostato nauczycielem, a jedna trzecia (34%) odnosi sie
do tego pomystu z aprobatg” (Feliksiak, http://www.
cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_173_12.PDF). Nalezy
zatem stwierdzi¢, iZ w uogdlnionym wizerunku za-
wodu nauczyciela - pomimo generalnie pozytywnych
komponentéw catoSciowo ujmowanego portretu -
ujawnia sie pewien dystans spoteczeristwa wzgledem
tej profesji, ktorej polscy obywatele raczej nie wybrali-
by dla wtasnego potomstwa.
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OCZEKIWANIA WOBEC NAUCZYCIELA ORAZ JEGO ROLIW SRODOWISKU
WIEJSKIM - W SWIETLE WYPOWIEDZI STUDENTOW PEDAGOGIKI
URODZONYCH I WYCHOWANYCH NA WSI

EXPECTATIONS FOR THE TEACHER AND HIS ROLE IN THE COUNTRYSIDE
ENVIRONMENT-IN LIGHT OF EXPRESSIONS OF STUDENTS OF PEDAGOGY
BORN AND RAISED IN THE COUNTRYSIDE

Rozprawy Spoteczne, nr 3 (VIII), 2014
Justyna Miko-Giedyk
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

Miko-Giedyk J. (2014) Oczekiwania wobec nauczyciela oraz jego roli w srodowisku wiejskim - w swietle wypowiedzi studentéw
pedagogiki urodzonych i wychowanych na wsi. Rozprawy Spoteczne, 3 (VIII), s. 48-56

Streszczenie: Problematyka roli nauczyciela w srodowisku wiejskim jest obecnie szczegélnie wazna z uwagi na rosnace
znaczenie instytucji szkolnej dla spotecznosci lokalnej. W matych miejscowosciach wiejskich szkoty pozostaty dzi$ czesto jedy-
nymi instytucjami publicznymi, osamotnionymi o$rodkami kultury i edukacji. W literaturze przypisuje sie szkotom i nauczycie-
lom duze znaczenie w rozwoju srodowiska lokalnego i integracji spotecznej. Wazne wydaje sie zatem pytanie, jak mieszkancy
wsi postrzegaja nauczyciela uczacego w ich miejscowosci, jakie cechy mu przypisuja i jakie zadania przed nim stawiajg. Od-
powiedzi na powyzsze pytania dostarcza analiza pisemnych wypowiedzi mieszkancéw Srodowisk wiejskich, dotyczacych ich
oczekiwan wobec roli nauczyciela w ich srodowisku lokalnym, ktéra zostanie zaprezentowana w niniejszym tekscie.

Niniejszy tekst sktada sie z wprowadzenia, teoretycznych rozwazan nad przemianami roli spotecznej nauczyciela w $rodo-
wisku wiejskim, prezentacji wynikéw badan empirycznych oraz podsumowania i wnioskdw.

Stowa Kluczowe: nauczyciel, Srodowisko wiejskie, srodowisko lokalne, oczekiwania

Summary: The issue of the role of teachers in rural areas is now particularly important because of the growing importance
of the institution of school for the local community. In small towns in rural schools today are often the only remaining public
institutions, lonely centers of culture and education. In the literature attributed to the schools and teachers of great importance
in the development of the local environment and social inclusion. It seems important, therefore, the question of how rural re-
sidents perceive the teacher learning in their village, what qualities attributed to him, and what tasks put before him . Answers
to these questions provide a written analysis of the expression of inhabitants of rural areas, about their expectations of the role

of the teacher in their local environment, which will be presented in this text.
This text consists of an introduction, theoretical considerations of the changes in the social role of the teacher in a rural
environment, presentation of the results of empirical research and a summary and conclusions.

Keywords: teacher, rural environment, local environment, expectations

Wprowadzenie

Na skutek reformy oSwiatowej i procesu decen-
tralizacji, ktére spowodowaty przekazanie upraw-
nien decyzyjnych do prowadzenia szkét i przedszko-
li samorzadom gminnym, nauczyciel z reprezentanta
polityki oSwiatowej panstwa, przedstawiciela cen-
trum i interesu ogodlnospotecznego, stat sie repre-
zentantem lokalnym, podleglym miejscowym struk-
turom, obyczajom i uktadom wtadzy (Kotusiewicz
2003). Nalezatoby sie zatem spodziewaé znacza-
cego wzrostu jego roli w Srodowisku lokalnym,
szczegoblnie w matych miejscowosciach i na wsiach,
gdzie szkotla jakze czesto pozostaje osamotnionym
o$rodkiem kultury (Styk 2013), integracji spotecz-
nej, sercem wsi, ostatnim miejscem publicznym (Ko-

Adres do korespondencji: Justyna Miko-Giedyk,
Uniwersytet Jana Kochanowskiego, ul. Zeromskiego 5,
25-369 Kielce, e-mail: jumiko@o02.p], tel. (41) 349-72-94

zinska-Batdyga 2004), a takze jedynym dostepnym,
potencjalnie pozytywnym, Srodowiskiem rozwoju
(Giza 2002).

Na szczegdlne znaczenie szkoty i nauczyciela
w $rodowisku lokalnym wsi zwracajg uwage liczne
badania empiryczne, m.in. J. Papieza — nad warun-
kami socjalizacyjno-edukacyjnymi w $rodowisku
wiejskim. Wykazatly one, Ze uwarunkowania makro-
spoteczne nie s3 juz tak istotne jak kiedys, a o losach
dziecka wiejskiego w najwiekszym stopniu decy-
duja: Srodowisko lokalne, rodzina i szkota (Papiez
2006). Spoteczno$¢ lokalna ma coraz wiekszy wptyw
na ksztattowanie poziomu edukacji (Ferenz 2000).
Sprawy edukacji dzieci zamykajg sie wiec w $rodo-
wisku lokalnym, a osobg najbardziej za nie odpowie-
dzialng jest nauczyciel.

Znaczenie rol spotecznych petnionych przez na-
uczycieli w Srodowisku lokalnym podkreslano pod-
czas debaty publicznej nad szansami rozwoju pol-
skiej wsi, ktora odbyta sie w 2012 r. (Polska wie$
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2012). Zastanawiano sie miedzy innymi nad tym, czy
nauczyciele sg animatorami kultury w $rodowisku
lokalnym oraz jaki jest zwigzek szkoty z Zyciem spo-
tecznym okreslonej miejscowosci (Styk 2013).

Wobec powyzszego, zasadne i aktualne wydaje sie
by¢ pytanie, jakie sg wspotczesne oczekiwania wobec
nauczycieli w $rodowisku wiejskim. Jak mieszkancy
dzisiejszej wsi postrzegaja role nauczyciela? Jakie
zadania przed nim stawiaja? Czy ich oczekiwania sg
podobne do tych z przesztosci, czy catkiem inne?

W zwigzku z przeobrazeniami oswiatowymi
w naszym kraju, a takze zmianami wspdiczesnej
kultury, ekspansja globalizacji, presja spoteczenstwa
informacyjnego z jednej strony i chaosu informacji
z drugiej, wzrostem rozwarstwienia spotecznego
i istniejacg nadal luka edukacyjng miedzy miastem
a Srodowiskiem wiejskim (Stawecki 2000; Szafra-
niec 2002; Szafraniec 2011; Szafraniec 2013), mozna
spodziewac sie wysokich, aczkolwiek réznorodnych
oczekiwan spotecznych wobec nauczyciela. Czy tak
jest w rzeczywistos$ci? Czy mieszkancy Srodowisk
wiejskich wymagaja od nauczyciela peinienia rézno-
rodnych funkcji spotecznych?

Dotychczasowe oczekiwania spoteczne wobec
polskich pedagogéw byty zbyt duze, wrecz niemoz-
liwe do zrealizowania. W literaturze podkreslano, Ze
nauczyciele traktowani sg jak grupa ekskluzywna,
wobec ktérej wymaga sie specyficznych cech osobo-
wosci, sprostania réznorodnym zadaniom zawodo-
wym, kompetencji ,od zaraz”. Podczas, gdy w rzeczy-
wistosci realia ich pracy oraz brak selekcji na studia
nauczycielskie i do zawodu uniemozliwiaja speinie-
nie tych nadziei (Kwiatkowski 2008). Istnieje ponad-
to pielegnowane spotecznie (i resortowo) przekona-
nie, zZe wszystko zalezy od nauczyciela, tymczasem
jest to argument nieprawdziwy - nauczyciel jest ele-
mentem systemu biurokratyczno-o$wiatowego, wiec
jezeli system nie ulega zmianie, to i nauczyciel sie nie
zmienia (Klus-Stanska 2013).

Dodatkowo mieliSmy do tej pory do czynienia
z oczekiwaniami wewnetrznie sprzecznymi. Z jed-
nej strony bowiem nauczyciele zostali zepchnieci
do roli urzednikéw, ktérych coraz bardziej sie kon-
troluje, czy wypetniajg wszystkie (niedopracowane
czesto) wymagania systemu oSwiatowego. Z drugiej
za$ - wymaga sie, aby tworzyli innowacyjne wyspy
edukacyjne, dziatali dla dobra ucznia, wbrew zale-
ceniom resortu o$wiaty (Klus-Staniska 2013) i we-
wnetrznym celom szkoty, ktére coraz powszechniej
S3 uznawane za hiesprzyjajace rozwojowi uczniéw
(m.in. Dudzikowa 2001; Dudzikowa 2007; Wrébel,
Nawrocki 2010; Totwinska-Krélikowska 2013).

Problematyczne jest rowniez to, Ze nauczyciele
maja gteboko zakodowane prze$wiadczenie o nie-
mozno$ci wptywu na bieg zdarzen os$wiatowych
(Kwiatkowska 2005), co powoduje, Ze nie podejmu-
ja préb kreowania polityki edukacyjnej, a tego réw-
niez dotyczyty oczekiwania spoteczne. Czyzby zatem
wspodliczesne wymagania wobec nauczyciela byly
zbyt wygérowane?

W celu poszukiwania odpowiedzi na powyzsze
pytania, analizie poddano wyniki pierwszego etapu
badan empirycznych dotyczacych roli nauczyciela
w $rodowisku wiejskim. Badania te prowadzone s3
metoda sondazu diagnostycznego z wykorzystaniem
trzech technik: analizy pisemnych wypowiedzi, an-
kiety i wywiadu.

Postepowanie badawcze zostalo podzielone na
trzy etapy:

- pierwszy etap zostat zrealizowany na przetomie
2013 i 2014 roku wérdd studentéw - mieszkancow
srodowisk wiejskich; dotyczyt zbadania oczekiwan
wobec nauczyciela; w tej cze$ci zostata zastosowana
technika analizy pisemnych wypowiedzi;

- drugi etap, zaplanowany na rok biezacy (2014),
wsrod cztonkéw spotecznosci wiejskich (dzieci, ro-
dzicéw, dziadkdw i innych przedstawicieli Srodowi-
ska wiejskiego) w czterech wojewéddztwach (16dz-
kim, mazowieckim, matopolskim, §wietokrzyskim),
réwniez obejmuje badania nad oczekiwaniami wo-
bec roli nauczyciela; zastosowane zostang techniki
ankiety i wywiadu;

- trzeci etap bedzie prowadzony réwnolegle
z drugim wsréd nauczycieli uczacych w Srodowisku
wiejskim, z wykorzystaniem techniki ankiety i wy-
wiadu; jego celem bedzie zdobycie wiedzy na temat
postrzegania przez nauczycieli wtasnej roli w $§rodo-
wisku lokalnym.

Przemiany roli spotecznej nauczyciela
w Srodowisku wiejskim

Rola spoteczna nauczyciela w $rodowisku wiej-
skim zmieniata sie na przestrzeni wiekéw, a wyznacz-
nikami przemiany tej roli byly przede wszystkim
zmiany ustrojowe, spoteczne, kulturowe i edukacyjne
w skali catego kraju oraz przeobrazenia §rodowiska
wiejskiego.

Nauczyciel w XVIII w. miat za zadanie nie tylko na-
uczad, ale rowniez kierowac¢ rozwojem Srodowiska,
krzewi¢ kulture, pomaga¢ ludziom i stuzy¢ rada we
wszelkich niemal trudno$ciach, bedac jednocze$nie
wzorem moralnym dla otoczenia (Drézka 1991).

W okresie miedzywojennym role spoteczna na-
uczyciela okreslano jako szczegblng misje spoteczng,
postannictwo i dostojefistwo (Lopuszanski 1927).

W podobnych kategoriach postrzegano te role
w czasach powojennych. W zaniedbanych, zacofa-
nych $rodowiskach wiejskich nauczyciel byt gtéw-
nym organizatorem szkolnictwa, ktére musiato by¢
w wielu regionach Polski (np. na Ziemiach Zachod-
nich) wznoszone od podstaw. Nauczyciel wnosit
ogromny wktad w odrodzenie przesladowanej do
tej pory mowy ojczystej i polskiej kultury (Kwilecki
1960). Byt ponadto propagatorem postepu cywi-
lizacyjnego, przewodnikiem kulturowym i ducho-
wym wsi, realizatorem jej spotecznych dazen i kul-
turalnych aspiracji. Spelniat szereg istotnych funkcji
w wielu dziedzinach Zycia spotecznego, w podnosze-
niu na wyzszy poziom o$wiaty, kultury, gospodarki.
Oczekiwano od niego przede wszystkim upowszech-
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nienia o$wiaty i kultury, a takze dziatalnos$ci w réz-
nych dziedzinach zycia gospodarczego i spotecznego
(Drézka 1991). Pojmowanie roli nauczyciela w kate-
goriach misji spotecznej miato swoje uzasadnienie
w Owczesnej sytuacji spoteczenstwa i oSwiaty.

W okresie Polski Ludowej nauczyciele pelnili
swego rodzaju stuzbe spoteczng wobec spoteczno-
$ci wiejskiej. Zajmowali sie nie tylko nauczaniem
w trudnych warunkach, lecz takze organizowaniem
zycia spoteczno-kulturalnego i oswiatowego na wsi.
Szkota, jako os$rodek zycia spotecznego, oswiato-
wego, uwazana byta za pierwszoplanowg i bardzo
potrzebna mieszkanncom wsi, za$ praca éwczesnych
nauczycieli nie konczyta sie na nauczaniu i wycho-
wywaniu. Swoja pracg spoteczng umacniali i pogte-
biali wazne funkcje wychowawcze i kulturotwoércze
szkoly w srodowisku wiejskim (Drézka 1991).

Pomimo wielu pozytywnych przemian, jakie do-
konaty sie na wsi w latach osiemdziesigtych, wciaz
odczuwano niedostatek wyspecjalizowanej kadry,
instytucji, zaktadéw pracy, organizacji spoteczno
-kulturalnych i o§wiatowych, ktére moglyby przejaé
cze$¢ spoczywajacych na szkolnictwie zadan. W tych
czasach ciagle istniaty jeszcze obszary wiejskie
o niskim poziomie cywilizacyjnym, edukacyjnym
i o wiele nizszych niz w mies$cie mozliwo$ciach ich
zaspokajania oraz ksztalttowania. W zwigzku z tym
oczekiwano od nauczycieli szerszego uczestnictwa
w zyciu spotecznym $rodowiska, zorganizowanego
wspéldziatania z rodzicami, instytucjami i organiza-
cjami spotecznymi funkcjonujgcymi poza szkota. Nie
byt to jednak powrdét do pojmowania roli nauczycie-
la w kategoriach misji spotecznej i postannictwa. Nie
chodzito réwniez o kreowanie nauczycieli - dziataczy
spotecznych, jakimi byli w latach powojennych, lecz
dostrzegano w nauczycielu inspiratora, doradce i or-
ganizatora przedsiewzie¢ na miare specjalistyczne-
go i ogblnego wyksztatcenia, zindywidualizowanych
potrzeb, zainteresowan, a takze aspiracji. Twier-
dzono, Ze nauczyciel poprzez dziatalno$¢ spoteczng
moze przyczyniac sie do lepszej wymiany informacji
i pogladéw w réznych kwestiach miedzy spoteczen-
stwem a szkotg i na odwrét. Moze wpltywac na opinie
publiczng i inspirowa¢ mieszkancow wsi do czynne-
go udziatu w przeksztatcaniu wtasnego srodowiska.
Wozrastajace wymagania spoleczne wobec nauczy-
ciela sprawily, ze istotnego znaczenia nabraty jego
kwalifikacje, a takze postawy wobec wlasnego roz-
woju zawodowego oraz samoksztatcenie. Im wyzszy
bowiem poziom intelektualny, kulturalny i spotecz-
no-moralny reprezentuje nauczyciel, tym wieksze
s3 jego mozliwosci i szanse warto$ciowego udziatu
w rozwoju i wychowywaniu mtodziezy szkolnej,
a takze bogatszego uczestnictwa w zyciu Srodowiska
i spoteczenstwa (Drézka 1991).

W poczatkowym okresie polskiej transformacji
po 1989 roku wsrdd nauczycieli nadal utrzymywaty
sie gtbwne wartosci etosu polskiej inteligencji, jakie
zawsze $wiadczyly o randze spotecznej i kulturo-
wej tego zawodu (Drézka 1997). Mtodzi nauczyciele
mieli do spetnienia swego rodzaju misje spoteczno

-kulturalna. Czuli, Ze zagrozone sg wartos$ci i mora-
le narodu polskiego. Przetrwata w nich wrazliwo$¢
spotecznikowska i tradycyjny etos nauczycielski, bo-
wiem zauwazali potrzebe odbudowywania wartosci
podstawowych i tworzenia nowych, poprzez prace
oSwiatowq i kulturalng (Drézka 1999). Przywiazy-
wali duza wage do swego wysokiego poziomu inte-
lektualnego i moralnego, do jako$ci osoby nauczycie-
la i jego profesjonalizmu. Twierdzili, Ze im bardziej
nauczyciel jest wyksztatcony i kompetentny, tym
wieksza jest autonomia osobowa i zawodowa, tym
glebsza Swiadomos¢ istniejacych potrzeb i wyzwan,
ktére trzeba podjac. Istota tradycyjnej postawy spo-
tecznej wydawata sie by¢ nie zmieniona, inne byto
jednakze odczytywanie zakresu aktywnoSci spotecz-
nej przez mtodych pedagogéw. Inne byty bowiem re-
alia i wyzwania czaséw kornica XX w. W tym okresie
chodzito gléwnie o angazowanie sie intelektualne
w sprawy ogotu, czyli dostrzeganie problemdéw, ich
krytyczne analizowanie, a nastepnie wspotdziatanie
z otoczeniem poprzez szeroko pojmowana prace wy-
chowawczg z dzie¢mi i mtodzieza w szkole (Drézka
2002). Na wsi nauczyciel musiat nadal by¢ eksper-
tem w wielu dziedzinach, gdyz dzieci wiejskie miaty
mniejszy dostep do wszelkich zrodet informac;ji oraz
miejsc, gdzie mozna zaspokoi¢ swoje duchowe i kul-
turalne potrzeby (Drézka 1997). Zasadniczy sens
roli spotecznej nauczycieli wiejskich konca XX i po-
czatku XXI wieku tkwit w tworzeniu wraz z dzie¢-
mi, mtodzieza i rodzicami warto$ci kulturalnych
i ogbélnospotecznych oraz we wspdlnym kreowaniu
szkoty jako waznej dla wszystkich instytucji o$wia-
towo-kulturalnych w $rodowisku lokalnym (Droézka
2002). W latach 90-tych ponadto, podkreslano role
nauczyciela jako inicjatora wspédtpracy w srodowi-
sku lokalnym i odwotywano sie do dziejéw szkolnic-
twa w czasach zaboréw i w latach miedzywojennych,
kiedy to nauczyciele zabiegali o zaangaZowanie
przedstawicieli Srodowiska lokalnego na rzecz szko-
ty (Aleksander 1995).

W wyniku radykalnych przemian edukacyjnych
i kulturalnych przetomu XX i XXI w. nastgpita zmiana
w spotecznym postrzeganiu roli nauczyciela. W cza-
sach, zdominowanych przez postep naukowo-tech-
nologiczny i ekonomiczny oraz podejsScie material-
no-konsumpcyjne zaczeto potrzebowaé waskiego
fachowca od nauczania, nauczyciela -instrumenta-
listy, pragmatyka, nauczyciela sukcesu materialnego
swego ucznia. Ta grupa zawodowa stata sie coraz
bardziej pozbawiana wptywu formacyjnego, jaki
zawsze stanowil o zawodzie nauczyciela w naszym
kraju, zgodnie z tradycja polskiej inteligencji (Droz-
ka 2003). Nastgpito zatamanie tradycyjnego eto-
su nauczyciela. Zostat on bowiem zmuszony przez
nowe wymogi reformy o$wiaty z 1999 r. oraz zmiany
spotecznej i ustrojowej do walki o utrzymanie sie na
rynku pracy i troszczenie sie gtéwnie o siebie. Z pew-
noscig nie pozostato to bez wptywu na dbato$¢ o naj-
wazniejsze dotychczas wartosci, takie jak: dobro
wychowanka, przyszto$¢ mtodych pokolen czy stan
kultury narodowej (Drézka 2008).
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Wraz z przeobrazeniami wspétczesnej kultury,
ekspansja globalizacji, presja spoteczenstwa infor-
macyjnego, zaczety sie pojawia¢ nowe problemy, jak
na przyktad bieda wsréd dzieci, patologie rodzinne,
bezrobocie rodzicow, niepetnosprawnosci, eurosie-
roctwo, nieréwnosci w dostepie do o$wiaty, szczeg6l-
nie wyraznie widoczne w niektoérych $rodowiskach,
w tym - wiejskim. W zwigzku z dos$wiadczaniem
przez nauczycieli w pracy zawodowej nier6wnosci
ekonomicznych i spoteczno-edukacyjnych, ktore sa
udziatem uczniéw (Drézka 2010), zaczeto oczekiwac
od nich wyréwnywania szans spotecznych i eduka-
cyjnych. Jak pokazaty badania, nauczyciele pracujacy
w tych trudnych, wiejskich warunkach §wiadomi sg
swojej roli, jaka powinni podja¢ w nowych realiach.
Musza, poza brakami wiedzy i umiejetnos$ci, niwe-
lowa¢ takze zaniedbania kulturowe, motywowaé
do dziatania i wtasnego rozwoju, ozywia¢ cate $ro-
dowisko wiejskie, a nade wszystko by¢ autorytetem
dla ucznia, inicjatorem dziatan, ktére pobudzitoby to
$rodowisko, ukazaty inng perspektywe, inne warto-
$ci (Nauczycielska dojrzatos$¢ 2005).

Od nauczycieli spoteczenstwo spodziewa sie
aktywnos$ci wiekszej niz przecietna. Tymczasem
relatywnie mate jest zaangazowanie nauczycie-
li w sprawy lokalne (np. poprawe warunkoéw zycia
mieszkancow wtasnej gminy), wieksze w sprawy
Srodowiska zawodowego (np. poprawe warunkéw
pracy). Takie postawy nauczycieli wynikaja z szer-
szych uwarunkowan spotecznych. Z badan wynika,
ze nauczyciele wskazuja na takie tendencje, jak prze-
chodzenie polskiego spoteczenstwa od wspdlnoto-
wosci do indywidualizmu, od wspétpracy do rywali-
zacji, rezygnowanie z uczestnictwa w zyciu wspdlnot
lokalnych i zamykanie sie w kregu rodzin. Trendy te
materializuja sie w zagrozeniu utratg pracy w zwigz-
ku z nizem demograficznym, w konkurencji wsréd
nauczycieli wywotanej przez nowy system awan-
su zawodowego, w utracie czesci autorytetu wsrod
uczniow (Sielatycki 2005).

Rola nauczyciela ewaluowata od krzewiciela kul-
tury, organizatora szkolnictwa, zycia spoteczno-kul-
turalnego i duchowego oraz niepodwazalnego au-
torytetu w kazdej dziedzinie, poprzez propagatora
postepu cywilizacyjnego, posrednika wymiany infor-
macji miedzy spoteczenstwem a szkotg, inspiratora
przeksztatcania $rodowiska lokalnego, wspottworce
wraz z uczniami i rodzicami wartos$ci kulturalnych
i ogbélnospotecznych w demokracji obywatelskiej, do
pragmatyka, nauczyciela sukcesu klienta szkoty, ja-
kim jest obecnie uczen (Dr6zka 2008).

Znoéw podkresla sie znaczenie wspotpracy w Sro-
dowisku i obarcza sie nauczyciela powinnoscig ini-
cjacji takiego wspétdziatania, z ktdrego wynika wiele
korzysci dla wychowania i edukacji dzieci i mtodzie-
zy. Zadaniem nauczyciela jest taczenie sieci instytucji
edukacji szkolnej z instytucjami edukacji pozaszkol-
nej, a takze powigzanie obu tych sieci edukacyjnych
z problemami najblizszego Srodowiska (Mitkowska
-Olejniczak 2002). Powinien by¢ zatem sprzymierzen-
cem spotecznosci wiejskiej, animatorem wspotpracy

Srodowiskowej. Przyjmujac role animatora-sprzymie-
rzenca nauczyciel negocjuje pomiedzy spotecznoscig
lokalng a utrzymujacymi witadze. Stara sie przezwy-
cieza¢ przeszkody blokujgce osiggniecia edukacyjne,
diagnozujac je i pracujac na zmiane proceséw oraz
struktur je tworzacych w przymierzu ze spoteczno-
$cig, w ktorej dziata. Uczy politycznego dzialania,
wystepowania w obronie intereséw jednostek i grup
zagrozonych marginalizacja. Do czasu osiagniecia sa-
modzielno$ci przez spoteczno$¢ wystepuje w jej imie-
niu, biorac czynny udzial w zyciu obywatelskim. Od-
krywa istote najwazniejszych problemdéw wspolnoty
i wskazuje drogi ich wspélnego rozwigzania. W ten
spos6b nauczyciel moze ksztalttowal partnerstwo
edukacyjne. Jego role mozna utozsamia¢ z byciem li-
derem spotecznosci lokalnej. Z tym, ze zasadniczg réz-
nicg miedzy animatorem a liderem jest to, Ze lider wy-
suwa sie na czoto i przewodzi spotecznosci lokalne;j,
animator natomiast zawsze jest w $rodku tej wspdl-
noty, dziatajac w przymierzu, czyli z pozycji tego, ktd-
ry jest po tej samej stronie (Mendel 2005).

Oczekiwania wobec nauczyciela w srodowisku
wiejskim - wyniki badan wtasnych

Badania, ktérych wyniki zostang przedstawio-
ne w niniejszym rozdziale, zostaly przeprowadzone
wsréd studentéw studidow stacjonarnych i niestacjo-
narnych, studiujacych na kierunku pedagogika w Wy-
dziale Pedagogicznym i Artystycznym Uniwersytetu
Jana Kochanowskiego w Kielcach. Studenci, ktérzy
wyrazili che¢ udziatu w badaniach, mieli za zadanie
wypowiedzie¢ sie pisemnie na temat: ,Moje oczeki-
wania wobec szkoty i nauczyciela w $rodowisku wiej-
skim”. W konsekwencji tego postepowania empirycz-
nego zebrano 250 ciekawych prac.

Whikliwe przestudiowanie tych pisemnych wypo-
wiedzi pozwolito na wyodrebnienie kilku kategorii
oczekiwan. S3 to oczekiwania: osobowosciowe, wy-
chowawcze, kompetencji zawodowych, menedzer-
skie, przywddcze, wyrdwnawcze oraz integracyjne.

Oczekiwania osobowos$ciowe

Analiza treSci wypowiedzi studentéw pokazata,
Ze mieszkancy srodowisk wiejskich duza wage przy-
ktadaja do osobowosci nauczyciela i oczekujg od nie-
go takich cech jak: obiektywizm, kultura osobista,
obowigzkowos$¢, wyrozumiatosé, cierpliwosé, wraz-
liwo$¢ na drugiego cztowieka, otwarto$¢, uczciwos,
sprawiedliwos$¢, serdeczno$¢, zyczliwos$¢, troskliwosé,
zamitowanie do dzieci i pracy, przystepnosé, odpo-
wiedzialno$¢, spostrzegawczo$¢, tworczos¢, czujnosé,
rozwaga, upor, konsekwencja, tolerancja i akceptowa-
nie kazdego dziecka. Badani chcieliby, aby nauczyciel
byt ,pozytywnie nastawiony do swiata, ludzi, rodzi-
céw, a przede wszystkim uczniow”.

Specyfika srodowiska wiejskiego pozwala na bliz-
sze poznanie wszystkich dzieci i ich rodzin, co niesie
ze sobg wiele korzysci dla pedagogéw, wsrdd ktd-
rych najwazniejszg jest dobry przeptyw informacji,
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ale tez moze wznieci¢ pokuse, aby na podstawie opi-
nii o rodzinie wyrabia¢ sobie zdanie o uczniu. Dlate-
go w swoich wypowiedziach studenci podkre$lali, ze
wazne jest, aby nauczyciel nie dokonywat poré6wnan
wychowankéw z rodzenstwem i rodzicami, i aby byt
bezstronny w swoich ocenach.

Wielu spos$réd badanych postrzega nauczycie-
la jako ,ideal”, ,posiadacza wytgcznie pozytywnych
cech” oraz chce widzie¢ w nim , wzor”.

Ten typ oczekiwan (osobowos$ciowych) jest zwig-
zany z psychologicznym ujeciem osoby nauczyciela
i pojmowaniem go jako struktury idealnych cech. Od
zawsze chciano widzie¢ w nauczycielu ,zwierciadto
wszelkich cnét” (Kwiatkowska 2012). Ta potrzeba,
ktdra stata sie Zrédtem rozwazan czotowych przed-
stawicieli osobowo$ciowego postrzegania nauczy-
ciela - Jana Wtadystawa Dawida, Zygmunta Mysta-
kowskiego, Stefana Szumana, Mieczystawa Kreutza
i Stefana Baleya (Osobowo$¢ nauczyciela 1959) prze-
trwata do dzis. Jak trafnie zauwaza H. Kwiatkowska,
»w analizie profesji zaufania spotecznego trudno sie
rozsta¢ z my$leniem kategoriami niepodwazalnych
cnoét, ktére nauczyciel ma urzeczywistniaé, uczac
dzieci i mtodziez. Wz6r, ideal, skupisko cno6t to kate-
gorie, ktore byly, sa i zapewne beda obecne w opisie
nauczyciela. Tak dtugo, jak bedziemy sie zastanawiac
nad modelem cztowieka jako celem wychowania, tak
dtugo bedziemy mysle¢ o nauczycielu jako pewnej
doskonatosci, ktéra ma sprosta¢ realizacji tego celu.
Trudno sobie wyobrazié, aby zty cztowiek mégt wy-
chowa¢ wrazliwg i pelng cn6t jednostke (Kwiatkow-
ska 2012, s. 34).

Oczekiwania wychowawcze

Spos$roéd oczekiwan drugiego typu, nazwanych
~wychowawczymi”, najcze$ciej powtarzato sie
stwierdzenie, Zze nauczyciel ,powinien by¢ autoryte-
tem”.

Postrzeganie nauczyciela w kategoriach autoryte-
tu wystepuje od poczatkéw istnienia szkoty, gdyz ta
instytucja ze swej istoty nijako wspiera sie na auto-
rytecie. Jednoczesnie nalezy zauwazy¢, ze z terminem
sautorytet” wigze sie pewna ktopotliwo$¢, gdyz jest
niejednoznaczny i nieostry (Dudzikowa 2007). Naj-
czesSciej rozumiany jest jako: ,prestiz, powaga, wplyw,
znaczenie, mir, cztowiek, instytucja majaca wptyw,
znaczenie, cieszgca sie uznang powaga, mirem, arbi-
ter, znawca, wyrocznia, mistrz, alfa i omega” (Kopalin-
ski 1967, s. 45). Dodatkowo problematyczne jest to, Ze
w potocznym uzyciu budzi on uczucia wysoce ambi-
walentne. Z jednej strony reakcje na stowo autorytet
sa zdecydowanie negatywne - istnienie autorytetu
zaktada bowiem trwate uznanie czyjej$ wyzszosci
i podporzadkowanie sie nie tylko w sprawach, w kté-
rych ten kto$ przedstawit juz przekonujgco swoje ra-
cje, lecz rowniez w catkiem innych, ktére pojawia sie
dopiero w przysztosci. Z drugiej strony wywotuje on
pozytywne reakcje emocjonalne — podporzadkowanie
sie nie jest wymuszone, lecz wynika z przekonania, iz
komus$ ten kredyt zaufania istotnie sie nalezy, jezeli

nawet nie otrzymujemy w zamian zadnych gwarancji.
Nikt nas nie zmusza do poddania sie autorytetowi: to
my go sami wybieramy (Dudzikowa 2007).

Mozna by przypuszczaé, ze badani, oczekujac,
aby nauczyciel byt autorytetem, majg na mysli te
pozytywna aure emocjonalng i ,wewnetrzne” wy-
posazenie w autorytet. Oznacza ono, Ze obdarzanie
nauczyciela autorytetem, zaufaniem odbywa sie za-
wsze przy wspotudziale ucznia i nauczyciel musi na
nie w toku interakcji zapracowac. Jego wyglad, czyny,
stowa stuza uczniom jako wskazéwki, na podstawie
ktérych ustalajg tozsamo$¢ nauczyciela (Dudzikowa
2007). Jest to przeciwienistwem zewnetrznego nada-
nia autorytetu osobie nauczyciela, czyli przekonania,
Ze autorytet jest wpisany w role spoteczng niejako
automatycznie, Ze godno$ci autorytetu nie musi sie
potwierdza¢ warto$ciami osobowymi, poniewaz na-
lezy sie ona sama przez sie.

W wypowiedziach badanych studentéw ze wsi
mozna odczytaé, ze nauczyciela winna cechowac
,hienaganna postawa, kierowanie sie w zyciu (takze
pozaszkolnym) warto$ciami moralnymi i etycznymi”.
Ich zdaniem nauczyciel ,jest zobowigzany do Zycia
na wyzszym od innych poziomie moralnym” i swoim
zachowaniem ,powinien dawa¢ przyktad do nasla-
dowania”. Specyfika zawodu nauczycielskiego polega
miedzy innymi na tym, Ze jest on odpowiedzialny za
ksztattowanie mtodych ludzi. W zwigzku z tym spo-
teczenistwo bacznie obserwuje i rozlicza go za wypet-
nianie nauczycielskich powinnosci, szczegélnie tych
zwiazanych ze sferg etyki i moralnosci. Czesto staje
przed koniecznoscig rezygnacji z pewnych zacho-
wan czy reakcji, ktére w zawodzie nauczycielskim
nie przystoja (Miko-Giedyk 2014a). Potwierdzaja to
analizowane pisemne wypowiedzi, w ktdrych mozna
przeczytaé, ze nauczyciel powinien ,,w kazdej chwili
i sytuacji odpowiednio sie zachowywac”.

Pedagog, wychowawca mtodych ludzi czuje presje
bycia wiarygodnym, swoisty przymus zgodnosci swo-
ich pogladéw i czyndw, zaréwno w pracy, jak i poza nia.
Jego zachowania i deklaracje nie mogg by¢ wiec nie-
zgodne (Miko-Giedyk 2014a). Te kwestie podkreslaja
badane osoby piszac, ze ,nauczyciel méwigc o czyms$
w szKkole musi trzymac sie tego takze w swoim prywat-
nym Zyciu, bedgc na spacerze, zakupach, na urlopie”.

Oczekiwania kompetencyjne

Trzeci typ oczekiwan wytoniony z materiatu ba-
dawczego zwigzany jest z kompetencjami i kwali-
fikacjami zawodowymi pedagogéw. W analizowa-
nych pisemnych wypowiedziach pojawito sie wiele
wymagan dotyczacych réznorodnych kompetencji
szczegdtowych, jak réwniez stwierdzen ogdlnych,
typu: ,nauczyciel powinien by¢ wyksztatcony”, ,0d-
powiednio wyksztatcony”, ,dobrze wyksztatcony,
gdyz na wsi zdarzaja sie nauczyciele niedoksztatce-
ni”, ,tak samo wyksztatcony jak w mieScie”, ,powi-
nien nieustannie sie doksztatca¢”, ,posiada¢ kwalifi-
kacje zawodowe”, itp.
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Oczekiwania badanych najczesciej oscylowaty
wokot kompetencji pedagogicznych. Podkreslano,
ze nauczyciel powinien ,wykazywaé¢ odpowied-
nie pedagogiczne podejscie do dzieci”, ,wspierac
uczniéow w obliczu réznych probleméw”, ,posiadac
umiejetno$¢ pracy z uczniem stabym”, ,interesowac
sie trudno$ciami i problemami wychowankéw”, ,,po-
trafi¢ pomdc im w razie trudnos$ci”, ,rozbudzac pasje
i zainteresowania”, ,rozwija¢ zdolnosci”, ,wspiera¢
rodzicow w wychowaniu dzieci”, ,prowadzi¢ peda-
gogizacje rodzicow”. Badani podkreslali ponadto, ze
potrzebna jest ,szeroka wiedza pedagogiczna”, ,wie-
dza z zakresu pedagogiki opiekuniczo-wychowaw-
czej”, ,umiejetnos¢ pracy z uczniem niepelnospraw-
nym i o specjalnych potrzebach edukacyjnych”.

Réwnie wazne okazaty sie by¢ kompetencje psy-
chologiczne. W analizowanych tekstach mozna zna-
lez¢ liczne fragmenty $wiadczace o tym, Ze nauczyciel
ma wspiera¢ psychicznie swoich uczniéw, diagnozo-
wac zaburzenia emocjonalne, osobowos$ciowe i umy-
stowe, a takze ksztattowa¢ wsréd wychowankdéw
umiejetnosci psychologiczne. Pisano, Ze nauczyciel
powinien posiada¢ umiejetnos¢ rozwigzywania kon-
fliktéw, prowadzenia dialogu, wzbudzania zaintere-
sowania, dawania poczucia bezpieczenstwa.

Badani studenci duzg wage przyktadaja do kom-
petencji metodycznych i wskazujg, Ze nauczyciel
uczacy w szkole wiejskiej ,winien stosowaé rézno-
rodne najnowocze$niejsze metody pracy”, ,nie bazo-
wac na podreczniku”, lecz ,,urozmaica¢ zajecia”, ,ko-
rzysta¢ z réznych rodzajéw metod dydaktycznych”,
Jhie tylko podajacych, ale przede wszystkim proble-
mowych”, czy ,,aktywizujacych”. Zauwazy¢ wiec moz-
na duzg potrzebe wiedzy metodycznej, kojarzonej ze
znajomoscia efektywnych nowoczesnych metod pra-
cy, oraz umiejetno$ci metodycznych, zwigzanych ze
skutecznym stosowaniem tychze metod.

Liczne wypowiedzi wskazuja, iz mieszkancy wsi
wymagaja kompetencji zwigzanych z wiedza o re-
gionie, ktéry zamieszkuja. Chcg, aby nauczyciel znat
mentalno$¢ ludzi, wérdd ktdérych pracuje, ich trady-
cje, zwyczaje, problemy, z ktérymi sie borykaja, aby
szanowat ich specyficzne cechy i przyzwyczajenia,
a takze, by znat walory $rodowiska lokalnego i zapo-
znawatl z nimi dzieci.

Inne kompetencje, ktére mozna byto wyodrebni¢
z materiatu badawczego to: komunikacyjne, tech-
niczno-informatyczne, innowacyjne, z zakresu do-
radztwa zawodowego, edukacji prozdrowotnej i pro-
pagowania zdrowego stylu zycia.

Szeroki wachlarz tak licznych kompetencji, opi-
sywanych przez osoby bioragce udziat w badaniach,
moze $wiadczy¢ o wcigz utrzymujacej sie i ciagle
podtrzymywanej, acz charakterystycznej dla czaséw
przednowoczesnych, wizji pedagoga jako eksperta.
Ekspercko$¢ nauczyciela zwigzana jest z realizacjg
szerokiego projektu edukacyjnego, ktérym jest na-
uczanie rzesz miodych ludzi majgce prowadzi¢ do
ewolucji spotecznej w zakresie postepu wiedzy, re-
fleksyjnosci, obyczajéw, moralnosci itp. Jednakze
rzeczywista skuteczno$¢ nauczyciela w realizacje

takiego projektu jest iluzoryczna, co poddaje w wat-
pliwos$¢ jego eksperckos¢ (Wréobel, Nawrocki 2010).
Oczekiwania tego rodzaju stawiaja nauczyciela
w ktopotliwej sytuacji, sg raczej niemozliwe do zre-
alizowania we wspoétczesnym $wiecie, charakteryzu-
jacym sie ogromng wielos$cig zrédet wiedzy i infor-
macji oraz niemalze nieograniczong dostepnoscia.
Z drugiej jednak strony, nauczyciele chetnie podtrzy-
mujg wizje swej roli jako kogo$, kto jest najbardziej
kompetentnym Zrédtem wiedzy o $wiecie, poniewaz
pomaga im to w Kreowaniu wiasnej przydatnosci
i autorytetu (Wrdbel, Nawrocki 2010).

Oczekiwania menedzerskie

Kolejna wyodrebniona z badan kategoria oczeki-
wan wobec nauczyciela zwigzana jest z umiejetno-
$ciami menedzerskimi. Badani pisali, Ze nauczyciel
wiejski powinien by¢ ,dobrym organizatorem”, or-
ganizowac czas wolny dzieciom, gdyz czesto same
tego nie potrafig i nie ma kogo$ w ich najblizszym
otoczeniu, kto mogtby im w tym pomdc, wiec w kon-
sekwencji ,watesaja sie po wsi”. Zdaniem studentow,
autoréw wypowiedzi, pedagog w Srodowisku wiej-
skim jest odpowiedzialny za aranzowanie spotkan
w szkole ze specjalistami, np. doradcg zawodowym,
psychologiem, trenerem personalnym. Waznym jego
zadaniem jest tez pozyskiwanie funduszy na rzecz
szkoty i uczniéw, poszukiwanie wsparcia finanso-
wego dla realizowania réznych projektéow, dbatosé
0 poprawe warunkéw pracy w szkole oraz wdraza-
nie rozmaitych inicjatyw. Nauczyciel powinien by¢
przedsiebiorczy, kreatywny, poszukujacy lepszych
rozwigzan, zaangazowany w zycie szkoty i catego
srodowiska lokalnego, a takze inspirujacy do no-
wych pomystéw. S3 to niewatpliwie wspdtczesne
cechy menedzeréw, przed ktérymi stawia sie wy-
zwania, aby wcielali sie w role organizatoréw, wi-
zjoneréw, politykéw, przedsiebiorcéw, strategow,
integratoréw, improwizatoréw oraz wymaga sie, by
byli ,tworczymi burzycielami” i przejawiali ,niespo-
kojnego ducha” (Madalinska-Michalak 2012).

Oczekiwania przywdédcze

Z rolg menedzera zwigzana jest rola przywodcy,
jakkolwiek dostrzegane sg w literaturze zaréwno
podobienstwa, jak i réznice w dziataniach oraz ce-
chach menedzera i przywoédcy (Madalinska-Micha-
lak 2012). Przywo6dztwo nauczycieli najczesciej jest
rozumiane jako proces, w ktérym nauczyciele, indy-
widualnie lub wspdlnie, wplywaja na swoich kole-
goéw i kolezanki z pracy, na dyrektoréw szkét i innych
cztonkéw spotecznosci szkolnej w celu poprawy
nauczania i uczenia sie, co z kolei ma prowadzi¢ do
wzmozenia uczenia sie uczniéw i poprawy ich osig-
gnie¢ edukacyjnych (Assunc¢do Flores 2014). Przy-
wodztwo rozni sie od zarzadzania przede wszystkim
tym, Ze jest zorientowane na ludzi i proces, podczas,
gdy zarzadzanie - na zadania i wyniki (Madalinska
-Michalak 2012). Oczekiwania badanych studentéw
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ze wsi wobec nauczycieli dotyczgce umiejetnosci mo-
tywowania do dziatania oraz angazowania uczniow,
jaki i innych podmiotéw edukacji w realizowane
projekty, identyfikowanie i rozwijanie talentéw czy
budowanie relacji interpersonalnych oraz tworzenia
zgranego zespotu - mozna zakwalifikowa¢ wiec do
kategorii przywd6dczych.

Oczekiwania wyréwnawcze

Wielu badanych studentéw w swych pisemnych
wypowiedziach podkreslato, ze nauczyciel wiejski
powinien sta¢ na strazy ,réwnej edukacji”, ,rowno-
$ci szans edukacyjnych”, ,przeciwdziata¢ wyklucze-
niu spotecznemu”, ,pomaga¢ w pokonywaniu barier
edukacyjnych”, ,wyréwnywacé¢ szanse edukacyjne”.
Zadania wyréwnawcze nauczycieli sa bardzo waz-
nym aspektem funkcjonowania pedagogéw zwtiasz-
cza w $rodowisku wiejskim, ale jak wskazujg dane
z dotychczasowych badan empirycznych, rzeczywi-
sta dziatalno$¢ w tym zakresie jest niewspotmier-
nie niska wobec istniejacymi potrzeb (Miko-Giedyk
2014b). Najczesciej wymienianymi oczekiwaniami
zwigzanymi z wyréwnywaniem szans edukacyjnych
w $wietle omawianych badan s3: wsparcie w pozy-
skiwaniu pomocy materialnej, doradzanie w celu ko-
rzystania ze $wiadczen socjalnych, przygotowywanie
uczniow do olimpiad i konkurséw, organizowanie
zaje¢ dla uczniéw zdolnych, wzmacnianie poczucia
wlasnej warto$ci uczniéw, ¢wiczenie umiejetnosci
pracy w grupie, komunikacji oraz autoprezentacji,
uczenie samodzielnosci, doradzanie w wyborze dal-
szej edukacji oraz wyboru zawodu, organizowanie
két zainteresowan i innych zaje¢ pozalekcyjnych,
uroczystosci szkolnych, wycieczek, prowadzenie za-
je¢ wyréwnawczych. Do oczekiwan wyréwnawczych
mozna zaliczy¢ rowniez te, ktére sg zwigzane z do-
brym przygotowaniem nauczyciela do pracy w wiej-
skiej placéwce, z jego doskonaleniem zawodowym
i doksztatcaniem.

Oczekiwania integracyjne

Ostatnig kategorig oczekiwan wobec nauczyciela,
ktéra mozna wyodrebni¢ z pisemnych wypowiedzi
studentéw s3 wymagania integracyjne, zwigzane
z dziatalno$cig na rzecz wspotpracy, zaangazowania
spotecznego oraz Scislejszego powiazania spotecz-
nosci lokalnej wokot spraw istotnych dla wszystkich.
W badanych tekstach powtarzaty sie stwierdzenia,
Ze nauczyciel powinien umie¢ wspoétpracowac z ro-
dzicami oraz innymi czlonkami spotecznosci lokal-
nej, z przetozonymi, witadzami gminnymi, swoimi
kolegami z pracy. Zadaniem nauczyciela jest inicjo-
wanie i organizowanie wspétpracy z instytucjami
kultury i edukacji, placowkami pozytku publicznego,
scalanie catej spotecznosci lokalnej wokét wspél-
nych inicjatyw. Mieszkanicy wsi chetnie widzieliby
wieksze zaangazowanie nauczycieli w sprawy lokal-
ne oraz chcieliby powrotu jego dziatalnosci spotecz-
nej na rzecz Srodowiska wiejskiego.

Podsumowanie i wnioski

Podsumowujac przeprowadzong wyzZej analize
wynikow pierwszego etapu badan nad oczekiwa-
niami mieszkancéow $rodowisk wiejskich wobec na-
uczyciela, (ktére beda wykorzystane w planowaniu
dalszych badan z tego zakresu), mozna wyr6zni¢ co
najmniej kilka kategorii tych oczekiwan, ktére sg na-
stepujace:

- osobowosciowe, zwigzane z psychologicznym
ujeciem osoby nauczyciela oraz pojmowaniem jej
jako struktury cech idealnych;

- wychowawcze, uwarunkowane wypetianiem
przez nauczyciela zadan wychowawczych oraz postrze-
ganiem go jako wzoru do nasladowania, autorytetu;

- kompetencyjne - obejmujace kompetencje pe-
dagogiczne, psychologiczne, metodyczne, regional-
ne, komunikacyjne, techniczno-informatyczne, inno-
wacyjne, z zakresu doradztwa zawodowego, edukacji
prozdrowotnej;

- menedzerskie, zwigzane z postrzeganiem na-
uczyciela jako menedzera zarzadzajacego organiza-
cja, jaka jest szkota;

- przywodcze, dotyczace petnienia funkcji ,lide-
ra’, motywujacego siebie i innych do dziatan na rzecz
zmiany;

- wyréwnawcze, zwigzane z wyréwnywaniem
szans edukacyjnych oraz pokonywaniem przez na-
uczyciela barier edukacyjnych istniejgcych w srodo-
wisku wiejskim;

- integracyjne, dotyczace prowadzenia wspdtpracy
instytucji zlokalizowanych w najblizszym otoczeniu
szkoty oraz ludzi zamieszkujgcych srodowisko lokal-
ne, a takze dziatan na rzecz wspdlnych intereséw.

Hierarchia waznos$ci poszczegélnych Kkategorii
nie zostata uchwycona w tych badaniach, niewat-
pliwie jednak ten kierunek dziatan zostanie podjety
w dalszych etapach.

Przeprowadzone badania zdaja sie potwierdzac
stuszno$¢ tezy Kwiatkowskiego (2008), Zze nauczy-
ciele traktowani sg jako grupa ekskluzywna, ktéra
musi sprostac szerokiemu zakresowi réznych zadan,
charakteryzowac sie specyficznymi (zawsze pozy-
tywnymi) cechami osobowosci, posiada¢ petne i rze-
telne kwalifikacje zawodowe (od razu po skonczeniu
studiéw) i dZzwiga¢ na swoich barkach wszelkie réz-
norodne, czesto wewnetrznie sprzeczne nadzieje.
Wymagania stawiane przed nimi wydajg sie by¢ zbyt
»,wygoérowane” i trudne do zrealizowania. Mozna by
zatem przypuszczal, ze wspotczesne oczekiwania
cztonkéw Srodowiska wiejskiego wobec nauczycieli
sg ambiwalentne i niedookreslone.

Srodowisko wiejskie traktowane jest przez spo-
teczno$¢ wiejska jako ,lepsze” miejsce pracy i funk-
cjonowania nauczyciela (w poréwnaniu ze Srodowi-
skiem miejskim), z uwagi na mniejszg liczbe uczniéw
w Kklasach, wiekszy przeptyw informacji (,wszyscy
sie znajg”), wiekszy szacunek i autorytet, jakim da-
rzony jest nauczyciel na wsi. Niemato jest jednak
wypowiedzi catkiem przeciwnych, uznajgcych na-
uczanie w Srodowisku wiejskim jako ,trudniejsze”,
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poniewaz wystepuje tu wiele negatywnych zjawisk,
utrudniajgcych prace nauczyciela, jak na przyktad
bieda wsrdd dzieci, patologie rodzinne, gorsze szan-

se

edukacyjne, bezrobocie, niepetnosprawnosci.

Warto zatem poglebi¢ wiedze na ten temat i poszu-
ka¢ zwigzkéw takich pogladéw z wiekiem badanych,
wyksztatceniem, miejscem zamieszkania, faktem po-
siadania dzieci w wieku szkolnym, ptcig itp., co be-
dzie przedmiotem dalszych analiz i badan.
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Nauczanie i uczenie sie w ostatnich kilku deka-
dach wywotuje coraz wieksze trudnosci tak u na-
uczajacych jak i nauczanych. Ministerstwa réznych
panstw zajmujace sie oSwiatg zapowiadajg coraz to
bardziej skuteczne zmiany w tym zakresie skiero-
wane na unowocze$nienie systemu edukacyjnego,
gdyz jest to wymogiem przy$pieszonego postepu
technologicznego i spotecznego. Nauczyciele cig-
gle sg zachecani do uczenia sie metod aktywizacji
uczniéw w procesie edukacji szkolnej. Obecne poko-
lenie dzieci i mtodziezy okreslane jest przez niekto-
rych naukowcéw jako pokolenie cyfrowe, lub nawet
jako ,cyfrowi tubylcy”, za$ poprzednie pokolenia s3
okre$lane jako ,cyfrowi imigranci”. Te nazwy ozna-
czaja nie tylko inny stopien wiedzy i umiejetnosci
ich przedstawicieli w dziedzinie medidéw cyfrowych,
lecz zasadnicza réznice w postrzeganiu Swiata, kom-
petencjach mézgu, a nawet w strukturze mozgu. Tak
daleko zaszly te zmiany, Ze nauczanie dzisiejszych
uczniow wymaga radykalnie odmienionego podej-
$cia w edukacji szkolnej. l wcale nie oznacza to wska-
zania do wprowadzenia informatycznych mediéw do
procesu edukacyjnego. Wrecz przeciwnie, zbyt po-
chopne i bezmys$lne wprowadzenie tychze jest szko-
dliwe tak dla procesu nauczania-uczenia sie, jak i dla
rozwoju uczniéow, gdyz w wyniku tego doznajg z du-
zym prawdopodobienstwem tzw. cyfrowej demencji.

W tym kontekscie niezwykle aktualng i interesujg-
ca jest ksigzka Marzeny Zylinskiej pod tytutem Neuro-
dydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi.
Autorka zajmuje sie metodyka i neuropedagogika,
pracuje jako wyktadowca w Nauczycielskim Kolegium
Jezykéw Obcych w Toruniu. W swojej ksigzce prébuje
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przyblizy¢ czytelnikowi osiggniecia tzw. neuronauk
oraz ptynace z nich wskazoéwki dotyczace wlasciwego
procesu nauczania, gdyz obecnie proces ten w szko-
tach tradycyjnych dalece ignoruje podstawowe prawa
funkcjonowania ludzkiego mézgu. Autorka wyraza
przekonanie, ze mozliwe jest takie zorganizowanie
nauczania w szkole, przy ktérym uczniowie zachowa-
ja che¢ do nauki, che¢ bedaca ich naturalng wrodzo-
ng umiejetnos$cig. Twierdzi rowniez, Ze nalezy szkote
wymysli¢ od nowa, ale wpierw nalezy ustali¢, po co
dzieci maja chodzi¢ do szkoty, czego maja sie uczy¢, do
czego sie przygotowywac przez kilkanascie lat edu-
kacji szkolnej. Coraz wiecej gtosow podnosi kwestie
marnowania w szkole (w jej niemalZe niezmienionym
od 200 lat ksztatcie) indywidualnych talentow dzieci,
szczegOlnie tej checi poznawania §wiata. Istotnym jest
takze problem wyuczanej tam odtwoérczosci i zdta-
wienia kreatywno$ci przez ukryty program szkolny.
Autorka wiec stawia na wstepie odwazne i uczciwe
pytania kluczowe: Czy chcemy przygotowywaé mto-
dych Polakéw do roli kreatywnych, innowacyjnie my-
slgcych tworcow, czy raczej bedziemy wspieraé nauke
,po Sladzie” i nagradzac tych, ktdrzy potrafig powielac
znane schematy i najlepiej sie dostosowac? Czy celem
Jjest wychowanie ludzi umiejqcych wyrazac wtasne, czy
cudze mysli? Czy szkota ma ogranicza¢ sie do przeka-
zywania informacji, czy powinna réwniez rozwija¢ kre-
atywnos¢, umiejetnos¢ pracy w grupie, czy zdoInosé wy-
szukiwania i selekcji informacji? Czy chcemy rozwijaé¢
u uczniéw jedynie tzw. twarde kompetencje, ktdre ta-
two sprawdzi¢ za pomocq testow, czy rowniez te miek-
kie, o ktdre coraz gtosniej dopominajq sie pracodawcy?
Czy miarq sukcesu edukacyjnego powinna by¢ liczba
zdobytych na tescie punktow, czy raczej to, czy uczen
rozwingt w szkole swoje zainteresowania i zachowat
chec do nauki?
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Mottem ksigzki Marzena Zylifiska wybrata para-
doksalne i jakze celne stwierdzenie: W przedwczo-
rajszych szkotach wczorajsi nauczyciele przygotowujq
dzisiejszych uczniéw do rozwiqzywania problemdw,
jakie przyniesie jutro.

Ksigzka sktada sie z czterech rozdziatéw. W kaz-
dym z nich wiele istotnych informacji o funkcjonowa-
niu ludzkiego moézgu w procesie uczenia sie autorka
konfrontuje z obecnym podej$ciem panujgcym m.in.
w polskim, niemieckim czy amerykanskim systemie
edukacyjnym. Neuronauki obecnie dostarczajg wie-
le przyktad6ow tego, jak powszechna formuta szkoty
utrudnia mdzgowi ucznia realizacje naturalnej checi
uczenia sie.

Pierwszy rozdzial Neurodydaktyki omawia neu-
robiologiczne podstawy uczenia sie z najnowszej
literatury Swiatowej dostepnej w réznych jezykach.
W tej czesci zostaje wyjasnione co to jest neurody-
daktyka i jaki jest jej cel, jak dziata mozg, jak prze-
twarza informacje, jakie wrazenia docieraja do mé-
zgu i co on z nimi robi, jak szuka sensu w tym co
poznaje, czy nauka moze by¢ przyjemna, dlaczego
fakt udowodnionej naukowo neuroplastycznosci
i neurogenezy jest tak istotnym w kontekscie rozwo-
ju i uczenia sie. Okazuje sie, ze zjawiska te nie tylko
sg faktem (jeszcze do niedawna niepotwierdzonym),
ale sg one Sci$le zwigzane z procesem uczenia sie
i zalezg wprost od poziomu aktywno$ci. Okazuje sie,
ze ludzka pamie¢ ma ogromng pojemnos¢, lecz bar-
dzo waskie wejscie jest do jej poktadéw i tutaj ma
ogromne znaczenie w jaki sposéb zostanie ukierun-
kowana wrazliwo$¢ poznawcza ucznia.

W rozdziale drugim zostat scharakteryzowany
fenomen roéwniez catkiem niedawno odkrytych neu-
ron6w lustrzanych. Neurony lustrzane odgrywaja
kluczowa role w budowaniu relacji miedzyludzkich,
ktére wptywaja na efektywno$¢ nauczania. Kompe-
tencje spoteczne okazuja sie by¢ bardzo istotng sfe-
ra rozwoju dziecka i rzutuja na wszystkie inne sfery
rozwojowe. Tutaj omoéwiono takze procesy odzwier-
ciedlania, wspotbrzmienia i dostrajania oraz odpo-
wiada sie na pytanie: dlaczego tak trudno uksztatto-
wa¢é dziecko na wtasng modte lub zmusié¢ je do nauki.
Pokazano réwniez, jak neuronauki catkowicie po-
twierdzajg intuicje Marii Montessori o tym, Zze mozg
uczy sie sam, co trafnie oddaje powiedzenie jednego
z jej podopiecznych: pomdéz mi samemu to zrobic. Na
konicu tego rozdziatu Marzena Zylinska podaje przy-
ktad rozwijania neuronéw lustrzanych na podstawie
jednego z wierszy ]. Tuwima (zbiér przyktadowych
scenariuszy tego typu z réznych przedmiotéw szkol-
nych autorka postanowita wyda¢ oddzielng pozycja
z uwagi na rozlegtos¢ materiatu).

Trzeci rozdziat nosi tytut Cyfrowi tubylcy i cyfrowi
emigranci. Zostaly w nim oméwione kwestie zwigza-
ne ze skokiem cywilizacyjnym w cyfrowy $wiat mul-
timediéw. O konsekwencjach tych przemian w edu-
kacji, o wptywie mediéw cyfrowych na strukture mé-
zgu, wsrod ktérych naukowcy coraz czesciej wymie-
niajg takie zaburzenia, jak: ADHD, autyzm, dysleksje
i inne. O wywotaniu przez media zjawiska multita-

skingu i jego wptywie na splycenie poznawcze i za-
burzenia psychiczne. O tym jak i po co nauczyciele
maja stosowaé nowe technologie w pracy z uczniami
zeby utatwi¢ im wszechstronny rozwdj osobowosci.

Szkota przyjazna mdzgowi, czyli poszukiwanie
alternatywy dla edukacji transmisyjnej - to ostatni,
czwarty rozdziat, w ktérym autorka rozpatruje ge-
neze dzisiejszego ksztaltu szkoty panujgcego prak-
tycznie w kazdym kraju $wiata, analizuje wazniejsze
cechy jej funkcjonowania zadajac pytanie: dlaczego
uczniowie nudzq sie w szkole? Stwierdza, Ze tutaj
umiera ciekawo$¢ poznawcza. W rozdziale tym tez
zostaje omoéwiona dydaktyka Kkonstruktywistycz-
na oparta na réznorodnosci i dajaca realne podsta-
wy nowego modelu szkoty w dobie cigglych zmian.
Omawia sie takze jak system testocentryczny szko-
dzi realizacji przygotowania dzieci do radzenia sobie
w jutrzejszym S$wiecie, ktére powinno przysSwiecaé
rzeczywistym celom edukacji.

W Podsumowaniu znajduje sie wyrazne wotanie
autorki o konieczno$ci formowania a nie formato-
wania umystéw dzieci, chodzi o to, by szkota usza-
nowata kazdy talent i pozwalata mu sie rozwing¢, by
zasada indywidualizacji byta nie tylko na papierze,
lecz takze w rzeczywistym programie szkolnym re-
alizowana.

Dla mézgu nie jest istotne co$, co wydarza sie bar-
dzo rzadko (np. stosowanie metody projektéw raz na
semestr), nie sg dla niego istotne réwniez informacje
monotonne i podobne do siebie. Autorka powtarza
za M. Spitzerem, ze ,mézg wéwczas umiera”, a prze-
ciez ,mdzg ucznia jest miejscem pracy nauczyciela”.
Emocje sg markerami pamieci. Wiedza podawana
bez emocji i tylko jednym kanatem informacyjnym
(mowa) nie wzbudza aktywno$ci $wiadomosci, nie
powoduje powstania nowych potaczen neuronal-
nych i nie zostaje przyswojona. Natomiast wiedza
zabarwiona emocjonalnie, angazujaca relacje mie-
dzyludzkie, przedstawiona problemowo, zestawio-
na z zyciem codziennym poza szkota - taka wiedza
zostaje latwo i trwale ztgczona z dotychczasowym
do$wiadczeniem ucznia i staje sie jego bogactwem.
Wéweczas nie ma potrzeby w zewnetrznym motywo-
waniu uczniéw, gdyz sam proces odkrywania jest dla
nich nagroda i wywotuje duzo pozytywnych przezy¢.
Chemia mézgu warunkuje mozliwo$ci poznawcze,
w zaleznos$ci od bodzcow, ktérych dostajemy zbyt
duzo, w mézgu powstaja neuroprzekazniki, dzieki
ktérym mozliwy jest przekaz impulsu przez synapsy
miedzy dendrytami. Jest to niezbedny warunek funk-
cjonowania mézgu, gdy nie jest spetniony, pojawiaja
sie roznego rodzaju zaburzenia. Okazuje sie tez, ze
optymalne warunki uczenia sie majg miejsce wow-
czas, gdy sami przejawiamy aktywnos¢, gdy co$ nas
interesuje naprawde!

Szkota korzysta z podstawy programowej, gdzie
kazda dziedzina jest podzielona na przedmioty, kt6-
re po pierwsze - nie majg czesto przelozenia na zy-
cie praktyczne, po drugie - nie sg powigzane ze sobg,
brakuje w tym podziale interdyscyplinarno$ci. M6zg
natomiast tworzy wtasna sie¢ neuronalna, gdzie kaz-

-58-



Rozprawy Spoteczne 2014, Tom VIII, Nr 3

Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie...

dg informacje taczy z kazda inng, szukajac powigzan,
wzajemnych zalezno$ci, szukajgc sensu. Tak zbudo-
wane s3 struktury mézgowe. Doswiadczenie osobi-
ste odgrywa w uczeniu sie kluczowa role, co kiedys$
juz zauwazyli i wykorzystali w swoich systemach
pedagogicznych przedstawiciele nurtu Nowego Wy-
chowania. Teraz przy pomocy szybkiego skanowania
mozgu udato sie uchwycic istotne zmiany fizjologicz-
ne w procesie uczenia sie i potwierdzi¢ odkryte juz
na przetomie XIX i XX wiekéw prawdy. Nauczyciel
moze i powinien by¢ inspiratorem i stuzy¢ pomoca
dziecku na jego drodze rozwoju. Metody podawcze
i nastawienie podporzadkowujace eliminuje rozwi-
janie wiekszosci talentéw, burzac poczucie wilasnej
wartosci w dzieciach i zawezajac niezwykle bogata
réznorodno$¢ w monotonng zunifikowang rzeczy-
wisto$¢ ograniczona ekstremalnie do kompetencji
sprawdzalnych, wprowadzonych przez epoke Oswie-
cenia: racjonalizm i intelektualizm. Dodatkowo moc-
no sformalizowana i zbiurokratyzowana nauka traci
zycie, barwy i site budzenia fascynacji (s. 270).

Interesujace jest takze to, Ze doswiadczenie
pierwszych kilkunastu lat zycia wywotuje powsta-
nie w moézgu pewnych struktur, ktére beda stuzy-
ly danej osobie przez reszte zycia, tworzgc niejako
autostrady szybkie potaczenia wymiany informacji,
powodujac takie a nie inne utatwienia w dziataniach,
a wiec rzutujac na wybory sposobéw odreagowania
réznych sytuacji zyciowych.

Ksigzka Marzeny Zylinskiej proponuje konkretne
zmiany w edukacji szkolnej. Autorka zapowiedziata
wydanie kolejnej pozycji z zakresu neurodydaktyki
z konkretnymi przyktadami scenariuszy i szczegoto-
wa metodyka nauczania w zakresie réznych przed-
miotéw szkolnych. Neurodydaktyka nie dopuszcza
bowiem tzw. ,ukrzestowienia” (termin autorki) dzie-
ci, lecz zaleca wykorzystanie catego potencjatu form
nauczania, a to oznacza zrewolucjonizowanie nauki
szkolnej. Ksigzka brzmi w unison z mys$lg i dorob-
kiem neurologa z Ulm, Manfreda Spitzera, a takze
pedagoga sztuki z Liverpool (obecnie zamieszkatego
w Los Angeles), Sir Kena Robinsona.

Pozycja ta pozwala dostrzec zaréwno problemy
obecnej tradycyjnej edukacji szkolnej, jak i mozliwo-
$ci (a nawet konieczno$ci) dokonania w tym zakre-
sie zmian, dajacych naszym dzieciom realng szanse
przygotowania sie w szkole do stawiania czota pro-
blemom jutra.

Ksigzka Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie
przyjazne mézgowi powinna stac sie lekturg dla studen-
tow wszystkich kierunkéw z przygotowaniem nauczy-
cielskim, oséb zajmujacych sie wychowaniem i eduka-
cja, nauczycieli, pedagogdéw, psychologéw, dyrektoréw
szkét, tworcow testow szkolnych, pracownikéw nauko-
wo-dydaktycznych szkot wyzszych a takze rodzicow
i mtodziezy. Marzena Zylinska zapoczatkowata ta pozy-
cja w spoteczenstwie polskim bardzo wazng dyskusje,
ktorej wyniki przesadza o ksztatcie jutra.
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CZESC IV: SPRAWOZDZANIA

Sprawozdanie z Konferencji Naukowej:
RODZINA JAKO PODMIOT (?) WSPARCIA

Report from the Scientific Conference:
FAMILY AS THE SUBJECT OF (?) SUPPORT

Rozprawy Spoteczne, 3 (VIII), 2014

Marzena Ruszkowska
Panstwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il w Biatej Podlaskiej

Ruszkowska M. (2014) Sprawozdanie z konferencji Rodzina jako podmiot (?) wsparcia. Rozprawy Spoteczne, 3 (VIII), s. 60-61

W dniach 22-23 maja 2014 roku w Olsztynie, od-
byta sie Konferencja Naukowa, nt. Rodzina jako Pod-
miot (7?) Wsparcia. Zostata ona zorganizowana przez
Katedre Pedagogiki Spotecznej Wydziatu Nauk Spo-
tecznych Uniwersytetu Warminsko - Mazurskiego
w Olsztynie.

W sktad Komitetu Naukowego weszli: prof. zw.
dr hab. Jozefa Bragiel (Uniwersytet Opolski), prof.
dr hab. Ewa Jarosz (Uniwersytet Slaski), prof. dr hab.
Ewa Kantowicz (Uniwersytet Warminsko-Mazur-
ski w Olsztynie), prof. zw. dr hab. Stanistaw Kawu-
la (Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie),
prof. dr hab. Andrzej Ladyzynski (Uniwersytet Wro-
ctawski), prof. dr hab. Bozena Matyjas (Uniwersy-
tet Jana Kochanowskiego w Kielcach), prof. dr hab.
Barbara Smolinska-Theiss (Akademia Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie), prof. dr hab. Joanna Ostro-
uch-Kaminiska (Uniwersytet Warminsko-Mazurski
w Olsztynie), prof. dr hab. Jolanta Wojciechowska
(Uniwersytet Gdanski), prof. dr hab. Arkadiusz Zu-
kiewicz (Uniwersytet Lodzki).

Komitet Organizacyjny konferencji tworzyli:
dr hab. Ewa Kantowicz, prof. UWM, dr Matgorzata
Ciczkowska - Giedziun, dr Bozena Chrostowska, dr
Lidia Willan - Horla, mgr Magdalena Dymowska, dr
Katarzyna Biatobrzeska, dr Grazyna Orzechowska,
dr Iwona Staszkiewicz - Grabarczyk, dr Cezary Kur-
kowski, dr Wtadystaw Luczak , dr Magdalena Zmy-
stowska, mgr Ewa Budziak, mgr Anna Godlewska,
mgr Piotr Jasinski, mgr Paulina Biatobrzewska, mgr
Justyna Cherchowska.

Dwudniowe obrady rozpoczety sie 22 maja 2014
roku o godzinie 10.00. Uroczystego otwarcia doko-
nata dr hab. prof. UWM Ewa Kantowicz, dr hab. prof.

Adres do korespondencji: Marzena Ruszkowska, Panstwowa
Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta II, ul. Sidorska 95/97
21-500 Biata Podlaska, e-mail: r-ska.marzena@wp.pl],

tel. (83) 344-99-11

UWM Matgorzata Suswitto - Dziekan Wydziatu Nauk
Spotecznych oraz prof. zw. dr hab. Andrzej Olubinski
- Prodziekan ds. Nauki.

Zaraz po otwarciu rozpoczety sie obrady plenar-
ne pod przewodnictwem dr hab. prof. UWM Joanny
Ostrouch - Kaminskiej z udziatem prof. zw. dr hab.
Wiadystawa Majkowskiego, ktéry wygtosit referat,
nt. ,Podstawowych form instytucjonalnego wsparcia
rodziny”; bedacej podstawowa wartoscig kazdego
Polaka. Profesor podkres$lit znaczenie konstytucyj-
nych zapiséw stojgcych na strazy rodzin ubogich, pa-
tologicznych, wielodzietnych.

Kolejny prelegent prof. zw. dr hab. Andrzej Ba-
tandynowicz przygotowat wystgpienie pt. ,Rodzina
skazanych jako podmiot wsparcia kuratora w proce-
sie resocjalizacji probacyjnej”. Te cze$¢ zakonczyta
dr hab. Izabela Krasiejsko z tematem ,Pedagogiczne
aspekty pracy asystenta z rodzing”. Swoje wysta-
pienie rozpoczeta ona od przedstawienia zmian do
Ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastep-
czej zaproponowanych na Konferencji ,,Rodzina a nie
instytucja”, ktéra odbyta sie w dniu 21 maja 2014
roku w Warszawie w Sali Kolumnowej Sejmu RP, na-
stepnie przedstawita zasadnicze aspekty pracy asy-
stenta rodziny z réznego typu klientami.

Po krétkiej przerwie kawowej obrady plenarne po-
prowadzita dr hab. prof. UWM Ewa Kantowicz. W tej
czeSci pojawit sie znamienity go$¢ prof. zw. dr hab.
Stanistaw Kawula z tematem: ,Zasada komplemen-
tarnoSci w pedagogice spotecznej i pracy socjalne;j.
Wspomaganie, uzupetnianie czy zastepowanie funkcji
rodziny wspéiczesnej?”. W wystapieniu profesor za-
znaczyt role i rozumienie wspotczesnej rodziny, przy-
pomniat tez zasadnicze funkcje przez nig petnione.
Kolejne wystgpienie: ,0d ogladu do wgladu. Przetom
we wspblczesnych badaniach nad rodzing” zostato
przygotowane przez dr hab. prof. UWM Joanne Ostro-
uch - Kaminskg, w ktérym zostaly zaprezentowane
rézne podejs$cia i aspekty Zycia rodzinnego (m.in.:
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aspekt wychowawczy, psychospoteczny, ekonomicz-
ny, kulturowy, aksjologiczny i in.). Kolejna prelegentka
dr hab. Danuta Opozda z Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego przyblizyta kwestie narracyjnego i psy-
choedukacyjnego modelu terapeutycznego. Ostatnie
wystapienie w jezyku angielskim przygotowata prof.
Cristina Vieira z Portugalii.

Poobiednie obrady zostaty wznowione z zacho-
waniem podziatu na trzy sekcje: wsparcie spotecz-
ne w konteks$cie dziatan pomocowych; rodzice jako
podmiot wsparcia: (w tym panel rodziny zastepcze);
oblicza wsparcia dedykowane réznym podmiotom
(dzieciom, mtodziezy, osobom starszym, niepeino-
sprawnym, niedostosowanym). Poszczegélne sek-
cje byly moderowane przez profesoréw i doktoréw
habilitowanych z udziatem doktoréw, magistrow
bedacych reprezentantami réznych $rodowisk
naukowych oraz praktykéw z osrodkéw pomocy
spotecznej. Na uwage zastuguje problematyka po-
ruszana w jednej z sekcji dotyczaca rodzicielstwa
zastepczego jako specyficznej grupy rodzinne;.
Uczestnicy w trakcie dyskusji prébowali wychwyci¢
specyficzne problemy zwigzane z funkcjonowaniem

takiej rodziny, dostrzec rodzaje pomocy i wsparcia
oferowanego rodzinom zastepczym przez instytucje
pomocy spotecznej i oceni¢ ich znaczenie.

Kolejny dzien to zaréwno obrady plenarne jak
i obrady w sekcjach tematycznych. W sesjach nauko-
wych uczestniczyto okoto 100 oséb, przedstawicie-
li polskich o$rodkéw, tj.: (Olsztyn, Biatystok, Biata
Podlaska, Siedlce, Lublin, Warszawa, L.6dz, Kielce,
Zielona Géra i in.), a takze pracownicy i dyrektorzy
pomocy spotecznej oraz studenci i doktoranci Uni-
wersytetu Warminsko - Mazurskiego.

Dwudniowe obrady koncentrowaty sie na dysku-
sji wokét problematyki rodzinnej, sprzyjalty wymia-
nie do$wiadczen i spostrzezen zaré6wno teoretykdw
jak i praktykéw. Skupity sie na poszukiwaniu od-
powiedzi czy rodzina i jej poszczeg6lni czlonkowie
traktowani sg jako podmiot czy przedmiot wsparcia?

Spotkaniu naukowemu towarzyszyta rowniez se-
sja posterowa w wykonaniu, m.in.: Naukowego Kota
Pracy Socjalnej UWM, Kota Naukowego Geragogéw
UWM dotyczaca dziatalnosci Swietlicy socjoterapeu-
tycznej, problematyki bezdomnoSci, bezrobocia i in.
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