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Streszczenie: Analiza tworczosci dziecka, w tym rysunku nalezy do trudnych kwestii pedagogicznych, nie tylko w od-
niesieniu do rodzicéw ale i specjalistéw z dziedziny terapii pedagogicznej. Rysunek jest doskonatg forma wyrazania przez
dziecko emocji, aktywnosci, ekspresji, oczekiwan itp. i jednocze$nie stanowi cenng metode diagnostyczna i terapeutycz-
na. W artykule zaprezentowano najczesciej stosowane przez pedagogdéw testy rysunkowe, pozwalajace zrozumie¢ $wiat,

w ktorym funkcjonuje dziecko.
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Wstep

Rysowanie i malowanie jest to jedna z ulubio-
nych form aktywnosci i zabawy dziecka w wieku
przedszkolnym. Dziecko poprzez prace plastyczne
przekazuje informacje o swoich przezyciach we-
wnetrznych i zewnetrznych. Rysunki dzieci maja
nieoceniong wartos$¢ dla dorostych, bo w niej mali
artysci wyrazaja swoje emocje, przezycia i uczucia.
Wszystko, co ma dla nich istotne znaczenie, mozna
odnaleZ¢ na zamalowanej kartce papieru.

Rysunekjestjedngzwielu form aktywnos$ci twor-
czej dziecka, ktora zaczyna poznawa¢ w najwczes-
niejszym okresie zycia, jeszcze przed moéwieniem,
czytaniem i pisaniem. Mozna wiec przypuszczad,
Ze jest to naturalny sposob ,rozmowy” z dzieckiem,
szczegoOlnie, jesli chodzi o sfere zwigzang z emocja-
mi i przezyciami dziecka, ktére trudno mu jeszcze
wyrazi¢ stowami.

Rysunek dziecka to Swietna okazja do tego, by
spojrze¢ na $Swiat jego oczami. Je$li przyjrzymy sie
bardziej uwaznie dzietu przedszkolaka, to spod
barw, postaci i wydawa¢ by sie mogto przypad-
kowych ksztattéw wytoni sie to, na co zwykle nie
zwracamy uwagi, nad czym sie nie zastanawiamy,
co czasem wydaje sie by¢ ,,ukryte”. Radosci, proble-
my, charakter dziecka, jego spos6b mys$lenia, obraz
siebie, rodziny i otaczajacej go rzeczywistosci, kred-
k3 i kreska dziecko opowiada nam to, co wie i czuje,
a czego nie potrafi jeszcze wyrazié.

Rozwdj dziecka w wieku przedszkolnym
i fazy rozwoju jego zdolno$ci rysunkowych

Liczni autorzy zainteresowani tworczoscig pla-
styczng dziecka pisali o ,,sztuce dziecka powodowa-
ni zachwytem, inni z ciekawo$ci poznawczej, jeszcze
inni upatrywali i upatruja w twdrczosci plastycznej
zrodto poznania dzieciecej psychiki, natomiast te-
oretycy i praktycy wychowania dostrzegaja w niej
droge specyficznego systemu ksztatcenia i wycho-
wania” (Popek 1985, Stobodzian 1980).

Pierwsze psychologiczne publikacje o twérczo-
$ci plastycznej dzieci pojawity sie pod koniec XIX
wieku. Polskim pionierem badan nad rysunkiem byt
Stefan Szuman (Stobodzian 1980, Rembowski 1986),
ktoéry na podstawie wnikliwej analizy psychologicz-
nej rysunku ukazat prawidtowosci ich powstawania
i okreslit je jako sztuke dziecieca.

»Twoércza praca dziecka jest jezykiem wypowia-
dania sie tylko jemu wtasciwym, jest wyrazem nie
tylko jego przezy¢ uczuciowych, jest czynnikiem
harmonii miedzy sercem i rozumem, miedzy wraz-
liwoscig i inteligencja, jest jednym z wielu sposobow
intelektualnego poznania $wiata i docierania do
gtebszego i szerszego jego rozumienia” (Stobodzian
1980, Tatara 2004, Czerwisz 1974).

Réznorodne podej$cie do twdrczosci plastycz-
nej dzieci méwi nam o bogactwie problematyki
i tkwiacej w tej formie aktywnosci dzieci. Leonardo
da Vinci uwazat, ze dzieto sztuki jest projekcja, po-
niewaz tworca zawiera w obrazie wtasny poglad na
otaczajacy Swiat. W ,Traktacie o malarstwie” mowi
do mtodych adeptéw sztuki: ,,Pokaz mi dzieto swoje,
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a powiem ci, kim jeste$” (Popek 1985, Tatara 2004).
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Rozwijanie twdrczosci plastycznej nalezy do
podstawowych zadan wychowania plastycznego
w przedszkolu. Twoérczo$¢ ta umozliwia rozwdj
pewnych dyspozycji psychicznych, sprawnosci umy-
stowej, manualnej, pamieci wzrokowej, wyobrazni
przestrzennej, ruchowej i kolorystyczne;j.

Tworczos¢ plastyczna odgrywa wazng role
w zyciu dziecka, przede wszystkim zaspokaja
u niego ogromne potrzeby dziatania, wyzwala na-
piecia wewnetrzne, a jednoczesSnie wprowadza je
w $wiat sztuki. Pomaga dziecku nie tylko spostrze-
gac¢ i utrwala¢ w pamieci charakterystyczne cechy
przedmiotéw, zwierzat oraz zmieniajace sie w za-
leznosci od pér roku krajobrazy, ale takze pobudza
u dziecka pomystowos$¢, twdércza fantazje, oryginal-
nos$¢, uczy skupienia, dajac jednoczesnie odprezenie
i uspokojenie.

Tworczos¢ plastyczna obok zabawy jest najpo-
wszechniejszym zjawiskiem w spontanicznej i eks-
presyjnej dziatalnosci dziecka. Dziecku sprawia
przyjemno$¢ i satysfakcje pozostawianie $ladéw
wtasnych czynno$ci ruchowych na kartce. Kartka
papieru to typowa scena dziecka, na niej ,maty ar-
tysta” wyraza swoje nastroje, ksztattuje Swiat swo-
ich niezwyktych marzen, nalezy wiec zapewni¢ mu
duza swobode w sensie wyboru Srodkéw ekspres;ji
oraz stylu pracy. Wytwory plastyczne dziecka sa
wiernym obrazem catej jego osobowosci, a niekiedy
rzeczywiscie wyrazaja gtebie przezy¢. Kazdy z nich
odzwierciedla indywidualne zdolnosci, poziom fi-
zycznego rozwoju oraz smak estetyczny, pragnie-
nia, wzruszenie i my$li dziecka (Fleck-Bangert 2001,
Arciszewska-Binnebese 2003).

Rozwdj aktywno$ci twoérczosci plastycznej dzie-
cka nalezy umiesci¢ w kontekst rozwoju ogdélnego
wszystkich wazniejszych sfer dziecka. Rozwoj ten
jest podporzadkowany okreSlonym przedziatom
wiekowym. Stopniowy wzrost, gdzie kazda zmiana
jest zalezna od poprzedniej i wptywa na nastepne.
W literaturze polskiej stosuje sie podzial wieku
przedszkolnego na trzy fazy: wczesna - od trzecie-
go do czwartego roku zycia, Srednia - od 4,5 do 5,5,
p6zna od 5,5 do 7 roku zycia (Zebrowska, 1986).

Rozwdj fizyczny

Ciato dziecka w wieku przedszkolnym wydtuza
sie na skutek szybkiego rosniecia kosci. Okoto pia-
tego roku zycia, dziecko ma okoto 110 cm wzrostu
oraz wazy okoto 19 kg. RdzZnice we wzrosScie miedzy
dziewczynkami a chtopcami sg bardzo niewielkie.
Natomiast chtopcy waza troche wiecej. W wieku
przedszkolnym dziecko swobodnie sie porusza, po-
trafi samo zadbac o siebie. Ubieranie lub samodziel-
ne jedzenie nie powinno stwarza¢ mu problemdw.

W  okresie wczesnego dziecinstwa wzrasta
sprawno$¢ ruchowa catego ciata (motoryka duza)
oraz ruchéw rak (motoryka mata). Motoryka duza
wymaga koordynacji ruchéw duzych partii catego
ciata i obejmuje takie rodzaje aktywnosci, jak: bie-
ganie, upadanie, skakanie itd. Motoryka mata wy-
maga koordynacji dziatan drobnych czesci ciata,

przede wszystkim rak. Obejmuje takie czynnosci,
jak: przewracanie kartek, uktadanie mozaiki, ryso-
wanie itd. Zmiany zachodzace w rozwoju fizycznym
przedszkolaka stajg sie widoczne podczas rysowa-
nia, gdy w okresie ,gryzmolenia” linie zmieniaja sie
w krétkim czasie od chaotycznych zygzakéw do
kontrolowanych bazgrotéw, kiedy kredki stajg sie
bardziej postuszne i dziecko potrafi narysowac pro-
stg linie (Turner, Helms 1999).

»,Rozw0j fizyczny przejawiajacy sie w pracy
tworczej dziecka jest zdolno$cia do koordynacji
wzrokowo-ruchowej, umiejetnoscig kontrolowania
ruchéw ciata i ogélna zrecznoscia” (Lowenfeld, Brit-
tain 1977, Steciwko, Pirogowicz 2010).

Zmiany zauwazy¢ mozna w okresie gryzmo-
lenia, gdy linie zmieniajg sie w krétkim czasie: od
chaotycznych zygzakéw do kontrolowanej bazgro-
ty. Dziecko aktywne fizycznie w swoim rysunku be-
dzie zawierato elementy ruchu.

Rozwdj umystowy

Na rozwd6j umystowy sktada sie: rozwoj pojec
(ksztatt i wielko$¢, pojecie przestrzeni, pojecie ilo-
$ci, pojecie czasu), rozwoj jezykowy, rozwoj seman-
tyczny (semantyka oznacza studiowanie tego, jak
stowa reprezentuja obiekty i zdarzenia, jest to ina-
czej badanie znaczenia stow), rozwéj syntaktyczny
(postugiwanie sie sktadnia, uktadanie zdan o wtas-
ciwej strukturze).

Rozwdj proceséw poznawczych pozwala dzie-
cku na lepsza orientacje w $wiecie zewnetrznym.
Zwraca ono uwage na to, co ma dlan znaczenie emo-
cjonalne. W tym okresie wzrasta wrazliwo$¢ po-
szczegO6lnych analizatoréw. Zwtaszcza wazng role
odgrywaja analizatory wzroku i stuchu (Przetacz-
nikowa, 1986).

Dziecko rozrdznia barwy dos$¢ wczesnie, ale do-
piero po czwartym roku zycia potrafi je nazwac.
Wzrasta réwniez zdolno$¢ odréznienia odcieni.
W wieku 3-4 lat zaczyna odréznia¢ pismo od cha-
otycznych bazgrotéow. Trudnosci w tym wieku ma
z przerysowaniem liter czy figur geometrycznych,
ale pod koniec wieku przedszkolnego czynno$c¢ ta
zostaje juz oswojona.

Rozwéj §wiadomosci percepcyjnej pomaga w do-
skonaleniu rozwoju poje¢. Kluczowe sg osiggniecia
w pojeciach ksztattu, wielkoSci, przestrzeni, ilosci
i czasu. Rozwdj percepcyjny ujawnia sie poprzez:
obserwacje, doznania dotykowe, stuchowe, kineste-
tyczne. Brak doswiadczen percepcyjnych powoduja
u dzieci stabe zdolno$ci do obserwowaniairozumie-
nia réznic w otaczajacych je przedmiotach. Swiado-
mos¢ réznych kolordw, ksztattéw i form, szorstkos¢
i gtadko$¢, wrazliwos¢ na §wiatto i mrok stanowi
cze$¢ doSwiadczenia tworczego.

W aktywno$ci tworczej rosngce znaczenie roz-
woju spostrzegania ujawnia sie we wzrastajacej
Swiadomosci dziecka i wykorzystywaniu przez nie
réznorodnych do$wiadczen zmystowych (Steciwko,
Pirogowicz 2010). Wzrost swiadomosci otoczenia
i wlasnej odrebnosci oraz wiedza, jaka dziecko dys-
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ponuje w chwili, gdy rysuje, Swiadcza o poziomie
jego rozwoju intelektualnego (Lowenfeld, Brittain
1977).

Wraz ze wzrostem dziecka wzrasta w jego ry-
sunkach liczba szczegétéw i swiadomos$¢. zmienno-
$ci otoczenia. Kiedy swiadomos¢ sie nie rozwija to
znaczy, ze rozwoj intelektualny nie przebiega pra-
widlowo. Jezeli dziecko 5-letnie rysuje jak 3-latek
to oznacza, ze ma zdolnoSci intelektualne dziecka
3- letniego.

Rozwdj emocjonalny

W okresie wczesnego dziecinstwa reakcje emo-
cjonalne sg bardzo zréznicowane. W celu wyttu-
maczenia dlaczego tak sie dzieje, odwotajmy sie do
kilku czynnikéw. Po pierwsze, rozwoj emocjonal-
ny umozliwia dzieciom postrzeganie swojego oto-
czenia w nowy i zréznicowany sposob. Po drugie,
w wieku przedszkolnym dzieci majg bardzo rozwi-
nieta wyobraznie, ktéra moze by¢ przyczyng poja-
wiajacych sie lekow. Po trzecie, takie dzieci potra-
fig wychwyci¢ informacje uwiktane w konkretnym
konteks$cie (Turner,Helms, 1999). Nastepny czynnik
wptywajacy na rozwdj emocjonalny - to rozsze-
rzenie sie horyzontéw spotecznych wraz z nowy-
mi - zwigzanymi z rozwojem - wyzwaniami (np.:
dziecko przechodzi ze Srodowiska rodzinnego do
rowiesniczego). Kazde z tych doswiadczen wpty-
wa na bagaz dzieciecych emocji. Rysowanie stwa-
rza okazje dla rozwoju emocjonalnego. Mate dzieci
najlepiej ujawniaja swoje uczucia przez rysowanie
(Lowenfeld, Brittain, 1977). Nalezy zwrdéci¢ uwage
na to, z jakg sitg dziecko identyfikuje sie ze swoim
rysunkiem. Istniejg pewne stadia tej autoidentyfi-
kacji: od niskiego poziomu zaangazowania, ktore
przejawia sie stereotypowo$cig powtdrzen, do po-
ziomu wysokiego, gdzie dziecko pochloniete jest
odwzorowywaniem réznych przedmiotéw (Lowen-
feld, Brittain 1977). Dziecko wrazliwe emocjonalnie
identyfikuje sie ze swoim rysunkiem i jest gotowe
do préb rysowania nowymi technikami. Dla niego
sztuka jest prawdziwie indywidualnym przezy-
ciem, a sita zaangazowania w nig przyczynia sie do
emocjonalnego rozwoju (Lowenfeld, Brittain 1977,
Steciwko, Pirogowicz 2010).

Rozwdj spoteczny

Socjalizacja trwa przez cate dziecinstwo i wpty-
wanaliczne pézZniejsze bardziej ztoZone zachowania
spoteczne dziecka - na rozwo6j moralny i interakcje
z réwiesnikami. Proces ten przebiega zaleznie od
tego, w jaki sposdb rodzice, opiekunowie wptywa-
ja na pierwsze interakcje spoteczne dziecka (Vasta,
Haiti,Miller 1995).

Dziecko poznaje, jak nalezy funkcjonowac
w spoteczenstwie przez zabawe. Szczegdlnie waz-
ne sg zabawy, ktére pokazuja mu, jak sie odnalez¢
w poszczegdlnych rolach spotecznych dorostych.
Pokazujg mu, jak je zrozumie¢. Zabawy s3 okazjg do
nawigzywania i rozwoju kontaktéw spotecznych
z réwie$nikami. W czasie zabawy dzieci staja sie

bardziej tworcze. Wchodza w réwnowazne inter-
akcje, co sprawia, Ze czujg sie odpowiedzialne za
powierzone im zadania (Kielar-Turska 2002). Po-
pularne sa takze zabawy konstrukcyjne. Wymagaja
one od uczestnikéw negocjacji, kompromisu, wspot-
pracy. Podczas zabawy dziecko zwraca uwage na to,
jak czujg sie inni, w jakiej sytuacji sie znajduja. Juz
w wieku 3-4 lat zauwazajg zmartwienia dzieci i na
swdj sposéb probuja im pomoc. Starsze dzieci od-
czuwaja emocje postaci, ktorych nigdy nie widziaty
(tzn. bohateréw z bajek czy opowiadan).

W rysunkach dzieci odbijaja sie jego przezycia
i przezycia innych os6b. Zaraz po przejs$ciu stadium
gryzmolenia mate dziecko w swoich rysunkach
zaczyna uwzglednia¢ obecno$¢ ludzi. Pierwszym
rozpoznawalnym obiektem narysowanym przez
dziecko jest cztowiek. W miare rozwoju dziecka,
jego sztuka odzwierciedla budzaca sie Swiadomos¢
otoczenia spotecznego, rozwija sie wrazliwo$¢ na
innych ludzi oraz ich wptyw na jego zycie.

sPoczucie $wiadomosci spotecznej stanowi
u dziecka poczatek procesu rozumienia $wiata, kto-
rego czastka kiedys sie stanie” (Lowenfeld, Brittain
1977).

Rozwdj twérczosci

Rozwdj tworczosci artystycznej rozpoczyna sie
z chwilg postawienia pierwszego znaku na kartce.
Dziecko robi to w niepowtarzalny i indywidualny
spos6b. W rysunku dziecka dostrzegamy, nieza-
lezne, czysto wyobrazeniowe traktowanie sztuki.
W trakcie tworzenia dzieciom potrzebna jest emo-
cjonalna niezaleznos$¢, eksperymentowanie i swo-
boda odkrywania nowego. Kazdy wytwér arty-
styczny dziecka jest zrédtem twoérczego przezycia,
rysujac rozwijaja swoje zdolnos$ci plastyczne oraz
zaspokajaja potrzebe tworzenia. Zniechecanie dzie-
ci do aktywnoSci artystycznej powoduje kopiowa-
nie i nasladowanie pracinnych (Fleck-Bangert 2001,
Arciszewska- Binnebese 2003).

Poznawanie sztuki dziecka moze by¢ dla nas za-
jeciem fascynujacym. Poprzezrozumienie sposobéw
rysowania i poznania $rodkéw, jakich dziecko uzy-
wa do ukazania swego otoczenia mamy mozliwos$é
wgladu w jego postepowanie. Widzimy wtedy, jak
ztozZony jest proces rozwoju dziecka (Popek 1985).

Gtéwnym czynnikiem réznigcym charakter
tworczosci plastycznej dzieci jest wiek zycia. W mia-
re jak zmienia sie psychika dzieci, zmieniaja sie
réwniez ich wytwory. Dzieci przedstawiajg w swo-
ich pracach $wiat w sposo6b charakterystyczny dla
poszczeg6lnych stadiow, ktdre traktuje sie jako kro-
ki w rozwoju plastyki dzieciecej (Popek 1985, Rem-
bowski 1986).

»,Chociaz kazde dziecko rozwija sie w indywi-
dualny sposéb i w swoim tempie, a jego zdolno$¢
wyrazu odpowiada jego osobowos$ci, mozna jednak
ukaza¢ w malowaniu gtéwne cechy dzieciecego roz-
woju, ktére z reguty dotycza kazdego dziecka. Nale-
Zy przy tym zwrdci¢ uwage, ze rozwoj ten nigdy nie
przebiega harmonijnie i prosto, wedtug ustalonych
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standardéw, lecz w spos6b bardzo rézny i skokowy”
(Fleck-Bangert 2001, Steciwko, Pirogowicz 2010).

Rozwdj estetyczny jest cze$cig kazdego przezy-
cia artystycznego, w rysunkach dzieci ujawnia sie
on jako zdolno$¢ do taczenia doswiadczen w pewna
sensowng cato$¢. Wynikiem tego taczenia jest har-
monijna organizacja mysli i uczué, ktérej wyrazem
sg linie i uzyte barwy, ktére mate dzieci tacza intui-
cyjnie.

Fazy rozwoju zdolnosci rysunkowych

Sposrod roznorodnych koncepcji podziatu roz-
woju zdolnosci rysunkowych dziecka na poszcze-
gblne fazy warto przytoczy¢ takich autordéw, jak
Kirschensteiner, Burt, Lowenfeld, Brittain. Do najw-
cze$niejszych zalicza sie Kirschensteinera, ktéry
po dokonaniu analizy badan wtasnych, wyodrebnit
4 okresy rozwoju zdolnos$ci rysunkowych dziecka.
Pierwszy z nich obejmowat rysunki schematyczne,
na ktérych byto narysowane to, co dziecko widziato.
Ten okres M. Verworn pézZniej nazwat fazg ideopla-
styczng. Drugi okres obejmowat te lata, w ktérych
dziecko rysowato przedmioty sobie znane. Vervorn
nazwat te faze fizjoplastyczna. Trzeci okres obejmo-
wat te lata, kiedy rysunek w przyblizeniu odpowia-
dat rzeczywistemu wygladowi. Czwarty - dziecko
prawidtowo i doktadnie rysowato. Wedtug Verwor-
na, jest to faza naturalistyczna.

Najbardziej wszechstronnag i najpetniejsza stwo-
rzyt C. Burt. Przedstawit 7 faz rozwoju rysunku
dziecka. Uwazat on, Ze rysunek jest $rodkiem, przy
pomocy ktérego, ujawniaja sie przezycia psychiczne
dziecka, szczegdblnie wtedy, gdy mdéwienie i pisanie
s stabo rozwiniete, badZ opanowane niecatkowi-
cie. Podziat tutaj wyglada nastepujaco: Faza I: od 2
do 3 roku zycia - okres bazgrania. Wyréznia sie tu-
taj 4 podfazy: 1) rysowanie bezcelowe; 2) bardziej
celowe bazgranie; 3) dziecko nasladuje czynnosci
starszych w rysowaniu; 4) bazgranie ,zlokalizowa-
ne” (dziecko zaczyna reprodukowac niektore czesci
znanych przedmiotow. Faza Il: 4 rok zycia - faza linii
(rysowanie cztowieka: gtowa - koto, oczy - kropki,
nogi - pojedyncze linie; rzadko rysuje drugie koto
jako tutéw, rzadko rysuje podwdjne linie jako nogi)
- pelna analiza najwazniejszych czesci ciata jest
utrudniona. Faza III (od 5 do 6 lat): faza opisowego
symbolizmu: cztowiek jest przedstawiony na ry-
sunku z do$¢ duza doktadnoscia. Kazdy obraz czto-
wieka jest juz zréznicowany. W zaleznos$ci od réz-
nic indywidualnych dziecka. Kolejne cztery fazy nie
obejmujg okresu przedszkolnego i s3 to: faza opiso-
wego realizmu (7-8 r.z.), faza wizualnego realizmu
(9-10 1. 2.), faza regresji (11-14 rok z.), faza wczesnej
adolescencji (ok. 15 r. z.). Podziat rysunku zapropo-
nowany przez Burta jest powszechnie uznawany
w $rodowiskach psychologéw i pedagogow.

Jeszcze inny podziat na fazy rozwojowe rysunku
dzieckaimtodziezy zaproponowali V. Lowenfeld i W.
L. Brittain. Rozwoj ten podzielit on na 7 faz: Faza I:
bazgrot (2-4 r. Z.) - ujawnia sie rozw6j umystowy
i emocjonalny. W okresie tym jest rzeczg wazng wy-

robienie zaufania i checi do wyrazania sie w formie
bazgrotéw. Faza Il (przedschematyczna): od 4 do 7
r. Z. — forma rysunkowa zaczyna przejawiac sie w co-
raz bardziej Swiadomy sposéb. Kolejne fazy dotycza
dzieci starszych, stad nie beda tu wymieniane (Wal-
lon, Cambier, Engelhart 1993).

Rola rysunku w diagnostyce i terapii

Rysunek dziecka jest réwniez $rodkiem nie tyl-
ko diagnostycznym, ale réwniez terapeutycznym.
Negatywne emocje, takie jak frustracje, wybuchy
ztosci, niskg samoocena, niedostosowanie do wa-
runkéw Srodowiskowych i zycia w grupie, mozna
odczytac poprzez rysunek, jak rowniez mozna tago-
dzi¢ poprzez uwalniajacy z nich wptyw aktywnosci
rysunkowej (Muszyniska i wsp. 2010).

W diagnostyce pedagogicznej powszechne jest
zastosowanie testow rysunkowych. Stosowane s3:
rysunek postaci cztowieka, rysunek rodziny, test
drzewa, test Dom - Drzewo - Cztowiek itd. Doktad-
na i umiejetna analiza szczeg6tow, ktére dziecko
umieszcza na swojej pracy, pozwala okresli¢ pra-
widtowos$¢ jego relacji z otoczeniem, samym soba,
z rodzing oraz jego rozwoj (Steciwko, Pirogowicz
2010).

Wykonanie badania jest bardzo proste, ale trze-
ba spetni¢ kilka warunkéw, zeby miato ono wartos¢
diagnostyczna. Osoba badajgca ma za zadanie stwo-
rzenie odpowiedniego nastroju, aby zdoby¢ zaufanie
dziecka. Najlepiej, zeby badanie odbywato sie w ci-
szy i odosobnieniu. Do badania potrzebne sg jedynie
kartka papieru, najlepiej formatu A4 i kredki. Osoba
badajgca wydaje dziecku proste polecenie: ,, Narysuj
cztowieka”, ,,Narysuj mi rodzine”, ,, Narysuj drzewo”,
,Narysuj dom” itp. Bardzo wazna jest obserwacja
dziecka podczas wykonywania swojej pracy. Osoba
badajaca powinna zwrdéci¢ uwage na takie elemen-
ty, jak: reka, ktérg dziecko wykonuje rysunek, zeby
okresli¢ lateralizacje, kolejno$¢ rysowanych postaci,
czas jaki dziecko poswieca konkretnym szczegdtom
lub postaciom, emocje, ktore towarzysza mu pod-
czas wykonywania zadania, ewentualne komenta-
rze. Po skonczonej pracy nalezy z dzieckiem (pa-
cjentem) przeprowadzi¢ krotkg rozmowe na temat
rysunku. Badany najlepiej wyjasni, co narysowat
i dlaczego wtasnie to, dlaczego zachowat taka, a nie
inng kolejnos¢, proporcje, kolorystyke. Nastepnie
nalezy zapytac o relacje z narysowang osobg lub sy-
tuacjg, np.: ,,Kogo w Twojej rodzinie kochasz najbar-
dziej?”, ,,Kto kocha najbardziej Ciebie?” i inne. Aby
prawidtowo zinterpretowac powstaty rysunek, na-
lezy zebra¢ od rodzicéw lub opiekunéw dziecka wy-
wiad dotyczacy faktycznego stanu rodziny (Braun
- Gatkowska 1985).

Duza warto$¢ diagnostyczng ma rysunek po-
staci ludzkiej - Test Goodenough. Test lepiej znany
pod inng nazwg ,Narysuj cztowieka”. Uzywany do
badania rozwoju umystowego, cech charaktero-
logicznych, temperamentu, ale zasadniczo stuzy
do pomiaréw inteligencji dzieci. Wyréznia sie ory-
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ginalnoscig koncepcji, zwieztoscig i tatwoscia za-
stosowania. Mozna go réwniez stosowac u dzieci
z uszkodzeniem stuchu, z podejrzeniem probleméw
neurologicznych nieprzystosowanych i z zaburze-
niami charakteru.

Gtéwnym celem wymienionego testu jest pomiar
dojrzatos$ci poznawczej. Polecenie, ktére stosujemy
przy tej metodzie jest stosunkowo proste. Prosimy
dziecko by narysowato mezczyzne, kobiete i auto-
portret. Prosimy réwniez dziecko aby narysowato
kazda postac w catosci (Koscielak 1996, Rembowski
1972, Muszynska i wsp. 2010).

Nie wprowadzamy limitu czasowego, poniewaz
bardzo wazna jest ocena wiedzy dziecka na temat
budowy ludzkiego ciata. Mate dzieci rysuja bardzo
prosto. Np. wida¢ na tych rysunkach przed wszyst-
kim glowe z bardzo schematycznymi rysami twa-
rzy, pozostate czesci ciata wyrastaja z glowy. Bar-
dzo czesto zdarza sie, ze dziecko rysuje gtowe i ciato
razem, w ksztalcie kotla.

Jezeli rysunek dziecka to bazgroty, stawia sie
za to zero punktoéw, co w takim sposobie oceniania
odpowiada wiekowi trzech lat. Jezeli w tym rysun-
ku dopatrzy¢ sie mozna jakiej$ kontroli ze strony
dziecka, otrzymuje ono jeden punkt, co odpowia-
da trzem latom i trzem miesigcom a kazdy kolejny
punkt odpowiada jednemu kwartatowi.

W miare rozwoju dziecka jego rysunki powin-
ny by¢ bardziej zr6znicowane i precyzyjne. Punkty
przydziela sie w zalezno$ci od tego czy rysunek za-
wiera takie czeSci ciata jak: gtowa, tutéw, rece i nogi;
czy rece i nogi sg potaczone z cialem; czy dziecko
namalowato oczy, nos, usta i wtosy; czy zaznaczy-
o takie szczeg6ty jak palce i zachowato proporcje
(Oster, Gould 2000).

Do tego testu zalgczone s3 specjalne instrukcje
i tablice z punktacja. Rodzic sam mniej wiecej moze
oceni¢ warto$¢ narysowanej postaci. Np. jesli dzie-
cko w wieku 3 lat bedzie starato sie rysowac pre-
cyzyjnie a ostateczny rysunek bedzie wielce zado-
walajacy, wtedy mozna powiedzie¢, ze dziecko nad
wyraz jest rozwiniete i inteligentne.

Podczas rysowania postaci cztowieka u dziecka
sg pobudzane $wiadome uczucia dotyczace obrazu
,ja” pod wzgledem zaréwno fizycznym, jak i psy-
chicznym. Ponizsza lista pomoze zinterpretowac
rysunek cztowieka.

1. RECE - stuza do zmiany lub kontrolowania
otaczajacego Srodowiska:

a) zatozone na piersiach - Wrogo$¢ lub podej-
rzliwo$¢,

b) trzymane za plecami - Pragnienie kontro-
lowania zto$ci, nieche¢ do kontaktéw in-
terpersonalnych,

c) krotkie rece - tendencje do wycofywania
sie, zwracania do wewnatrz, proby hamo-
wania impulsow,

d) dtugie rece - pragnienie zdobywania lub
gromadzenia, sieganie w kierunku innych,

e) duze dtonie - zachowania ,acting-out”
(wytadowywanie sie),

f) brak dioni - zaktopotanie, poczucie nie-
przystosowania,

g) brak rak - Nieprzystosowanie, bezrad-
nos¢, poczucie winy z powodu odczuwanej
wrogosci lub seksualno$ci;

2. STOPY - Poziom aktywnoSci interpersonal-
nej:

a) duze stopy - dazenie do bezpieczenstwa
lub meskosci,

b) mate - zalezno$¢, sttumione odczuwanie,

c) brak stép - brak niezalezno$ci;

3. PALCE:

a) dtugie i spiczaste - agresywnos$¢, wro-
gos¢,

b) zaznaczone petelkami lub pojedyncza
kreskg - pragnienie sttumienia agresyw-
nych impulsow;

4. GLOWA:

a) duza gtowa - zaabsorbowanie $wiatem
wyobrazni, koncentracja na aktywnosci
umystowej,

b) mata - osobowo$¢ obsesyjno-kompulsyw-
na, poczucie nizszos$ci intelektualnej,

c) odwrocona tytem gtowa - tendencje para-
noidalne lub schizoidalne,

d) spogladanie w bok - podejrzliwo$¢ i skton-
nosci paranoidalne;

5. NOGI:

a) brak nég - sttumienie, lek

b) réznice w wielkos$ci nég - sprzeczne uczu-
cia dotyczace niezaleznosci,

c) dtugie - dazenie do autonomii,

d) krotkie - uposledzenie zycia emocjonalnego;

6. RAMIONA:
a) nieréwne ramiona - niestabilno$¢ emocjo-

nalna,
b) szerokie - zaabsorbowanie odczuwana
potrzeba sity,

c) kwadratowe - nadmierna defensywnos¢,
wrogo$¢ w stosunku do innych ludzi.

7. Stabo zintegrowane czes$ci ciata - niska tole-
rancja frustracji i impulsywno$¢;

8. Zaczernianie pustych po6l - niepokdj (im wiek-
szy stopien zaczernienia, tym bardziej inten-
sywny niepokdj):

a) zaczernianie twarzy - powaznie zaburzo-
ny, negatywny wizerunek siebie,
b) zaczernianie rak - przejawy agresji;

9. Nachylenie postaci przekraczajace 150 - nie-
stabilnos$¢, brak réwnowagi psychicznej;

10. Niewielkie wymiary postaci - skrajny brak
poczucia bezpieczenstwa, wycofanie, depre-
Sja, poczucie nieprzystosowania;

11. Duze wymiary postaci - ekspansywnos¢, sta-
ba kontrola wewnetrzna;

12. Przezroczyste elementy rysunku - niedojrza-
tos¢, impulsywno$é, sktonnos$¢ do wytadowy-
wania sie na innych;

13. Zeby - agresywnos¢;

Test rysunkowy ,Narysuj cztowieka” wykorzy-

stywany jest gtéwnie przez psychologoéw, pedia-



Rozprawy Spoteczne 2012, Tom VI, Nr 1

Rysunek w wychowaniu przedszkolnym...

trow i pedagogdéw. Poniewaz jest to szybka metoda
pomiarowa zdolno$ci intelektualnych dzieci (Oster,
Gould 2003).

Szczegoblnie przydatny w postepowaniu diagno-
stycznym wobec dziecka jest test ,rysunek rodziny”
- Test L. Corman. Pokazuje osobe badang na tle ro-
dziny, pozwala pozna¢ badanego w aspekcie rzeczy-
wistosci, jaka jest rodzina.

Rysunek ukazuje miejsce dziecka w rodzinie,
ws$réd innych osoéb, stosunek do rodzicéw i ro-
dzenstwa. Dziecko przenosi $§wiat swej rodziny na
kartke papieru nie hamujac swych mysli i uczud.
W rysunku ujawnia utozsamienie z cztonkami ro-
dziny, a takze czasami ucieczke przed sytuacjami
nieprzyjemnymi. Rysunek rodziny moze ujawnic¢, ze
stosunki miedzy rodzicami a dzie¢mi nie sg najlep-
sze. Dzieci takie na rysunku rodziny pomijaja ojca,
niekiedy matke, ale najczesciej pomijajg siebie. Ist-
nieje reguta, iz im bardziej rysunek dziecka rézni
sie od jego rzeczywistej rodziny, tym silniej, tym
silniej wystepuja w nim mechanizmy rzutowania
uczut i nastawienie dziecka wobec wtasnej rodziny.
Dziecko kierujac sie zasadg rzeczywistosci odtwa-
rza na rysunku cztonkéw wtasnej rodziny w kolej-
nosci i doniostosci, jakg im przypisuje. Wiekszo$¢
dzieci zdradza tendencje do eksponowania postaci,
ktore sg im bliskie i z ktérymi sie identyfikuja. Oso-
ba, ktérg dziecko narysowato jako pierwszg, jest tg,
do ktorej jest ono najbardziej przywiazane, albo tg,
z ktora pragnie sie identyfikowad, lub jedno i drugie.
Innym aspektem badan jest miejsce akcji oraz wza-
jemne stosunki miedzy osobami wystepujacymi na
rysunku. Problem wzajemnych kontaktéw czton-
kéw rodziny mozna przeanalizowaé na podstawie
usytuowania postaci na rysunku, tzn., czy s3 one
blisko siebie czy tez z dala od siebie. Wbrew pozo-
rom, test rysunkowy rodziny nie jest tatwy w inter-
pretacji, poniewaz nie mozna podac $cistych regut.
Stad moze sprawia¢ duze trudnosci, chociaz temat
rysunku jest wyraznie sprecyzowany (Braun - Gat-
kowska 1985, Koscielak 1996, Rembowski 1972 Mu-
szynska i wsp. 2010, Tatara 2004).

Kolejny test to ,rysunek domu”. Rysunek domu
odzwierciedla relacje panujace w rodzinie dzie-
cka. Dom - to ulubiony temat wiekszosci dziecie-
cych rysunkéw. Rysunek domu moze opowiedziec
tak o dziecku, jak i o catej jego rodzinie. Duze okna
i drzwi s$wiadcza o wrazliwos$ci dziecka, Ze jest to-
warzyskie, lubi dzieli¢ sie wszystkim z innymi. Gdy
dziecko rysuje malenikie okna i drzwi, albo dom jest
zamKkniety, to jest to wskazéwka niesmiatosci i za-
mykania sie w sobie. Okna sa dusza domu, jesli maja
firanki, to moze to oznacza¢ tajemnice i zamkniecie
na $wiat. Czesto po rozwodzie rodzicéw dzieci ry-
suja dwa domy potozone bardzo blisko siebie. W ten
sposéb wyrazane jest pragnienie, by rodzice byli
zndw razem.

Wsréd wskaznikéw stanowigce umowne ogolne
kryteria interpretacji (na podstawie Jollesa,1971)
mozna wymieni¢ tutaj nastepujgce:

1. Szczegbty:

a) podstawowe (dla normalnego rysunku) -
co najmniej jedne drzwi, jedno okno, jedna
$ciana, dach, komin,

b) dodatkowe - np. krzaki, kwiaty, Sciezka -
potrzeba doktadniejszego uporzadkowa-
nia Srodowiska, ktéra czasami jest zwigza-
na z brakiem poczucia bezpieczenstwa lub
kontroli w kontaktach interpersonalnych;

2. Komin - symbol cieptych, intymnych zwiaz-

kéw:

a) brak komina - brak ciepta w sferze psy-
chicznej,

b) duzo dymu z komina - wewnetrzne napie-
cie,

c) kierunek dymu: w prawa strone - pew-
no$¢ przysztosci; w lewa - niepewna przy-
sztos¢, obawy;

3. Drzwi:

a) brak drzwi - skrajne trudnosci w kontak-
tach z innymi ludZmi;

b) otwarte drzwi - silna potrzeba do$wiad-
czania ciepta od $wiata zewnetrznego;

c) bardzo duze drzwi - nadmierna zaleznos$¢
od innych.

4. Ptot woko6t domu - potrzeba ochrony emocjo-
nalnej.

5. Rynny - podejrzliwos¢.

6. Rysunek przylegajacy do dolnej krawedzi
kartki - brak podstawowego poczucia bez-
pieczenstwa.

7. Dach:

a) ptaski (pojedyncza linia tgczgca dwie Scia-
ny) - brak wyobrazni lub zahamowania
emocjonalne,

b) przesadnie duzy - poszukiwanie satysfak-
cji w fantazjach.

(Oster, Gould 2003).

Kolejny test, ,rysunek drzewa”. Obraz drzewa
jest zwigzany z zyciowq rolg rysujacego, sugeruje
on cechy osobowosci samego dziecka. Drzewo od-
zwierciedla nieSwiadome uczucia w stosunku do
wtasnego ,ja”. Dziecko niesmiate, ktéremu brakuje
pewnosci siebie, rysuje drzewo malenkie. Jesli kart-
ka okazuje sie za malg na zobrazowanie catego drze-
wa, oznacza to, ze dziecko pragnie zwroci¢ na siebie
uwage, wzbudzi¢ zainteresowanie. Duzo zdradza
rysunek korzeni drzewa. Proste i niezbyt gteboko
tkwiagce w ziemi - oznaczajg potrzebe bezpieczen-
stwa, ped do wiedzy. Jesli korzenie doréwnujg wiel-
kosScig pniu drzewa, jest to sygnal, ze ciekawo$¢
Swiata jest najwazniejsza, ale wywotuje pewien lek.
Mozna tutaj wymienic¢ nastepujace znaki i symbole
pojawiajace sie w rysunkach drzewa u dzieci:

1. Cienka kreska - poczucie nieprzystosowania,
niezdecydowanie,

2. Cienka przerywana kreska - wyrazny niepo-
koj.

3. Drzewko sktadajgce sie tylko z dwéch linii
oznaczajacych pien i z kétka, wyobrazajacego
korone - impulsywno$¢, zmiennos$¢;
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4. Przesadne podkreslenie pnia - niedojrzatos¢
emocjonalna;

5. Przesadne podkreslenie korony - myS$lenie
analityczne;

6. Przesadne podkres$lenie korzeni - ograniczo-
na zdolno$¢ do rozumowania.

7. Brak linii przedstawiajacej ziemie - podat-
nos$¢ na stres.

8. Zaznaczona linia ziemi - ttumione emocje.
(Oster, Gould 2003).

Test ,Dom - Drzewo - Osoba”.

Stosujemy go kiedy chcemy zebra¢ informacije,
dotyczace stopnia integracji osobowosci, dojrza-
tosci i skuteczno$ci dziatania dziecka. Rysowanie
tych trzech obiektéow daje dzieciom wiekszg swo-
bode ekspresji. Wszystkie te tematy (dom, drzewo,
osoba) zostaty wybrane ze wzgledu na to, Ze znane
sg nawet bardzo matym dzieciom. Test jest bardzo
pomocny do diagnozowania gotowosci dziecka do
nauki szkolnej. Dziecko jest proszone o narysowa-
nie drzewa, domu i osoby. Instrukcja nie przewiduje
zadnych dodatkowych komentarzy dotyczacych ro-
dzaju, rozmiaru czy innych cech rysowanych obiek-
tow. Kolejno$¢ tematéw rysowania powinna by¢ za-
wsze taka sama, poniewaz zwieksza sie stopien ich
trudno$ci. Interpretowac rysunki nalezy na podsta-
wie powyzszych wskaznikéw (wymienionych przy
testach ,Dom”, ,Drzewo”, ,0soba”).

Rysowanie moze by¢ takze forma psychoterapii.
Méwimy wéwczas o arteterapii (ang. art therapy),
czyli metodzie psychoterapeutycznej, wykorzystuja-
cej do leczenia i wptywéw psychokorekcyjnych me-
tody obrazowania i twdérczosci, jak, np.: rysowanie,
rzezba, lepienie, modelowanie (plastykoterapia), mu-
zykoterapia, choreoterapia, terapia ruchem i taficem,
fotografia, filmowanie, bajkoterapia, biblioterapia,
dramatoterapia, wymys$lanie historii i inne.

Uwaza sie, ze pracujacy w Wielkiej Brytanii ar-
tysta Adrian Hill po raz pierwszy uzyt tego terminu
w 1945 roku w swojej ksiazce ,Art Versus Illness”,
chcac okresli¢ nim dziatania polegajace na zastoso-
waniu twérczosci we wspomaganiu terapii gruzlicy.
Twierdzit bowiem, Ze proces tworzenia obrazu, an-
gazujacy jak najpeiniej umyst i prace palcow, poma-
ga skutecznie mobilizowa¢ pacjenta do walki z cho-
roba i stabo$cia. Hill zaangazowat wéwczas swoich
kolegdw, znajdujacych sie na leczeniu w sanatorium
dla chorych na gruzlice w proces ,tworzenia silnej
obrony przed ich nieszcze$ciem” (David, Edwards
2004).

W USA pionierem tej metody byta psycholog
Margaret Naumburg, ktéra pod koniec lat czterdzie-
stych ubiegtego wieku stworzyta metode “psycho-
dynamicznej arteterapii”. Rownolegle z nig metode
arteterapii tworzyta dr Edith Kramer na podstawie
praktyki artystycznej (David, Edwards 2004, Ko-
nieczna 2007).

W wyniku procesu twérczego u osoby tworzacej
zostaja uwolnione i odreagowane nagromadzone
emocje, zmniejsza sie poziom napiecia, zostaje uak-
tywniona sfera komunikacji niewerbalnej, wzmac-

nia sie poczucie bezpieczenstwa, zwieksza sie po-
ziom akceptacji siebie, uaktywnia sie ekspresja
samego siebie i spontanicznosci. 0soby podejmujace
arteterapie nie musza posiadac zdolnosci artystycz-
nych ani wcze$niejszych doSwiadczen. Terapeuta nie
koncentruje sie bowiem w pierwszym rzedzie ani na
warto$ciach estetycznych wytworzonych obiektow
ani na ich aspekcie diagnostycznym. Kontekst psy-
choterapeutyczny, z wlasciwymi mu czynnikami
leczacymi, stanowi podstawowgq réznice pomiedzy
arteterapiag a zajeciami plastycznymi czy terapia
zajeciowqa. Gtéwnym celem arteterapii jest umoz-
liwienie dziecku (adresatowi terapii) dokonania
zmiany, wzrostu, rozwoju osobistego poprzez sto-
sowanie materiatéw artystycznych w bezpiecznych
i sprzyjajacych temu warunkach. Kluczowg role
w arteterapii odgrywa relacja terapeutyczna, ktéra
rézni sie od relacji w tradycyjnych formach psycho-
terapii, poniewaz zachodzi miedzy pacjentem, oso-
ba uczestniczaca (klientem/ pacjentem) i dzietem.
Ta forma terapii moze by¢ szczegdlnie uzyteczna
dla oséb, ktére maja trudnosci z wyrazeniem swo-
ich mysli i uczu¢ droga werbalng (Koscielak 1996,
David, Edwards 2004).

W Stanach Zjednoczonych programy artetera-
peutyczne stosowane sg w licznych, zr6znicowanych
$Srodowiskach takich jak: szpitale, kliniki, placowki
publiczne i spotecznosciowe, centra odnowy biolo-
gicznej, instytucje edukacyjne oraz w prywatnych
praktykach terapeutycznch. Arteterapeuci posia-
dajg umiejetno$¢ stosowania technik pochodzacych
z wielu réznorodnych form twoérczosci plastycznej
(rysunek, malarstwo, rzezba i inne $rodki wyrazu).

Podsumowanie i wnioski

Na podstawie przeprowadzonej analizy rysun-
kéw i innych prac wynikajgcych z potrzeby twor-
czej aktywnos$ci dziecka sformutowano nastepuja-
ce wnioski:

1. Dziecibardzo chetnie rysuja, stad rodzice i na-
uczyciele powinni zwracac szczegdlng uwage
na ich prace, co wyrazaja, jaka przedstawiajg
tematyke, w jakich barwach postrzegaja ota-
czajacy Swiat.

2. Rysunek jest doskonatg forma dotarcia do ta-
kich dzieci, ktére sg zamkniete w sobie i nie
chca moéwicé o swoich problemach.

3. Ocena i interpretacja rysunku jest uznang,
chociaz niestandardowa metoda diagnostycz-
na stosowana przez psychologéw, pedagogéw,
terapeutow, a takze przez lekarzy.

4. Rysunki dziecka pomagaja w pozawerbalnym
komunikowaniu sie z dzieckiem, sg przekazy-
waniem pewnych informacji, pragnien.

5. Rysunki pozwalajg na wykrywanie leku i bra-
ku bezpieczenstwa, wskazuja na zagrozenia
prawidtowego rozwoju. Interpretowanie jed-
nego czy dwoch rysunkéw moze prowadzi¢
do btednych wnioskéw. Tylko stale powtarza-
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jace sie cechy czy elementy w pracach dziecka
moga stanowi¢ dla diagnosty cenne informa-
cje (analiza powinna by¢ oparta na catej serii
rysunkow tego samego dziecka).

6. Analizujac rysunki dziecka diagnosta po-
winien by¢ ostrozny i nie moze kierowac sie
wytacznie schematycznymi interpretacjami
symboli.Interpretacjasymbolinie mozekiero-
wac sie statymi regutami. Symbol moze mie¢
charakter uniwersalny, ale jego znaczenie jest
zawsze indywidualne. Nalezy uwzgledni¢ tto
i proces tworzenia w przypadku konkretnego
dziecka.

7. Rysunek stanowi naturalna czes¢ zycia w ta-
kim samym stopniu jak §miech czy ruch. Ni-
gdy nie jest statyczny, podlega nieustannej
ewolucji, odzwierciedlajac chwile i emocje.
Osoby doroste powinny dodawa¢ dzieciom
odwagi i zachecac je, aby rozwijaty swoj in-
dywidualny jezyk ksztattéw, doceniajgc ich
dzieta takie, jakie one sa.
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SECTION I: ARTICLES

DRAWING IN PRESCHOOL EDUCATION
- ITS ROLE IN PEDAGOGICAL DIAGNOSIS AND THERAPY
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Summary: An analysis of children’s creativity, including drawing, is a difficult pedagogical issue, not only for parents but
also for specialists in pedagogical therapy. Drawing is a perfect way to express the child’s emotions, activities, expression,
expectations, etc. and also a valuable diagnostic and therapeutic method. The paper presents drawing tests most commonly
used by educators, which allow us to understand the world in which the child lives.

Key words: diagnostic drawing, preschool education, child, artistic creativity, pedagogical diagnosis, family, pedagogical

therapy, art therapy

Introduction

Drawing and painting are two of the favourite
forms of activities and fun for a preschool child.
Through art works the child provides information
abouthis/her internal and external experience. Chil-
dren’s drawings are of inestimable value for adults,
because small artists express their emotions, expe-
rience and feelings in them. All that is important for
them can be found on a sheet of paper full of draw-
ings.

Drawing is one of many forms of creative activi-
ties of the child which he/she begins to learn at the
earliest stage of his/her life, even before speaking,
reading and writing. It can be assumed that this is
the natural way of “conversation” with the child, es-
pecially when it comes to the realm associated with
the child’s emotions and experience that are hard to
be put into words by him/her.

The child’s drawing is a great opportunity to look
at the world through his/her eyes. If we examine
more closely the work of a preschooler, from the col-
ours, figures, and - it might seem - random shapes,
emerges what we usually do not pay attention to,
we do not think about, something which sometimes
seems to be “hidden”. Joys, problems, the nature
of the child, his/her way of thinking, the image of
himself/herself, his/her family and the surrounding
reality, with crayon and line the child tells us what
he/she knows and feels and what he/she cannot ex-
press yet.

The development of the child of preschool age
and the development phases of his/her drawing
abilities

Many authors interested in the artistic creativity
of the child wrote about “the child’s art motivated by
delight, others due to cognitive curiosity, and others
saw and see artistic creativity as a source of lear-
ning the children’s psyche, while theorists and edu-
cation practitioners perceive it as the way to a spe-
cific system of education and upbringing” (Popek
1985, Stobodzian 1980).

The first psychological publications about the ar-
tistic creativity of children appeared in the late 19th
Century. A Polish pioneer in research on drawing
was Stefan Szuman (Stobodzian 1980, Rembowski
1986), who, based on a thorough psychological ana-
lysis of drawing, showed the regularities of its crea-
tion and described it as the children’s art.

“The creative work of the child is a language of
expressing himself/herself specific only to him/
her, the expression of his/her emotional experience,
a factor of harmony between heart and mind, be-
tween the sensitivity and intelligence, one of many
ways of intellectually exploring the world and rea-
ching out to its deeper and broader understanding”
(Stobodzian 1980, Tatara 2004, Czerwisz 1974).

Various approaches to the artistic creativity of
children tell us about the richness of the issue and
the children’s activities inherent in this form. Leon-
ardo da Vinci believed that a work of art is a pro-
jection, because the creator presents in the image
his/her own view of the surrounding world. In the
“Treatise on Painting”, he says to young students of
the arts: “Show me your work, and I'll tell you who
you are” (Popek, 1985, Tatara 2004).
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The development of artistic creativity is the core
task of art education in the kindergarten. This crea-
tivity allows the development of certain psychic
dispositions, mental ability, manual ability, visual
memory, and spatial, movement and colour imagi-
nation.

Artistic creativity plays an important role in the
child’s life, primarily as it caters his/her huge needs
for action, and triggers internal tensions, but at the
same time brings them into the world of art. It not
only helps the child to perceive and preserve in the
memory the characteristics of objects, animals and
the landscapes changing with the seasons, but also
stimulates the child’s ingenuity, creative imagina-
tion, originality, and teaches concentration, while
providing relaxation and calming.

Artistic creativity apart from playing is the most
common phenomenon in the spontaneous and ex-
pressive activities of the child. Leaving traces of the
child’s own motor activities on a piece of paper gives
him/her pleasure and satisfaction. A piece of paper
is the typical stage of the child, where a “little artist”
expresses his/her moods, and shapes the world of
his/her unusual dreams, so he/she should be given
much freedom in terms of choosing the means of
expression and the style of work. The child’s artis-
tic creations are a faithful image of his/her whole
personality, and sometimes they really express the
depth of experience. Each of them reflects the child’s
individual skills, the level of physical development
and aesthetic taste, desires, emotions and thoughts
(Fleck-Bangert 2001,  Arciszewska-Binnebese
2003).

The development of the activities of the child’s
artistic creativity should be placed in the context of
the overall development of all his/her major areas.
This development is subject to certain age bands,
a gradual development, where each change is de-
pendent on the previous one and affects the next.
In Polish literature the division of the preschool age
into three phases is used: early - ages 3-4, average -
ages 4.5-5.5, late- ages 5.5-7 (Zebrowska, 1986).

Physical development

The body of the preschool child grows due to the
rapid growth of bones. When the child is about five
years old, he/she is about 110 cm tall and weighs
about 19 kg. Differences in height between girls and
boys are very small. However, boys weigh a little
more. The preschool child moves freely, and he/she
can take care of himself/herself. Dressing-up or eat-
ing by himself/herself should not pose any problems
to him/her.

During early childhood, there is an increase in
the mobility of the whole body (gross motor skills)
and hand movements (fine motor skills). Gross mo-
tor skills require the coordination of large move-
ments of the parts of the whole body and includes
such types of activities as running, falling, jumping,
etc. Fine motor skills require the coordination of
small parts of the body, especially the hands. This

includes such activities as turning pages, putting
mosaics together, drawing, etc. Changes occurring
in the physical development of the preschooler be-
come apparent during drawing, when at the stage
of “scribbling”, lines change in a short time from
chaotic zigzags to controlled scribbles, when cray-
ons become more obedient and the child can draw
a straight line (Turner, Helms 1999).

“Physical development, observed in the child’s
creative work, is the ability of the eye-hand coordi-
nation, the ability to control body movements and
a general skill” (Lowenfeld, Brittain 1977, Steciwko,
Pirogowicz 2010).

Changes can be perceived at the stage of scrib-
bling, when the lines change in a short time from
chaotic zigzags to controlled scribbles. A physically
-active child will contain elements of movement in
his/her drawing.

Mental development

Mental development consists of the development
of concepts (shape and size, the concept of space, the
concept of quantity, the concept of time), language
development, semantic development (semantics
is the study of how words represent objects and
events; in other words, it is a study of the meaning
of words), syntactic development (the use of syntax,
putting sentences with a proper structure).

The development of cognitive processes means
that the child has better orientation in the exter-
nal world. He/she draws attention to what is emo-
tionally significant to him/her. At this stage, the
sensitivity of individual analysers increases, espe-
cially visual and auditory analysers are important
(Przetacznikowa, 1986).

The child distinguishes colours quite early, but
only when he/she is over four, can he/she name
them. In addition, the ability to distinguish shades
increases. At the age of 3-4, the child begins to dis-
tinguish writing from chaotic scribbles. At this age
he/she has difficulties in redrawing letters or geo-
metrical figures, but at the end of the preschool age
this skill is acquired.

The development of perceptual awareness
helps to improve the development of concepts. The
achievements in the understanding of the concepts
of shape, size, space, quantity and time are crucial.
Perceptual development is revealed by observation,
and tactile, auditory and kinaesthetic experience.
No perceptual experience causes in children poor
ability to observe and understand differences in the
surrounding objects. The awareness of different col-
ours, shapes and forms, roughness and smoothness,
and sensitivity to light and darkness, are part of the
creative experience.

In creative activities the growing importance
of the development of perception is revealed in the
child’s growing awareness and using by him/her
various sensory experience (Steciwko, Pirogowicz
2010). The growth in the awareness of the envi-
ronment and the child’s own identity, as well as the
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knowledge that the child has when he/she draws, in-
dicate the level of his/her intellectual development
(Lowenfeld, Brittain 1977).

With the growth of the child the number of de-
tails and the awareness of the variability of the en-
vironment in his/her drawings grow. When aware-
ness does not develop, it means that intellectual
development is not proceeding properly. If a 5-year
child draws like a 3-year old, it means that he/she
has the intellectual abilities of a 3- year old child.

Emotional development

During early childhood, emotional responses are
very diverse. In order to explain why this is so, sever-
al factors will be referred to. First, emotional devel-
opment enables children to perceive their environ-
ment in new and different ways. Second, preschool
children have a highly-developed imagination,
which may be the cause of recurring fears. Third,
such children are able to capture the information in-
volved in a particular context (Turner, Helms, 1999).
The next factor affecting emotional development is
the extension of social horizons, together with new -
related to development - challenges (e.g. a child goes
from the family to a peer-group environment). Each
of these experiences affects children’s emotional
baggage. Drawing is an opportunity for emotional
development. Drawing is the best way to the reveal-
ing of feelings by small children (Lowenfeld, Brit-
tain, 1977). It should be noted how much the child
identifies himself/herself with his/her drawing.
There are certain phases of this self-identification:
from a low level of involvement, which is reflected
in the stereotypicality of repetitions, to a high lev-
el, where the child is absorbed in copying different
objects (Lowenfeld, Brittain 1977). An emotionally-
sensitive child identifies himself/herself with his/
her drawing and is ready to try to draw using new
techniques. For him/her, art is a truly individual ex-
perience and the strength of commitment in it con-
tributes to emotional development (Loéwenfeld, Brit-
tain 1977, Steciwko, Pirogowicz 2010).

Social development

Socialisation continues throughout childhood
and affects different, subsequently more complex,
social behaviour by the child - moral development
and interaction with peers. This process proceeds
depending on how parents and carers influence the
child’s first social interaction (Vast, Haiti, Miller
1995).

The childlearns how to functionin society through
playing. Particularly important are games that show
him/her how to deal with the various social roles of
adults. They show him/her how to understand them.
Games are an opportunity to establish and develop
social contacts with peers. During playing, children
become more creative. They enter into equivalent
interactions, making them feel responsible for the
entrusted tasks (Kielar-Turska 2002). Construction
games are also popular. Their participants need to

negotiate, make compromises and cooperate. While
playing, the child pays attention to how others feel,
in what situation they are. Already at the age of 3-4,
they notice the troubles of children and in their own
way they try to help them. Older children feel the
emotions of characters they have never seen (i.e. the
heroes of fairy tales or stories).

Children’s drawings reflect their experiences
and the experiences of others. Immediately after
finishing the phase of scribbling, a small child starts
to take into account the presence of people in his/
her drawings. The first recognisable object drawn
by the child is a human. With the development of the
child, his/her art reflects the awakening awareness
of the social environment, and sensitivity to other
people develops and their impact on his/her life.

“A sense of social consciousness in a child is
the beginning of the process of understanding the
world, a part of which he/she will one day become”
(Lowenfeld, Brittain 1977).

The development of creativity

The development of artistic creativity begins
with drawing the first mark on a piece of paper. The
child does it in a unique and individual way. In the
child’s drawing we see an independent, purely imag-
inative treatment of art. During creation children
need emotional independence, experimentation and
the freedom to discover the new. Each child’s artistic
work is a source of creative experience, and during
drawing he/she develops his/her artistic talent and
satisfies the need for creation. Discouraging chil-
dren from artistic activities makes them copy and
imitate the works of others (Fleck-Bangert 2001,
Arciszewska-Binnebese 2003).

Exploring the child’s art can be a fascinating ac-
tivity for us. By understanding the ways of draw-
ing, and knowing the means which the child uses to
show his/her environment, we have the possibility
have an insight into his/her conduct. Then, we see
how complex is the process of child development
(Popek 1985).

The main factor that differentiates the nature of
children’s artistic creativity is age. As the children’s
psyche changes, their works also change. In their
works children present the world in a manner char-
acteristic to individual phases, which are treated
as steps in the development of children’s art (Popek
1985, Rembowski 1986).

“Although each child develops in an individual
way and at his/her own pace, and his/her ability of
expression corresponds to his/her personality, the
main characteristics of child development, which
generally relate to each child, can be indicated in
drawing. It should be noted that this development
never proceeds smoothly and easily, according
to established standards, but in a very different
and discrete way” (Fleck-Bangert 2001, Steciwko,
Pirogowicz 2010).

Aesthetic development is part of every artis-
tic experience; in children’s drawings it shows as
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the ability to combine experiences in a meaningful
whole. The result of this combination is the harmo-
nious organisation of thoughts and feelings which is
expressed in lines and colours used that are intui-
tively combined by small children.

The phases in the development of drawing abili-
ties

Among various concepts of the division of the de-
velopment of the child’s drawing abilities into par-
ticular phases, it is worth quoting such authors as
Kirschensteiner, Burt, Lowenfeld, and Brittain. The
earliest is Kirschensteiner, who, after analysing his
own research, identified 4 periods in the develop-
ment of the child’s drawing abilities. The first one in-
cluded schematic drawings, which presented what
the child saw. This period was later called by M. Ver-
worn the ideoplastic phase. The second period co-
vered the years in which the child draws the objects
he/she knows. Vervorn called this the physioplastic
phase. The third period covered the years when the
drawing roughly corresponds to the actual appea-
rance. The fourth - the child draws correctly and
accurately. According to Verworn, this is the natu-
ralistic phase.

The most comprehensive and complete analysis
was created by C. Burt. He presented 7 phases in
the development of the child’s drawing. He believed
that drawing is a means by which the child’s psychic
experiences are revealed, especially when speaking
and writing are underdeveloped or incompletely
mastered. The division here is as follows: Phase I:
ages 2-3 - a period of scribbling. There are 4 subpha-
ses here: 1) pointless drawing; 2) more purposeful
scribbling; 3) the child imitates the actions of the el-
derly in drawing; 4) “localised” scribbling (the child
begins to reproduce some parts of the known obje-
cts. Phase II: 4 years old- the phase of lines (drawing
a human: head- circle, eyes - dots, legs - single lines;
rarely draws the second circle as the trunk, rarely
draws double lines as legs) - a full analysis of the
major parts of the body is difficult. Phase III (ages
5-6): the phase of descriptive symbolism: a human
is presented in a drawing with fairly high precision.
Each drawing of a human is different, depending on
the child’s individual differences. The next four pha-
ses do not include the preschool period, namely the
phase of descriptive realism (ages 7-8), the phase of
visual realism (ages 9-10), the phase of regression
(ages 11-14), and the phase of early adolescence
(about 15 years old). The division of drawing pro-
posed by Burt is widely recognised in the circles of
psychologists and educators.

Yet another division in the development phases
of the child and young people drawing was propo-
sed by V. Lowenfeld and W.L. Brittain. They divided
this development into 7 phases: Phase I: scribbling
(ages 2-4) - mental and emotional development re-
veals. During this period, it is important to develop
trust and the willingness of self-expression in the
form of scribbles. Phase Il (pre-schematic): ages 4-7

- the drawing form starts to be reflected in more
and more conscious way. The next phases relate to
older children, hence they will not be mentioned
here (Wallon, Cambier, Engelhart, 1993).

The role of drawing in diagnosis and therapy

The child’s drawing is not only a diagnostic but
also a therapeutic means. Negative emotions, such
as frustration, angry outbursts, low self-esteem,
lack of adaptation to environmental conditions and
living in a group can be read through drawing, and
it can be alleviated through the releasing impact of
drawing activities (Muszynska et al 2010).

In pedagogical diagnosis the use of drawing tests
are common. They include human-figure drawing,
family drawing, the tree test, the House- Tree- Hu-
man test, etc. The careful and thorough analysis of
the details that a child puts into his/her work allows
us to determine the correctness of his/her relation-
ship with the environment, himself/herself, the
family and his/her development (Steciwko, Pirogo-
wicz 2010).

The performance of the testis very simple, but se-
veral conditions must be met so that it has a diagno-
stic value. The examiner’s task is to create the right
mood to win the confidence of the child. If possible
the test should be performed in silence and isolation.
For the test only a piece of paper, preferably in A4
format, and crayons are needed. The examiner gives
the child simple instructions, like “Draw a human”,
“Draw a family”, “Draw a tree”, “Draw a house”, etc.
Observing the child while performing his/her work
is very important. The examiner should pay atten-
tion to such elements as the hand which he/she uses
to determine lateralisation, the order of the drawn
persons, the time the child devotes to specific deta-
ils or persons, the emotions that accompany him/
her during performing the task, and any comments.
After finishing work a short conversation should be
held with the child (patient) about the drawing. The
test taker will best explain what he/she has drawn
and why, why he/she has used this, and not a diffe-
rent order, proportions, colours. Then, the child sho-
uld be asked about the relationship with the person
or the situation drawn, e.g. “Who in your family you
love most?”, “Who loves you most?” and others. In
order to properly interpret the drawing the child’s
parents or carers should be interviewed about
the actual state of the family (Braun - Gatkowska
1985).

A drawing of a human figure has a great diagno-
stic value - the Goodenough Test. The test is better
known under another name, “The Draw-A-Person
Test”. It is used to study mental development, cha-
racterological features, and temperament, but essen-
tially itis used to measure children’s intelligence. Its
characteristic features include an original concept,
conciseness, and ease of use. It can also be used in
children with hearing impairment, or with suspec-
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ted neurological problems, in unadapted children
and in children with character disturbances.

The main purpose of the test is the measurement
of cognitive maturity. The instruction that is used
in this method is relatively simple. A child is asked
to draw a man, a woman and a self-portrait. He/she
is also asked to draw each person in full (Ko$cielak
1996, Rembowski 1972, Muszynska et al 2010).

A time limit is not introduced, because it is very
important to assess the knowledge of the child on
the structure of the human body. Small children
draw very simply. For example, drawings present
primarily the head with very schematic facial fea-
tures, other parts of the body grow out of the head.
It very often happens that the child draws the head
and the body together in the shape of a circle.

[fthe child’s drawingis scribbles, itis scored zero,
which in this way of assessment corresponds to the
age of three. If any control from the child is visible
in the drawing, he/she receives one point, which
corresponds to three to years and three months and
each extra point corresponds to one quarter.

As the child develops, his/her drawings should be
more varied and precise. Points are scored depending
on whether the drawing includes such body parts as
the head, trunk, arms and legs; whether arms and
legs are connected to the body; whether the child
has drawn eyes, nose, mouth and hair; whether he/
she has marked such details as fingers, and has main-
tained proportions (Oster, Gould 2000).

This test has special instructions and tables with
the scoring. A parent himself/herself can more or
less assess the value of the drawn person. For exam-
ple, if a 3-year-old child tries to draw precisely and
the final drawing is very satisfactory, then it can be
said that the child is very developed and intelligent.

When drawing a person, conscious feelings re-
garding the image of “I”, both in physical and mental
terms, are activated in the child. The list below will
help to interpret the drawing of a person.

1. ARMS - are used to change or control the sur-
rounding environment:

a) crossed on the chest - hostility or suspi-
cion,

b) held behind the back- a wish to control an-
ger, aversion to interpersonal relations,

c) shortarms- atendency to withdraw, turn to
the inside, attempts to restrain impulses,

d) long arms- a wish to gain or collect, rea-
ching towards others,

e) big hands- acting out behaviour

f) no hands- embarrassment, a sense of non-
adaptation,

g) no arms- non-adaptation, helplessness,
feeling of guilt because of felt hostility or
sexuality;

2. FEET - the level of interpersonal activities:

a) big feet- the pursuit of security or man-
hood,

b) small feet- dependency, stifled feelings,

¢) no feet- lack of independence;

3. FINGERS:

a) long and pointed- aggressiveness, hostili-
tYI

b) marked with loops or a single line- a wish
to stifle aggressive impulses;

4. HEAD:

a) a big head- involvement in the world of
imagination, concentration on a mental
activity,

b) a small head- obsessive- compulsive per-
sonality, a sense of intellectual inferiority,

c) a back-turned head- paranoid or schizoid
tendencies,

d) looking aside- suspicion and paranoid ten-
dencies;

5. LEGS:

a) no legs- repression, fear,

b) differences in the size of legs- contradicto-
ry feelings regarding independence,

c) long legs- seeking autonomy,

d) shortlegs- impairment of emotional life;

6. SHOULDERS:

a) unequal shoulders- emotional instability,

b) broad- an involvement in the felt need for
strength,

c) square- excessive defensiveness, hostility
towards other people.

7. Poorly-integrated parts of the body- low tole-
rance of frustration and impulsivity;

8. Blackening empty spaces- anxiety (the grea-
ter the degree of blackening, the more inten-
sive anxiety):

a) blackening the face- a seriously disturbed,
negative self-image,

b) blackening hands- signs of aggression;

9. The gradient of the person exceeding 150 - in-
stability, lack of mental balance,

10. Small size of the person- extreme insecurity,
withdrawal, depression, a feeling of non-ad-
aptation;

11. Large size of the person- expansiveness, weak
internal control;

12. Transparent elements of the drawing- imma-
turity, impulsiveness, a tendency to vent an-
ger on others;

13. Teeth- aggressiveness.

The drawing test “Draw a person” is mainly used
by psychologists, paediatricians and educators, be-
cause it’s a quick measuring method of intellectual
abilities in children (Oster, Gould 2003).

Particularly useful in diagnostic procedures
towards a child is the “family drawing” test of L.
Corman. It shows the test taker against the family
and allows us to know him/her in terms of the real
world, which is the family.

Such a drawing shows the place of the child in
the family, among other people, and the attitude to-
wards parents and siblings. The child transfers the
world of his/her family to a piece of paper, not re-
straining his/her thoughts and feelings. In the dra-
wing he/she reveals the identification with family
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members, and sometimes an escape from unplea-
sant situations. A family drawing may reveal that
the relationship between parents and children are
not the best. Such children in a family drawing so-
metimes ignore the father, sometimes the mother,
but usually they ignore themselves. There is a rule
that the more the child’s drawing differs from his/
her real family, the stronger the mechanisms of af-
fecting the feelings and the child’s attitude towar-
ds his/her own family in it. The child, guided by the
principle of reality, draws his/her own family mem-
bers in the order and importance he/she assigns to
them. Most children show a tendency to expose the
people that are close to them and with whom they
identify. The person that the child drew as the first
is the one to whom he/she is most attached, or the
one with whom he/she wants to be identified, or
both. Another aspect of the test is the setting and
mutual relationship between the persons included
in the drawing. The problem of the mutual relations-
hip between the family members can be analysed on
the basis of the location of persons in the drawing,
i.e. whether they are close together or far apart. In
spite of appearances, the family drawing test is not
easy to interpret, because there are no strict rules.
Thus it can cause great difficulties, although the
subject of the drawing is clearly specified (Braun -
Galkowska 1985, Koscielak 1996, Rembowski 1972,
Muszynska et al 2010, Tatara 2004).

Another test is the “house drawing”. The house
drawing reflects the relationship in the child’s fami-
ly. The house is a favourite topic of most children’s
drawings. The house drawing can tell us about the
child and his/her whole family. Large windows and
doors show the child’s sensitivity, that he/she is so-
ciable, and likes to share everything with others.
When a child draws small windows and doors, or
the house is closed, this is an indication of shyness
and withdrawal. Windows are the soul of the house;
if they have curtains, this could mean mystery and
a closure from the world. Often, after the parents’
divorce, children draw two houses situated very
close together. In this way, they express a desire for
their parents to get back together.

Among the indicators which are general conven-
tional interpretation criteria (based on Jolles, 1971),
the following can be mentioned:

1. Details:
a) basic (for a normal drawing)- at least one
door, one window, one wall, roof, chimney,
b) additional- e.g. shrubs, flowers, a path- the
need for more accurate arrangement of the
environment. which is sometimes associa-
ted with the lack of sense of security or
control in interpersonal relations;
2. Chimney- a symbol of warm, intimate rela-
tions:
a) no chimney- no warmth in mental area,
b) a lot of smoke from the chimney- internal
tension,

c) direction of the smoke- to the right- cer-
tainty of the future; to the left- uncertain
future, fears;

3. Door:

a) no door- extreme difficulties in contacts
with other people,

b) an open door- a strong need to experience
warmth from the outside world;

c) a very big door- excessive dependence on
others.

4. Fence around the house- the need for emotio-

nal security.

5. Gutters- suspiciousness.

6. A drawing adjoining the bottom edge of the

paper- lack of basic sense of security.

7. Roof:

a) flat (a single line joining two walls)- no
imagination or emotional inhibition,

b) excessively big- looking for satisfaction in
fantasies.

(Oster, Gould 2003).

Another test is the “tree drawing”. The tree dra-
wing is associated with the role of the drawer, and
it suggests the personality traits of the child. A tree
reflects unconscious feelings towards the child’s
own “I”. A shy child who lacks self-confidence draws
a small tree. If a piece of paper turns out to be too
small to visualise the whole tree, it means that the
child wants to attract attention, arouse interest. The
roots of the tree on the drawing reveal a lot. Simple
and not too deeply embedded in the ground mean
the need for security, a desire for knowledge. If the
roots match the size of the tree trunk, it is a signal
that the curiosity of the world is important, but it
causes some anxiety. The following signs and sym-
bols that appear in children’s tree drawings can be
listed here:

1. A thin line- a sense of non-adaptation, indeci-

siveness,

2. A thin dashed line- a clear concern.

3. A tree consisting only of two lines represen-
ting the trunk and of a circle representing the
crown- impulsivity, changeability;

4. An excessive emphasis on the trunk- emotio-

nal immaturity;

5. An excessive emphasis on the top- analytical

thinking;

6. An excessive emphasis on the roots- limited

ability to reason;

7. No line representing the ground- susceptibi-

lity to stress;

8. The line of the ground marked- suppressed

emotions.

(Oster, Gould 2003).

The “House- Tree- Person” test.

We use this when we want to gather information
regarding the degree of integration of the persona-
lity, maturity and effectiveness of the child’s action.
Drawing these three objects gives children more
freedom of expression. All these subjects (house,
tree, person) have been chosen due to the fact that
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they are known even to very small children. The test
is very useful in diagnosing the child’s readiness for
school. The child is asked to draw a tree, a house
and a person. The instructions do not provide any
additional comments concerning the nature, size or
other characteristics of the drawn objects. The or-
der of drawing topics should always be the same, be-
cause their degree of difficulty increases. Drawings
should be interpreted on the basis of the above indi-
cators (listed in “Home”, “Tree”, “Person” tests).

Drawing can also be a form of psychotherapy.
Then, it is called art therapy, a psychotherapeutic
method, employing, in the treatment and psycho-
corrective influence, imaging methods in works of
art, such as drawing, sculpture, modelling (therapy
through the plastic arts), music therapy, choreothe-
rapy, movement and dance therapy, photography,
filming, tale therapy, bibliotherapy, drama therapy,
making up stories, and more.

It is believed that Adrian Hill, an artist working
in the United Kingdom, used this term for the first
time in 1945 in his book “Art Versus Illness”, in or-
der to determine the activities involving the use of
works of art in supporting the therapy of tubercu-
losis. He claimed that the process of creating a pain-
ting, involving the mind and the work of the fingers
as much as possible, helps to effectively mobilise the
patient to fight the disease and weakness. At that
time, Hill engaged his colleagues undergoing tre-
atment in a sanatorium for tuberculosis patients in
the process of “building up a strong defence against
their misfortune” (David, Edwards 2004).

In the USA, a pioneer of this method was a psy-
chologist Margaret Naumburg, who in the late 1940s
created the method of “psychodynamic art therapy”.
At the same time Dr. Edith Kramer created the art
therapy method based on artistic practice (David,
Edwards 2004, Konieczna, 2007).

As a result of the creative process, accumula-
ted emotions are released and abreacted, the level
of stress is reduced, the sphere of non-verbal com-
munication is activated, the sense of security is
strengthened, the level of self-acceptance is increa-
sed, and self-expression and the expression of spon-
taneity are activated in the patient. Art therapy pa-
tients do not need to have artistic talent or previous
experience. Neither does the therapist focus prima-
rily on the aesthetic values of the created objects,
nor their diagnostic aspect. The psychotherapeutic
context, with the relevant therapeutic factors, is
a fundamental difference between art therapy and
fine-arts classes, or occupational therapy. The main
aim of art therapy is to allow the child (treatment
recipient) to change, and enhance personal develop-
ment through the use of art materials in safe and fa-
vourable conditions. Therapeutic relationship plays
a key role in art therapy. It differs from relations-
hips in traditional forms of psychotherapy, because
it is between the patient, the participant (client/ pa-
tient) and the work of art. This form of therapy may
be particularly useful for people who have difficul-

ties expressing their thoughts and feelings verbally
(Koscielak 1996, David, Edwards 2004).

In the United States art therapy programmes are
used in numerous and diversified environments,
such as hospitals, clinics, public and community
institutions, wellness centres, educational institu-
tions and private therapeutic practices. Art thera-
pists have the ability to use techniques from many
different forms of works of the fine arts (drawing,
painting, sculpture and other means of expression).

Summary and conclusions

Based on the performed analysis of drawings and
other works resulting from the need for the child’s
creative activities, the following conclusions have
been drawn:

1. Children like drawing, so parents and tea-
chers should pay special attention to their
works, what they express, what subject they
represent, and in which colours they perceive
the surrounding world.

2. Drawing is an excellent way to reach with-
drawn children and who do not want to talk
about their problems.

3. The assessment and interpretation of dra-
wings is arecognised, although non-standard,
diagnostic method used by psychologists,
educators, therapists and doctors.

4. The child’s drawings help to communicate
with the child non-verbally, they transfer cer-
tain information, desires.

5. Drawings allow us to detect anxiety and inse-
curity, and indicate threat to proper develop-
ment. Interpreting one or two drawings may
lead to incorrect conclusions. Only repetitive
features or elements in the child’s works can
be valuable information for a diagnostician
(an analysis should be based on a series of
drawings by the same child).

6. When analysing the child’s drawings, a diag-
nostician should be careful and cannot be
guided only by schematic interpretations of
symbols. The interpretation of symbols can-
not be guided by fixed rules. A symbol may
be universal, but its meaning is always indi-
vidual. Consideration should be given to the
background and the creation process in the
case of the individual child.

7. Drawing is a natural part of life, just as laugh-
ter or movement. It is never static - it con-
stantly evolves, reflecting moments and emo-
tions. Adults should stimulate and encourage
children to develop their own individual lan-
guage of shapes, appreciating their works as
they are.
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Streszczenie: Artykul przedstawia wspotczesne wersje legendy o Robin Hoodzie oraz koncentruje sie na przedstawie-
niu spoteczenstwa, religii oraz roli ptci w powyzszych tekstach. Problemem przewodnim jest pytanie: jakie uniwersalne
warto$ci sg otwarcie lub ukrycie propagowane we wspétczesnych wersjach legendy? Prezentacja tejze historii jako czesci
systemu konserwatywnej ideologii spoteczno-kulturowej jest przerywana przemysleniami nad wszelakimi mozliwymi
odstepstwami od powszechnie uznanej teorii uniwersalnos$ci metanarracji oraz wskazaniem mozliwosci dalszej analizy

tekstow.

Stowa Kluczowe: Robin Hood, metanarracja, konserwatyzm, pte¢, religia, pochodzenie spoteczne

Prezentacja spotleczenstwa, religii oraz roli
i funkcji ptci w metanarratywistycznym ujeciu
klasycznej legendy stanowi potencjat do rzucenia
wyzwania czy tez zakwestionowania pozornie nie-
dostrzegalnej moralnos$ci. W In Retelling Stories,
Framing Culture: Traditional Story and Metanarra-
tives in Children’s Literature John Stephens i Robyn
McCallum stwierdzajg, iz og6lna tendencja w litera-
turze dazy do ,spoteczno-politycznej ideologii kon-
serwatywnej” oraz zauwazaja, ze kazda nowoopo-
wiedziana legenda jest ograniczona przez utarte
normy spoteczne, ktére majg za zadanie ,niejako
sttumi¢ zbytnig innowacyjno$¢ oraz wywrotowos$¢
autora nowej wersji” (Stephen, McCallum 1998,
s.65). Modyfikacja zakorzenionych w kulturze bas-
ni jest bowiem doskonatym sposobem umocnienia
wszechobecnych oraz determinujacych dang epoke
warto$ci etyczno-spotecznych. Wszystkie te czyn-
niki spoteczno-etyczno-socjologiczno-moralne
mozemy okresli¢ mianem metanarracji, ktéra Step-
hens i McCallum definiujg jako ,globalny, holistycz-
ny schemat kulturowy, ktéry nie tylko wyjasnia
ale takze porzadkuje wiedze oraz do$wiadczenie”
(Stephen, McCallum 1998, s.25). We wspo6tczesnych
wersjach legendy o Robin Hoodzie metanarracja
stanowi nie tylko prébe walki o prawde i sprawied-
liwo$¢, ale takze o wolno$¢ osobistg i spoteczna.
Celem artykutu jest gtebsza analiza tezy Stephensa
i McCallum poprzez przedstawienie wspdtczesnych
wersji legendy o Robin Hoodzie wraz z ukazaniem
potencjatu na mozliwe odejscie czy tez naruszenie
powyzszej tezy. Czy powinniSmy postrzega¢ Robin
Hooda jako ,konserwatywnego banite, bronigcego
uniwersalnych warto$ci” (Hinton 1999, s.13) czy tez
jako spotecznego ,lesnego reformatora” (Holt 1999,
s.227)?

W tradycyjnym ujeciu legendy Robin Hood przy-
bywa do lasu Sherwood po otwartym konflikcie
z prawem. Autorzy stusznie modyfikujg te per-
spektywe, aby przedstawi¢ znaczenie pochodzenia

spotecznego Robina oraz podkresli¢ powody i sens
jego buntu wobec panujacego status quo. Glebsza
analiza tego aspektu umozliwia réwniez petniej-
sze i bardziej kompleksowe zrozumienie ,powodéw
bycia poza prawem, natury le$nego spoteczenistwa
oraz wplywu pochodzenia klasowego na przebieg
historii i moratéw z niej ptynacych” (Philips 1995,
s.156).

W opowiadaniu Michaela Morpurgo Robin of
Sherwood Robin wraz z ojcem poluja na krélew-
skiego jelenia, kiedy zaskakujg ich zotnierze. Matka
umiera z gtodu wskutek surowego systemu podat-
kowego, zaimplementowanego przez Normanéw,
reprezentowanych przez gléwnego adwersarza
Robina - Guya z Gisbourne. Rodzina w tym ujeciu
stanowi zatem przyktad biednej rodziny chtop-
skiej, ktéra zostaje zmuszona do dziatania wbrew
prawu, w celu zapewnienia sobie podstawowych
$rodkoéw do zycia. Robin ukrywa sie w jaskini, gdzie
spotyka Marion - mata, chuda albinoske, ktoéra jest
jedng z wielu zamieszkujacych las przedstawi-
cieli wyrzutkéw lub niepasujacych do spoteczen-
stwa kalek i dziwadet. Odwaga Robina czyni go
przywddca tej osobliwej druzyny, zlozonej z kar-
16w, niewidomych, gtuchych, umystowo chorych
oraz tredowatych. Ta ,ludzka hotota” (Holt 1999,
s.225) zostata pozbawiona majatku i godnosci oraz
,umieszczona w lesie na podobienstwo ofiar ho-
lokaustu, ktére zostaty odizolowane od zdrowej
cze$ci spoteczenstwa” (Stallybrass 1999, s.275).
W takim przedstawieniu legendy drzemie olbrzymi
potencjat, ktérego celem jest ukazanie czytelnikowi
problemu zmarginalizowanych istot ludzkich, kt6-
rych jestestwo nie powinno by¢ pogardzane. Fakt
bycia nisko urodzonym lub kalekim nie warunkuje
charakteru ani moralnosci, ktéra czesto géruje nad
dwulicowos$cig arystokracji. Tekst rozwija cze$¢
swojego potencjatu, koncentrujac sie tylko na posta-
ciach Robina, Matego Johna, Mucha oraz braciszka
Tucka, z ktérych kazdy przedstawiony jest w sposob
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konwencjonalny i zgodny z zachodnioeuropejskim
gestalt. (Robin na poczatku historii jest mtodszy niz
zazwyczaj). Dominacja powyzszych protagonistow
jest uwypuklona przez ilustracje Michaela Forema-
na, za oczywistym wyjatkiem Marion jako albino-
ski na stronie 22 oraz garbatego Willa Scarleta na
stronie 79. Prawdziwe wyrzutki spoteczne kryja sie
w cieniu, nie wychodzac przed szereg ani nie mani-
festujac swojej obecnosci w zaden znaczacy dla hi-
storii sposob. Wydarzenia obieraja niespodziewany
obrot kiedy Robin spotyka kréla Ryszarda. Czytel-
nik przenosi sie z lasu Sherwood do wspdtczesne-
go Londynu, gdzie nieSmiaty chtopiec albinos $ni
o przygodach Robin Hooda a gdy budzi sie styszy
stowa: ,Syn Marion....Syn Robina.” (Morpurgo 1996,
s.75) Czytelnik dostrzega to Sciste powigzanie me-
tanarracji o czynniku psychologicznym jak réwniez
pedagogicznym. ,Inno$¢”, przedstawiona za pomo-
cg odwotania sie do jednej z najbardziej bohater-
skich postaci kultury zachodniej, dziata jak balsam
terapeutyczny na znekang i wystraszong psychike
biednego dziecka, ktore nie czuje sie czescig tego
konserwatywnego $Swiata. Widzac postaci dotknie-
te réznymi przypadio$ciami, ktoére staja sie czem-
pionami nie tylko swojego losu ale réwniez losow
catego narodu, ten maty wybryk natury uswiada-
mia sobie swojg warto$¢ jako cztowieka, zdolnego
do najwznios$lejszych czynéw. Metanarracja, w spo-
s6b ewidentny, uwypukla tu potrzebe docenienia
lub tez dostrzezenia inno$ci w spoteczenstwie oraz
unaocznia beznadziejng sytuacje oséb, ktérym spo-
teczne pochodzenie uniemozliwia wzniesienie sie
ponad tragedie dnia codziennego i spotecznej izo-
lacji. Michael Morpurgo ewidentnie zaburza teorie
Stephensa i McCallum stawiajgc na piedestat prob-
lemy, o ktérych kazde konserwatywne spoteczen-
stwo wolatoby zapomnie¢, proponujac jednocze$nie
jego alternatywna wersje. Czy czyni to w sposéb
wystarczajacy i skuteczny, jezeli wezmiemy pod
uwage aspekty ontologiczne, spoteczne czy kultu-
rowe? Jest to, niewatpliwie, temat wart rozwagi.
Robin McKinley na otwarcie swojej powiesci The
Outlaws of Sherwood przedstawia Robina, zabija-
jacego jednego z lesnikéow kroéla podczas zupetnie
przypadkowego starcia. Sam bedac bardzo stabym
strzelcem (poniekad bardzo ciekawa innowacja,
czesto podkreslana w toku akcji), Robin, zupeinie
bezwolnie, staje sie ofiarg czystego przeznacze-
nia, ktore zaprowadzi go do lasu Sherwood. Tam
stanie sie pesymistycznym cho¢ pragmatycznym
przywddca, podjudzanym do dziatania przez dwie
politycznie przebiegte postaci — Marion i Mucha,
ktorzy postrzegaja go tylko jako narzedzie w walce
z Normanami. Doskonale ilustrujg to stowa Marion:
,Nie mamy armii, aby wypedzi¢ Normanéw z An-
glii... Jedyna rzecza, ktérg mozemy uzy¢ w walce sg
symbole. Ty state$ sie symbolem” (McKinley 1988,
s.26). McKinley stara sie nakresli¢ prawdziwg oraz
realistyczng historie buntownikéw z Sherwood:
las nie jest utopijnym rajem - jest zimny i niedo-
stepny. Jednakze predyspozycja Robina do bycia

reformatorem jest tu bardzo watpliwa. Pomimo
faktu, ze niektdre postaci, takie jak Will Scarlet, sa
zadziwiajgco oczytane i o nienagannych manierach
i przywo6dczym charakterze, Robin jest wynikiem,
czy tez nieszczesnym produktem mezaliansu mie-
dzy szlachcicem a chtopka. Tekst nie przestaje przy-
pominac czytelnikowi o pochodzeniu spotecznym
kazdego z bohateréw, czyniac aluzje badZz w spo-
s6b bezposredni przez konwersacje pomiedzy po-
staciami, badZ tez poprzez wszelakie konteksty
sytuacyjne, w ktérych Robin ukazany jest jako ig-
norant. W tym miejscu mozna pokusi¢ sie o stwier-
dzenie, iz metanarracja stoi w sprzecznosci do jej
konserwatywnej odmiany, zaproponowanej przez
Stephensa i McCallum. Kazde konserwatywne spo-
teczenstwo potrzebuje bohatera, ktéry prowadzi
naréd do zwyciestwa nad tyrania, uciskajgca lud.
W powiesci McKinleya ten bohater jest przedstawio-
ny jako narzedzie, stuzace do manipulacji tenden-
cjami i oczekiwaniami spotecznymi. Czytajac te hi-
storie, odnosi sie nieodparte wrazenie, Ze Robin jest
bardziej sztandarem niz dowddcg (Holt 1999), ktory
nie tylko nie manicwspdlnego z proba, czy tez nawet
checia reform spotecznych, ale réwniez jawi sie jako
osobabezcharakteruorazcech, ktére zachodniakul-
turaprzypisujebuntownikowizSherwood.McKinley
stara sie uwypukli¢ problem buntu nie jako zrywu
utopijnego, charyzmatycznego przywddcy ale jako
zawoalowanej intrygi szarych eminencji — Marion
i Mucha (Hint 1999).

Posta¢ Marion w powiesci McKinleya jest szcze-
goélnie warta dalszej analizy, ze wzgledu na jej uni-
kalnos¢ cech charakteru oraz szalenie postepowa
prezentacje. Stephens i Callum stwierdzaja, iz ko-
biety sg podlegte mezczyznom, nieistotne lub cza-
sami nieobecne. Jednakze mozna z catg pewno$cia
stwierdzi¢, ze w tym przypadku sytuacja jest zgota
odmienna. Marion jest dominujaca, utalentowang
i inteligentna kobieta, ktéra nie tylko jest oddana
corka i kochanka Robina, ale takze $wietnym me-
diatorem, aktywistka polityczng i genialnym tucz-
nikiem (w przeciwiennstwie do Robina). McKinley
przypisuje kobietom caty szereg cech, ktére trady-
cyjnie przypisuje sie mezczyznom, np. Cecily ratuje
Robina od $mierci z rak Guya z Gisbourne (walczy
z nim sama); Cecily i Sybil wstepuja do wojska kréla
Ryszarda, stajac sie jednymi z ,najodwazniejszych
rycerzy bez brody” (McKinley 1988, s.275). Kon-
serwatywna metanarracja jest tu bez watpienia za-
burzona - kobiety, ktére sg silniejsze od mezczyzn,
zaréwno emocjonalnie jak i czasami fizycznie, tamig
utarte schematy postrzegania legendy o Robin Ho-
odzie jako historii stricte meskiej. Ta droga analizy
daje badaczom feministycznym olbrzymie pole do
analizy.

Chcac powréci¢ do nieco bardziej tradycyjnej
wersji Robin Hooda, nie sposéb poming¢ opowiada-
nia Margaret Early pt. Robin Hood, w ktérym jest on
przedstawiony jako wysiedlony szlachcic, ktérego
ojciec byt Earlem Huntingdon. Robin oraz jego pod-
danizdecydowalisie zbuntowaénizzy¢podjarzmem
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normandzkiego najezdzcy. W tym przypadku Robin
jest spotecznie na réwni z sir Richardem of the Lea,
ktory straci swéj zamek na koszt ,normandzkiej ha-
tastry” (Early 1996, s.35) (stowo ,hatastra” okresla
tu nizsza klase spoteczng, wiec widzimy Robina i sir
Richarda jako prawdziwg arystokracje). Po powro-
cie kréla Ryszarda majatki zostang przywrocone ich
prawowitym wtascicielom a Robin dozyje sedziwe-
go wieku 80 lat (siwe wtosy i brak zarostu). Ostatnie
stowa opowiadania:

»,Pomimo tego, iZ Robin Hood zmart,
jego duch jest wiecznie zywy w sercach
ludzi, ktérzy wierza, ze wolnos¢ jest
wazniejsza niz zycie i Ze zlo nigdy nie
powinno triumfowaé¢ nad tym co jest
dobre i prawe.”

utwierdzajg czytelnika w przekonaniu, iz tra-
dycyjna, konserwatywna metanarracja jest w tym
przypadkudominujgca.Niemoznajednakzapomnie¢
o0 jednym wyjatkowo waznym szczegdle - Robin nie
walczy o dobro biednych ludzi czy tez spotecznie
napietnowanych wyrzutkéw ale raczej troszczy sie
tylko o przedstawicieli swojej klasy spotecznej, kté-
ra wedtug niego stanowi sél tej ziemi. Nasuwa sie
tu zdecydowanie marksistowski nurt analizy tez
powiesci, za ktérym wielu badaczy podaza lub zde-
cydowanie podazy w przysztosci, kierujac sie prze-
stankami oryginalnej wersji legendy, w ktérej Robin
byt bohaterem klasowym dla yeomen®.

Podsumowujac, mozna z calg pewnoscig za-
uwazy¢, iz aspekty obecne w wersjach Morpurgo
i McKinley stanowig wyzwanie dla dominujacej
konserwatywnej metanarracji w swoim przedsta-
wieniu lasu Sherwood jako formy alternatywnego
spoteczenstwa. Early natomiast, w sposéb jak naj-
bardziej uniwersalistyczny, utwierdza i propaguje
aspekt metanarracji jako walki o wolno$¢ z okrut-
nym najezdzca (jednakze tylko dla arystokratéw).
Paradoksalnie jednak, Early wypacza konserwa-
tywne postrzeganie ,rél pitci”. Przedstawia ona
tatwa wygrang Marion (w stroju rycerza, przebra-
na za chtopca) w pojedynku z Robinem (ubranym
w tachmany). Glebsze zrozumienie ontologicznych
cech, przypisanych poszczeg6lnym klasom spotecz-
nym, wymaga oddzielnego artykutu, gdyz problem
ten jest szalenie ztozony.

Walka o dobrg sprawe
- Robin jako konserwatywny buntownik

W swoim artykule pt. ,Drunk with the Cup of
Liberty”, Peter Stallybrass uzywa pojecia Bachti-
nowskiej transgresji, aby zinterpretowac $rednio-
wieczne wersje legendy o Robin Hoodzie. Analizuje
on dwa aspekty tj. inwersje hierarchii oraz degra-
dacje $wietosci. Te dwa pojecia sg $ci$le powigzane

! Termin okreslajacy wolnego chtopa, badz dzierzawce, ktéry byt obtozo-
ny obowiazkiem stuzby zbrojne;j.

z dwoma wspotczesnymi wersjami legendy Leesona
oraz Carpentera, ktdére przedstawiaja Robin Hooda
zaréwno jako obronce chrze$cijanstwa jak i dzie-
dzica tradycji poganskie;.

The Story of Robin Hood Leesona jest opowia-
dana z perspektywy potomka Robin Hooda, ktéry,
uzywajac sformutowan typu ,mowi sie, ze byt” oraz
»méwiono o nim” czy ,nie byt ani wysoko ani nisko
urodzony”, stara sie odwrdéci¢ uwage czytelnika od
oczywistych koneksji zwigzanych z pochodzeniem
klasowym czy pogtosek, ktére mogtyby splamié¢jego
charakter. Narrator, w sposéb widoczny i oczywisty,
stara sie ukazac¢ Robina w stricte katolickim Swietle,
podkreslajac jednoczes$nie konserwatywna warto$¢
uprzejmosci dla kobiet jako do stabszej ptci:

»,Robin nie byt bezboznym ztodzie-
jem, wierzcie mi. Nigdy nie usiadiby do
positku bez odmoéwienia modlitwy do
jego Pani, Maryi Niepokalanej. Przez
wzglad na Jej cze$¢, nigdy nie skrzyw-
dzitby kobiety, cho¢ kobieta skrzywdzi-
tajego.” (s.4)

Modyfikacja, ktérej dokonuje Leeson czerpie
swe zrddta ze Sredniowiecznego poematu narracyj-
nego The Gest of Robyn Hode, w gdzie ludzie Robina
napadajg na sir Richarda of the Lea, ktory potem
opowiada historie niestusznego aresztowania jego
syna i olbrzymich dtugéw wzgledem Opata $w. Ma-
rii. Bezinteresowna pomoc Robina podkres$la jego
chrzescijanski altruizm i jednocze$nie kontrastu-
je go z grzeszng chciwoscig kosciota. Takie incy-
denty jak uczestnictwo we Mszy Sw., ktéra staje
sie pretekstem do zdrady mnicha tylko poteguja
obraz buntownika z Sherwood, jako obroncy wiary
w skorumpowanych czasach. Brutalne sceny kar sa
zazwyczaj opowiedziane ze szczegétami, podczas
gdy religijno$¢ protagonisty jest ukazana jako rzecz
oczywista i nie wymagajaca komentarza. Powie$¢
konczy sie stowami, ktére utwierdzajg i podsumo-
wuja poglad Leesona na posta¢ Robin Hooda, jako
chrzescijanskiego banity oraz utwierdzaja uniwer-
salne ponadczasowe wartosci, ktére soba reprezen-
tuje:

»,Panie miej litos¢ nad jego duszg,
ktérys umart na krzyzu,

bo zaiste byt on prawym banitg,
ktore wiele dobra sprawit” (s.95)

Pojecia dobrai zta sg réwniez centralnymi aspek-
tami powiesSci Carpentera Robin of Sherwood, w kté-
rej chrzescijanstwo ukazane jest w zdecydowanie
pejoratywnym Swietle. W konsekwencji, tekst moze
by¢ rozumiany jako antyklerykalna manifestacja
klasycznej legendy. Bezposrednie naruszenie zasad
chrzescijanstwa unaocznia sie gtéwnie w posta-
ciach Hugo, Opata oraz przyjaciela Szeryfa oraz sko-
rumpowanym klerze jako grupie spotecznej. U Car-
pentera Robin czerpie swa site do walki z obtuda
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i korupcja spoteczng nie z katolickich doktryn (jak
u Leesona), ale od poganskiego boga Herna My$liwe-
go.Bazujacna, Przepowiedniach Gildasa”, Carpenter
taczy protagoniste z ,cztowiekiem z kapturze”, kté-
ry jest ,Wtadca drzew” (poniekad stricte poganski
symbol Natury). Funkcje $wietych miejsc nie petnig
juz ko$cioty, ale $wiete kamienie takie jak Rhiannon
Wheel, gdzie obywa sie zmartwychwstanie Marion
w zupelnie magiczny, druidyczny sposob.

Powies$¢ Carpentera otwarcie kwestionuje za-
chodnioeuropejska tendencje do postrzegania siebie
jako wyzwoliciela uci$nionych. Za przyktad moga
postuzy¢ stowa Braciszka Tucka temat krucjat:

»Nie uwierzytbys jakich okro-
pienstw dopuscili sie w Ziemi Swietej.
Walczyli na $miercizycie. Poderwali do
broni cate miasta - cate miasta moéwie
- Zydéw i Saracenéw zarazem. Nazwali
to zabijaniem dla Chrystusa.” (s.95)

Chrzescijanstwo jest nie tylko wyrachowane,
ale caty religijny zew zabijania jest czysto diabelski.
Carpenter uwypukla ten problem w scenie morder-
czego gniewu Templariuszy z powodu utraty ich
$Swietego sztandaru - ,Beau Seant”.

Pod koniec powiesci Robin spotyka kréla Ry-
szarda, ktory gotow jest wybaczy¢ mu jego wystep-
ki w zamian za pomoc w walce o Normandie. Nasz
buntownik rozwaza mozliwos¢ , dobrej wojny”:

,Byt niedawno cztowiekiem wy-
jetym spod prawa, zyjacym w dziczy
Sherwood. Teraz stoi w Nottingham
obok kréla, ktory prosi go o stuzbe. Jak
wojna bedzie wygrana, Robin i jego to-
warzysze beda Zarzadcami Sherwood.”
(s.147)

Carpenter ukazuje, w jak tatwy sposob cztowiek
jest przekupywany perspektywg zamorskich przy-
gdéd. W przeciwienstwie do starannego dobranego
zakonczenia u McKinley, Robin i jego towarzysze de-
zerterujg ostatecznie i znajduja tymczasowe schro-
nienie w lesie Sherwood.

Pomimo oczywistego zerwania z chrzeScijan-
stwem, wartosci takie jak dobro i zto, $wiattos$¢
i ciemno$¢ sa kluczowe dla powiesci Carpentera.
Metanarracja walki o wolno$¢ jest wszechobecna,
szczegoblnie kiedy autor odwotuje sie do symbolu
brytyjskosci - legendarnego miecza Albionu. Robin
Hood Carpentera jest wiec raczej konserwatywnym
banitg niz spotecznym reformatorem w powiesci,
ktora jednakze ostrzega przed zgubnymi skutkami
wprowadzania warto$ci spotecznych lub religijnych
Za pomoca miecza.

W kierunku pluralistycznego spoteczenstwa

Michael Cadnum w swojej powiesci In the Dark
Wood opowiada historie z niezwyktej, niespotyka-
nej dotad perspektywy — umieszcza akcje w miescie
oraz wprowadza niespodziewanego narratora, kto-
rym jest Szeryf z Nottingham. Cadnum komplikuje
tym samym ztozono$¢ pojecia dobra i zta, gdyz czy-
telnik w sposdb podswiadomy utozsamia Szeryfa
z kwintesencja zta i korupcji. Niemniej jednak, kré-
lewski namiestnik w Nottingham, jako gtéwny nar-
rator, stymuluje utozsamienie sie odbiorcy z cztowie-
kiem u wtadzy, ktoérego czarna przeszto$¢ jest mimo
wszystko zauwazalna. Po drugie, kiedy Szeryfrozwa-
za trapigce go problemy (nieudane matzenstwo oraz
banita Robin), wspdlnie z czytelnikiem kwestionuja
wszystkie konserwatywne wartosci, ktére ksztattu-
ja jego wiare w spoteczenstwo i Kos$ciot.

Na poczatku powiesci, Cadnum ustanawia $red-
niowieczny porzadek spoteczny, w ktéorym mez-
czyzni szczycq sie stuzbg w zorganizowanym $wie-
cie lojalnosci wzgledem Geoffreya, ktérego opisuja:
,Dla ludzi byt to wielki moment. Ich przywdédca,
mistrz, pracodawca, sprawit sie wspaniale ... dumni
byli Ze mogli stuzy¢ catym ciatem i duchem takiemu
cztowiekowi.” (s.5). Szeryf chwile pdZniej utwierdza
swa lojalno$¢ wzgledem kréla: ,krélewskie dobro
oplotto calg nasza ziemie jak bluszcz; zakietkowato
w naszych duszach i rozmnozyto sie¢ jak Ciato Chry-
stusa w Swietej Hostii"(s.23). Nietrudno zauwazy¢,
ze dobro kroélewskie postrzegane jest jako rozwinie-
ta analogia Eucharystii. Dalej czytamy: ,Wszystkie
trakty i bezdroza nalezaty do kréla jak rece i nogi
naleza do cztowieka” (s.23). Zatem Robin i jego
banici stanowig otwarte zagrozenie nie tylko dla
spoteczenstwa ale i Chrzescijanistwa, symbolicznie
zwiazanego z osobg kréla. Powie$¢ przekonywujaco
ukazuje ,Boskie” motywy Szeryfa, ktéry chce gtowy
Robin Hooda, aby zapewni¢ tad i porzadek w kon-
serwatywnym spoteczenstwie.

W trakcie préby zasadzki na Robina, Szeryf
zostaje ranny i pojmany. Spedza noc w lesie Sher-
wood, gdzie jest zabawiany, karmiony i pojony wi-
nem przez Matego Johna. Mozna tu z catg pewnos-
cig zauwazy¢ odwrdcenie moralnosci i porzadku
spotecznego. Mimo, iz jest to upokorzenie dla Geo-
freya, jest to takze moment nauki i zastanowienia.
Epizod ten, majacy miejsce mniej wiecej w potowie
powiesci, taczy Szeryfa oraz Robin Hooda w niespo-
tykany dotad sposéb. Od tego momentu namiestnik
nie wykazuje juz takiej brutalnosci i determinacji;
Robin ratuje mu zycie w lesie; ostatecznie decyduje
sie wypusci¢ Willa z wiezienia, porzucajac decyzje
o torturach. Jest to zdecydowane odejscie Szeryfa
od wcze$niejszej samolubnej i despotycznej wtadzy,
ktoéra jest z nim tradycyjnie zwigzana.

Wymiana wiezniéw na skraju lasu stanowi do-
skonaty przyktad na to, ze las Sherwood nie musi
by¢ oddzielnym $wiatem:

-24 -



Rozprawy Spoteczne 2012, Tom VI, Nr 1

Wptyw wybranych aspektéw metanarracji...

»,Moi ludzie nie byli dla Ciebie spra-
wiedliwi, rozumiem to. Ale to nie po-
wod, aby porzuci¢ $wiat.

A ktéz porzucit $wiat? - Las Sher-
wood jest tak rzeczywisty jak kaz-
de inne miejsce, a Jelen jest tak samo
smaczny jak baran” (s.146).

Robin Hood ukazuje bardziej skomplikowany
Swiat od tego, ktory tkwil w wyobrazni Szeryfa.
Komizm sytuacyjny w trakcie stynnej uczty w Sher-
wood otwiera szersza perspektywe na postrzega-
nie Swiata przez Geoffreya. Cadnum poszerza ten
watek wprowadzajac do powiesci posta¢ Glupca,
ktory jest ,cieniem Szeryfa”. Poczagtkowo Szeryf jest
nieufny a nawet ztosliwy w kontaktach z btaznem,
ale ostatecznie rozumie jak wazna jest jego rola
w domostwie.

Wersja Cadnuma stanowi paradoks jezeli chodzi
o wszystkie wersje legendy o Robin Hoodzie, szcze-
goélnie dla dzieci. Stephens i McCallum twierdzg, Ze
kolejne wersje legendy majg funkcje utwierdzenia
i utrzymania spotecznie akceptowalnych i zako-
rzenionych wzoréw zachowania, oferujac wzorce
osobowe, predestynujagc konkretne postaci jako
zte i dobre oraz ugruntowujac ideologie spoteczne,
systemy i instytucje. Ztozonos$¢ relacji miedzy Sze-
ryfem a jego Btaznem, czy Robin Hoodem wskazuja
na fakt, iz nie wszystko na $wiecie jest czarno-biate.
Tytut The Dark Wood (pochodzacy z Piekta Dantego)
zdekonstruuje role bohatera i czarnego charakteru,
co stanowi kolejny przyktad na odejscie od teorii
konserwatywnos$ci metanarracji.

Podsumowujac, wszystkie wersje legendy o Ro-
bin Hoodzie wnosza pewng doze innowacyjnos$ci
do naszego postrzegania motywacji jego dziatan.
Jedno natomiast nie podlega dyskusji - Robin Hood
zawsze bedzie banitg w czyich$ oczach, niezaleznie
od tego czy chce zmieni¢ swiat czy walczy¢ tylko
0 swoje prawa. Jednocze$nie autorzy bardzo spryt-
nie uzywaja konserwatywnej wersji legendy nie tyl-
ko aby zwréci¢ naszg uwage na problemy oméwione
w tym artykule, ale réwniez na szereg ztozonych
probleméw socjologicznych, ontologicznych czy
etycznych.
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Summary: This article concerns modern versions of the legend of Robin Hood, and focuses on describing the society, reli-
gion and gender roles in these texts. The main issue is the following: what universal values are openly propagated or concea-
led in the modern versions of the legend? The presentation of this story as being a component of a sociocultural conservative
ideology, is also accompanied by reflections on all possible diversions from the commonly accepted theory of universality of
metanarration and indicates the possibility of further analysis of the texts.
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The presentation of a society, religion and the
role and function of gender in the metanarrative
approach of a classic legend, constitutes a potential
to challenge or question its seemingly unnoticeable
morality. In Retelling Stories, Framing Culture: Tra-
ditional Story and Metanarratives in Children’s Litera-
ture, John Stephens and Robyn McCallum state that
the general tendency in literature heads toward “so-
cially and politically conservative ideology”. What
is more, they notice that each newly told legend is
limited by well-established social norms which aim
to “in a way diminish or subordinate the author’s in-
novative and revolutionary new installment of a gi-
ven legend” (Stephen, McCallum 1998, p. 65). Thus,
modifying fables that are firmly rooted in culture is
a great way of strengthening the omnipresent ethi-
cal and social values that determine a particular pe-
riod. All these social, ethical, sociological and moral
factors can be described as being part of the meta-
narrative defined by Stephens and McCallum as the
“global or totalising cultural schema which orders
and explains knowledge and experience” (Stephen,
McCallum 1998, p. 25). In modern versions of the le-
gend of Robin Hood, the metanarrative constitutes
not only the effort to fight for truth and justice, but
also for personal and social freedom. In this regard,
the aim of the on-going article is an in-depth ana-
lysis of Stephens’ and McCallum’s thesis. This will
be done through the presentation of contemporary
versions of the legend of Robin Hood which hold in-
dications of a departure from, or a bending of the
above mentioned thesis. Hence, we can ask, should
we perceive Robin Hood as a “conservative outlaw,
defending universal values” (Hinton 1999, p. 13) or
as a social “innovator—a social reformer at work in
the forest” (Holt 1999, p. 227)?

In the traditional telling of the legend, Robin
Hood arrives into Sherwood forest after an open
conflict with the law. The authors rightly modify
this perspective in order to present the importan-
ce of Robin’s social background and emphasize the

reasons and meaning of his rebellion against the
prevailing status quo. Also, a deeper analysis of this
aspect allows for a fuller and more comprehensive
understanding of the “reasons for being outside the
law, the nature of his ‘alternative society’ in the fo-
rest, and prefigure how the social class influence on
history and morality is to be understood” (Philips
1995, p. 156).

In the retelling of the story by Michael Morpurgo,
entitled Robin of Sherwood, Robin, with his father,
are hunting the royal deer, when they run into by
soldiers. Meanwhile, his mother is dying from the
hunger brought about as a result of the strict tax
system implemented by the Normans, represented
by Robin’s main adversary - Guy of Gisbourne. Here,
the family is depicted as being typical of the poor
peasant families who are forced to act against the
law in order to secure their livelihood. Robin, alo-
ne, fleeing from his pursuers, hides in a cave, whe-
re he meets Marion - a diminutive, slim Albino, one
of the many outcasts and stereotypical misfits and
weirdoes unfit for living in the then society. Robin’s
bravery makes him the leader of this curious band,
consisting of midgets, lepers, the blind, the deaf and
the mentally ill. This “human vermin” (Holt 1999, p.
225) was deprived of property and dignity, and “li-
terally driven into Sherwood in the manner of holo-
caust victims being separated from the healthy part
of the society” (Stallybrass 1999, p. 275).

This kind of depiction of the legend has the enor-
mous potential to presentto the reader, the problems
of marginalized human beings whose existence sho-
uld not be despised. The fact of being of mean birth,
or being crippled does not determine character or
moral values, which often surpasses the aristocra-
tic hypocrisy. The text realizes part of its potential,
focusing on the protagonists like Robin, Little John,
Much and Brother Tuck, each one of whom is pre-
sented in a conventional manner, according to the
West-European gestalt. (At the beginning of the sto-
ry, Robin is younger than usual).
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The dominant role of the above mentioned prota-
gonists is further emphasized by the illustrations of
Michael Foreman, with the obvious exception of Ma-
rion as an Albino, on page 22, and hunchbacked Will
Scarlet on page 79. The real social outcasts remain
in the shadows, not to stand out or manifest their
presence in any relevant way for the story. A sud-
den turn of events appears when Robin meets King
Richard. The reader is transported from Sherwood
Forest to present-day London, where a shy Albino
boy dreams of Robin Hood’s adventures, and is awa-
kened by the following words: “Son of Marion....son
of Robin” (Morpurgo 1996, p. 75). The reader notices
the direct relation of metanarrative with psycholo-
gical and pedagogic factors. The “Otherness” of the
retelling, presented by way of reference to one of the
more heroic characters of the Western culture, has
a therapeutic effect on the worn out and scared psy-
che of the poor child, who does not feel to be a part of
this conservative world. On seeing characters with
multiple disabilities becoming not only the cham-
pions of their own fate, but also of the fate of their
entire nation, this “little freak of Nature” becomes
aware of his worth as a human being who is capab-
le of the most heroic deeds. This metanarrative, in
an obvious way, emphasizes the need to appreciate
or notice the otherness in the society and displays
the hopelessness of the people, whose social ba-
ckground prevents them from accepting the tragic
everyday life and social isolation. Michael Morpurgo
evidently violates Stephens’ and McCallum’s theory,
prioritizing the problems uncomfortable for every
conservative society and suggesting an alternative
version. Does he do it, however, in an effective and
sufficient manner, taking into consideration the
many ontological, social or cultural aspects? This,
undoubtedly, is a notion worth considering.

In the beginning of his novel, The Outlaws of Sher-
wood, Robin McKinley describes Robin killing one
of the King’s woodsmen, during a chance meeting.
Robin, not a very skilled marksman himself (an in-
teresting innovation, repeated numerous times in
the novel), involuntarily falls victim to the sheer
destination which would lead him to the Sherwood
Forest. There, he will become a pessimistic, though
pragmatic leader, incited by two politically cunning
characters — Marion and Much, who perceive him
only as auseful tool in the fight against the Normans.
Marion’s words illustrate it perfectly: “We haven’t
got an army to throw Normans out of England... The
only thing we have to fight with is symbols. You are
become a symbol.” (McKinley 1988, p. 26). McKinley
tries to show the true and realistic story of the rebels
of Sherwood: the forest is not an utopian paradise
- it is cold and impenetrable. However, in this case,
the mental picture of Robin having the predisposed
qualities of reformer is quite questionable. Despite
the fact that some protagonists, like Will Scarlet, are
surprisingly well-read and display good manners
and leadership skills, Robin is the result or a mere
product of a misalliance between a nobleman and

a peasant woman. The novel does not allow the rea-
der to forget about the social background of each of
the protagonists, referring to these directly in con-
versations between the characters or through nume-
rous situational contexts where Robin is displayed
as being ignorant. At this juncture, one could ventu-
re a statement that this metanarrative runs against
the conservative model proposed by Stephens and
McCallum. However, each conservative society nee-
ds a hero who will lead it to victory over the tyranny
oppressing the people. In McKinley’s novel, this hero
is presented as merely being a tool for manipulating
social tendencies and expectations. While reading
this story, one has the impression that Robin is more
of a banner than a leader (Holt 1999). He not only
has nothing in common with signalling attempts at
or even the willingness to carry out social reforms,
but he also seems to lack the character and featu-
res characteristic of the Sherwood rebel as known
to Western culture. McKinley tries to emphasize the
issue of rebellion, not as an utopian uprising lead by
a charismatic leader, but as the concealed plot of the
grey eminences - Marion and Much (Hint 1999).

McKinley’s Marion is especially worthy of a furt-
her analysis, due to her unique character traits and
advanced appearance. Stephens and Callum state
that women are dependent on men, insignificant or,
at times, absent. However, one can put forth with full
certainty, thatin this particular case, the situation is
entirely different. In McKinley’s retelling, Marion is
a dominating, talented and intelligent woman, who
is not only a devoted daughter and Robin’s lover, but
also a great mediator, political activist and an incre-
dible archer (as opposed to Robin). McKinley equips
his women with a number of features traditional-
ly ascribed to men, i.e. Cecily saves Robin from the
hands of Guy of Gisbourne (fights him single-han-
dedly); Cecily and Sybil join King Arthur’s army, be-
coming known as the “one of the bravest beardless
young men in the army” (McKinley 1988, p. 275).
Here, a conservative metanarrative is visibly distor-
ted - the women, being stronger than the men, both
emotionally and, at times, physically, break the sta-
tus of Robin Hood legend as a tale about men only.
This route of analysis presents a mass of immense
analytical material to feminist researchers.

In returning to a more traditional Robin Hood,
one cannot forget about the story by Margaret Early,
titled Robin Hood. Here, he is presented as a dispos-
sessed nobleman, whose father was the Earl of Hun-
tingdon. Together, Robin and his people rebel and
confront the Norman invader’s rule. In this case,
Robin is socially equal with Sir Richard of the Lea,
who loses his castle to the “Norman rabble” (Early
1996, p. 35) (the word “rabble” is used to describe
the lower social class, so we can see that Robin and
Sir Richard consider themselves as being the true
aristocrats of this land). Upon the return of King Ri-
chard, the property would be returned to the right-
ful owners, and Robin will live to be 80 (grey of head
and beardless). The last words of the story confirm
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the reader’s belief that in this case, the traditional,
conservative metanarrative dominates:

,But although Robin Hood died, his
spirit lived on, and does so to this day,
in the hearts of all people who believe
that freedom is more precious than life
itself, and that evil must never be allo-
wed to triumph over what is right and
good.”

One cannot forget, however, about one very im-
portant detail - Robin does not fight for the good of
the poor or the socially stigmatized outcasts, but
rather he wants to restore the possessions of his
own social class, which he deems to be the salt of the
earth. A Marxist trend of analysing the story thesis
is clearly visible here. This will be followed now and
in the future by many researchers, with particular
attention placed upon the premise of the original
version of the legend, where Robin was a class hero
for the yeomen'.

To sum up, it is clearly visible that, in its appro-
ach to the Sherwood Forest as an alternative society
form, the aspects presentin the versions of Morpur-
go and McKinley pose a challenge for the dominant
conservative metanarrative. Early, nonetheless, in
the most universalistic way, strengthens and popu-
larizes the metanarrative aspect of a fight for free-
dom against a cruel invader and oppressor (only in
regard to aristocratic rights, however). Paradoxical-
ly,though, Early distorts the conservative perception
of the “gender roles”. She tells of Marion’s easy vic-
tory (in knightly armour, dressed as a boy) in a duel
with Robin (dressed in rags). Notwithstanding this,
a deeper understanding of the ontological features
of particular social classes requires a separate artic-
le, as this phenomenon is extremely complex.

Battle for a good cause
- Robin as a conservative rebel

In his article, titled “Drunk with the Cup of Li-
berty”, Peter Stallybrass uses the term of Bakhtin’s
transgression, in order to interpret the medieval
versions of the legend of Robin Hood. In so doing, he
analyses two aspects: inversion of hierarchy and de-
generation of sanctity. These two notions are closely
connected with two modern versions of the legend
as retold by Leeson and Carpenter, which portray
Robin Hood both as the defender of Christianity and
a heir to the Pagan tradition.

The Story of Robin Hood, by Leeson, is told from
the perspective of Robin Hood’s descendant, who,
by employing phrases like “it is told, he was..” and
“he was said to be...” or “he was not high nor low-
born”, tries to divert the reader’s attention from the
obvious connections regarding class background or

! Term for the free peasant, or a tenant, who was burdened with military
service.

such that could sully his reputation. The narrator, in
a noticeable and obvious way, attempts to portray
Robin in a strictly Catholic light, at the same time,
emphasizing his conservative value of kindness to-
wards women, the weaker of genders:

»Robin was not a godless thief, be-
lieve me. He would never sit down to
eat without prayers to his Lady, the
Virgin Mary. For Her sake he would ne-
ver harm a woman—even when, once,
awoman did harm him” (p. 4)

Leeson’s modification has its roots in a medieval
narrative poem, The Gest of Robyn Hode, where
Robin’s people capture Sir Richard of the Lea, who,
then tells the story of the unjust arrest of his son and
the huge debts that he incurred against the Abbot
of Monastery of St. Mary’s. The unselfish help prof-
fered by Robin to right this wrong emphasizes his
Christian altruism, and, at the same time, juxtaposes
it with the sinful greed of the Church. Such incidents
as his partaking in the Holy Mass, which becomes
an excuse for the monk’s treason, only strengthen
the image of the rebel of Sherwood as the saviour of
faith in the corrupt times. Moreover, brutal scenes
of punishment are usually described in detail, while
the protagonist’s religiousness is depicted as obvio-
us and no commentary is required. The novel ends
with the words which strengthen and summarise
Leeson’s perception of Robin Hood as a Christian
outlaw and confirm the timeless universal values,
which he stands for:

,Christ have mercy on his soul

That died on the Rood

For he was a good outlaw

And did poor men much good” (p. 95)

The notions of good and evil are also central to
the Carpenter’s novel, Robin of Sherwood, where
Christianity is depicted in a strongly negative light.
As aresult, the text may be viewed as an anticlerical
manifestation of the classic legend. In this retelling,
direct violation of the Christian rules is particular-
ly visible by way of the attitudes and behaviour of
the Sheriff’s friend, Hugo, the Abbot, as well as that
of the corrupted clergy as a social group in gene-
ral. Carpenter’s Robin does not take his strength to
fight social hypocrisy and corruption from Catho-
lic doctrines (unlike Leeson’s), but from Herne the
Hunter, a Pagan God. Building upon “The Prophe-
cies of Gildas”, Carpenter links the protagonist with
the “hooded man”, who is the “Master of the Forest”
(a strictly pagan symbol of Nature, in a way). The
holy places, therefore, are no longer churches, but
rather sacred rocks, like Rhiannon’s Wheel, where
the resurrection of Marion takes place in an utterly
magical, druidic manner.

Carpenter’s novel openly questions Western
Europe’s tendency to perceive itself as being the li-
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berator of the oppressed. The words of Brother Tuck
on the Crusades constitute a good example:

“You wouldn’t believe some of the
things they’ve done in the Holy Land.
That lot fight to the death. Put whole
towns to the sword—whole towns—
Jews as well as Saracens... They call it
killing for Christ” (p. 95)

Christianity, in Carpenter’s retelling, is not only
cold-hearted, but the whole religious blood lust is
purely devilish. Carpenter emphasizes this issue
in the scene depicting the murderous wrath of the
Templars at their loss of the holy banner - “Beau Se-
ant”.

By the end of the novel, Robin encounters King Ri-
chard, who is ready to forgive him his misdemeano-
urs in exchange for help in his battle for Normandy.
Our rebel considers the possibility of a “good war”:

“Yesterday he had been a wanted
man living wild in Sherwood. Now he
stood in Nottingham Castle with the
King of England who was asking him to
be his servant... And when the war was
won Robin and his companions wou-
ld be made Wardens of Sherwood” (p.
147)

Carpenter depicts how easily a man can be bri-
bed by the opportunity of overseas adventures. As
opposed to the well-groomed endings by McKinley,
Carpenter’s Robin and his fellows finally desert and
find temporary shelter in Sherwood Forest.

Despite the obvious break with Christianity,
the usual values such as good and evil, light and
darkness, are key to Carpenter’s novel. Moreover,
the metanarrative of the fight for freedom is om-
nipresent, especially when the author refers to the
British symbol - the legendary sword of Albion.
Thus, Carpenter’s Robin Hood is more of a conser-
vative outlaw than social reformer, in a novel which
nevertheless warns against the destructive effects
of introducing social or religious values by way of
the sword.

Towards a pluralistic society.

In his novel, In a Dark Wood, which is told from
an unusual, uncommon perspective, Michael Cad-
num places its events in a town and introduces an
unexpected narrator, the Sheriff of Nottingham
himself. In this way, Cadnum further increases the
complexity of the notion of good and evil, as the rea-
der subconsciously, identifies the Sheriff with being
the epitome of evil and corruption. Nonetheless, the
royal deputy in Nottingham, as the main narrator,
stimulates the reader’s identification with the re-
presentative of law, whose dark past is rather noti-

ceable. Secondly, when Sheriff deliberates over his
problems (his failed marriage, the outlaw Robin)
together with the reader, they both question all the
conservative values which shaped his faith in the so-
ciety and the church.

At the beginning of the novel, Cadnum establis-
hes a medieval social order where men take pride
in the world of loyal servitude towards Geoffrey,
whom they describe in the following way: ,For the
men it was a rich moment. Their chief, their master,
their employer and purpose, had done well... They
were true men to serve as the arms and legs of such
a man.” (p. 5). The Sheriff then reassures his loy-
alty to the king: , The king’s agency travelled like
a vine over the land and peopled itself in our souls,
as the flesh of Christ multiplied itself in the Blessed
Sacrament” (p. 23). It is easily noticeable that the
royal property is perceived as an expanded analogy
of the Eucharist. Later we read: ,, High Way ...belon-
ged to the king as man’s arms belongs to a man” (p.
23). That is why Robin and his outlaws constitute
an open threat both to the society and Christianity,
symbolically related to the figure of King. The novel
convincingly captures the “Divine” motifs of Sheriff,
who demands the head of Robin Hood, in order to
secure law and order in the conservative society.

In springing his attempted ambush on Robin, the
Sheriff is wounded and taken captive. He spends the
night in Sherwood Forest, where he is entertained
and fed by Little John and drinks wine. This is a cle-
ar reversal of social morality and order. Despite the
fact that it is in a way, a slight to Geoffrey’s position
and sense of self, it is also a moment of knowledge
and reflection. This episode, taking place about in
the middle of the novel, unites Sheriff and Robin
Hood in an unprecedented way. From this moment
on, the deputy does not express such a violent de-
termination anymore; Robin had saved his life in
the forest; he finally decides to let Will out of pri-
son, abandoning his decision of legal torture. This is
the Sheriff’s definite departure from his earlier self
-centred self and despotic rule that is traditionally
associated with him.

The exchange of prisoners on the edge of the fo-
rest is a brilliant example of the fact that Sherwood
Forest does not have to be a detached world:

“My men were unjust to you. I un-
derstand this. But that’s no reason to
abandon the world”.

“And who’s abandoned the world?
The greenwood is as real as any tape-
stry, forgive me, and a deer is as tasty
asaram” (p.146).

Robin Hood reveals that his world is much more
complicated than the one that the Sheriff had ima-
gined. The situational humour during the famous
Sherwood feastalso sheds more light onto Geoffrey’s
perception of the world. Cadnum expands this plot
by introducing the Fool being the “Sheriff’s shadow”.
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Initially, Sheriff is sceptical and mean in his relation-
ship with the jester, but, finally, he grasps the im-
portance of his role in the establishment.

Cadnum’s version is a paradoxical depiction of
all the Robin Hood legends, especially the children
versions. Stephens and McCallum state that the fun-
ction of the subsequent versions of the legend is to
strengthen and maintain the socially acceptable
and rooted patterns of behaviour, suggesting role
models, predetermining particular protagonists to
be good or evil, and strengthening social ideologies,
systems and institutions. In Cadnum’s retelling, this
is countered by the complexity of relations between
Sheriff and his Jester or between himself and Robin
Hood, as these indicate that the world is not only
black and white. What is more, the title The Dark
Wood (taken from Dante’s Inferno) deconstructs the
roles of the main protagonist and the villain, hence,
it is yet another example of the departure from the
theory of metanarrative conservatism.

To sum up, all versions of the legend of Robin
Hood introduce a certain dose of innovation into our
perception of his motives. One thing is certain, tho-
ugh - Robin Hood will always be somebody’s outlaw,
no matter whether he wants to change the world or
merely fights for his own rights. At the same time,
the authors make a clever use of the conservative
version of the legend, not only to call our attention to
the issues discussed in this article, but also towards
the numerous complex sociological, ontological and
ethical problems.
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Streszczenie: Problemy terminologii surdopedagogicznej istnialty w wiekszosci najstarszych zrédet. W czasach wspoét-
czesnych nadal brakuje zgodnosci w kwestii terminologii dotyczacej uszkodzen stuchu. Sformutowania odnoszace sie do
tej grupy oséb niepetnosprawnych byty i nadal sg, zatem przedmiotem sporu wéréd licznych specjalistdw. Terminologii
dotyczacej uszkodzen stuchu nie uporzadkowaty nawet encyklopedie i stowniki. Wéréd duzej liczby propozycji terminolo-
gicznych za definicje najbardziej og6lna, obejmujaca wszystkie osoby z uszkodzeniami stuchu, przyjeto okreslenie ,hearing
impairment”. W jezyku polskim oznacza to ,uszkodzenie stuchu”. Pojecie ,uszkodzenie stuchu” nie wskazuje jednak na sto-
pien utraty stuchu.

Przez ponad wiek w pedagogice specjalnej funkcjonowat termin , gtuchoniemy”. Okreslano nim osoby ze znacznym i gte-
bokim uszkodzeniem stuchu. Przed Il wojng $wiatowa zaczeto dodatkowo uzywa¢ pojecia ,gtuchy”. Mimo to duza liczba
Polakéw okresla siebie nadal w jezyku migowym jako osoby ,gtuchonieme”, a nie ,gtuche”. Dla wielu styszacych termin
»gtuchy” kojarzy sie z terminem ,gtupi”. Podobienstwo etymologiczne i brzmieniowe tych wyrazéw byto przyczyna po-
wstania, propagowanego szczegodlnie przez osoby styszace, kolejnego tworu jezykowego - ,niestyszacy”. On jednak takze
nie jest pozbawiony wad, z uwagi na przedrostek ,nie”, sugerujacy juz co$ niedobrego, oraz ze wzgledu na podobienstwo
z terminem ,niedostyszacy”. Wiréd propozycji terminologicznych pojawiaty sie jeszcze pojecia: ,niemowa”, ,inwalida stu-
chu”, ,inwalida narzadu stuchu” czy ,sprawny inaczej”.

Proby rozstrzygniecia wspdtczesnych dylematéw terminologicznych w surdopedagogice pozwalaja na pewne ogol-
ne ustalenia. Z pewno$cig nie ma nadal okreslenia, ktére usatysfakcjonowatoby wszystkie sSrodowiska. Nie powinno sie
raczej korzystac z poje¢ ,niemowa”, ,inwalida stuchu”, ,inwalida narzadu stuchu” czy ,sprawny inaczej”. Postugiwa¢ za$
nalezatoby sie terminami: , 0soba z uszkodzonym stuchem”, ,osoba z zaburzeniem stuchu”, ,osoba z wada stuchu”, ,osoba
niestyszaca”, ,osoba stabostyszaca”, ,osoba niedostyszaca”, ,osoba ogtuchta”, ,osoba funkcjonalnie styszaca”, ale tez ,,osoba

gtuchoniema”.

Stowa Kluczowe: terminologia, surdopedagogika, uszkodzenie stuchu, gtuchoniemy, gtuchy, niestyszacy

Problematyka terminologii dotyczacej uszko-
dzen stuchu byta obecna w wiekszos$ci najstarszych
zrodet. Zawieraty one jednak wiele nieprecyzyj-
nych sformutowan odnoszacych sie do osdb niesty-
szacych i nie méwigcych. Okreslano je jako osoby
»gtuchonieme” lub ,nieme”. Dawnej nie czyniono ja-
kichkolwiek rozréznien na terminy: ,gtuchoniemy”,
,niemy”, ,catkowicie gtuchy od urodzenia”, ,ogtu-
chty”, ,gtuchawy”(T. Adamiec, 2003, s. 240).

Obecnie wsréd specjalistow w dalszym ciggu nie
ma jednomys$lnosci i zgodnosci, co do terminologii
zwiazanej z uszkodzeniami stuchu. Wielo$¢ propo-
zycji terminologicznych utrudnia relacje pomiedzy
przedstawicielami poszczegélnych nauk, prowa-
dzac niejednokrotnie do nieporozumien.

Nieuporzadkowanie terminologii surdopedago-
gicznej wystepuje takze w wielu encyklopediach
i stownikach. Nawet one nie rozwiazuja probleméow
terminologicznych, zwigzanych réwniez z pisownia
podstawowych poje¢. W licznych definicjach mozna
dostrzec istotne rozbiezno$ci, nie$cistosci, a czasem
wrecz niedorzecznosci.

Za definicje najbardziej ogdlng, obejmujaca
wszystkie osoby z uszkodzeniami stuchu, uwaza sie
okreslenie ,hearing impairment”, ktéremu w jezyku
polskim najbardziej odpowiada termin ,uszkodze-
nie stuchu”. Prawidtowym okresleniem jest wobec
tego ,osoba z uszkodzonym stuchem”. Termin

uszkodzenie stuchu nie precyzuje jednak stopnia
utraty stuchu (M. Géraléwna, 1998, s. 9). Pod tym
pojeciem rozumiemy osobe, u ktérej wystepuje
uszkodzenie stuchu w stopniu lekkim, umiarkowa-
nym, znacznym lub gtebokim (B. Szczepankowski,
1997, s. 102-103). Wedtug Miedzynarodowego Biura
Audiofonologii lekki ubytek wrazliwosci stuchowej
wystepuje wtedy, gdy prog wrazliwosci zawarty
jest pomiedzy 20 a 40 dB, (niektére elementy mowy
potocznej nie sg poprawnie identyfikowane); umiar-
kowany ubytek wrazliwosci stuchowej wystepuje
wtedy, gdy prog wrazliwosci zawarty jest pomiedzy
40 a 70 dB, (znaczna cze$¢ mowy potocznej nie jest
styszana); znaczny ubytek wrazliwosci stuchowej
wystepuje wtedy, gdy prég wrazliwosci zawarty
jest pomiedzy 70 a 90 dB, (styszane sg tylko dzwieki
mowy o duzym natezeniu); gteboki ubytek wrazli-
wosci stuchowej wystepuje wtedy, gdy prog wrazli-
wosci jest wiekszy niz 90 dB, (mowa nie jest stysza-
na). W przypadku, gdy ubytek stuchu jest wiekszy
niz 90 dB, rozpatruje sie ponadto mozliwos¢ odbio-
ru tonéw niskich. Oblicza sie druga Srednia, biorac
pod uwage wartosci progowe dla czestotliwosci
250, 500, 1000 i 2000 Hz, dzielgc otrzymang sume
przez 4. Na tej podstawie wyrdznia sie trzy stopnie
gtebokich uposledzen stuchu, tj.: stopien pierwszy
(,grupa ztota”) - ubytek mniejszy lub réwny 90 dB;
stopien drugi (,grupa srebrna”) - ubytek zawieraja-
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cy sie pomiedzy 90 a 100 dB; stopien trzeci (,,grupa
brazowa”) - ubytek wiekszy niz 100 dB (K. Krako-
wiak, 2006, s. 261-262).

W srodowiskach medycznych, otolodzy i audio-
lodzy najczesciej postuguja sie pojeciem ,gtucho-
ta” - w znaczeniu schorzenia - uzupetniajac jeszcze
»catkowita” lub ,cze$ciowa”. Podmiotowo uzywaja
okreslen: ,chory” lub ,pacjent”. Osoby niestyszace
nie akceptuja tych terminéw, poniewaz nie uwazaja
sie za chorych z powodu uszkodzenia stuchu. W pra-
cach specjalistycznych z medycyny wystepuja po-
nadto terminy: ,upos$ledzenie stuchu” i ,zaburze-
nie stuchu” (H. Skarzynski, M. Mueller-Malesinska,
W. Wojnarowska, 2002).

Na okreslenie oséb z uszkodzonym narzgdem
stuchu takze od dawna obserwuje sie brak ujedno-
licenia terminéw stosowanych w pedagogice, psy-
chologii i logopedii. W pedagogice specjalnej przez
ponad sto lat postugiwano sie tylko okresleniem
»gluchoniemy” w odniesieniu do oséb ze znacznym
i gtebokim uszkodzeniem stuchu. Pojecie , gluchy”
pojawito sie po raz pierwszy jeszcze przed Il wojna
Swiatowa (N. Krakowska, 1927). Potem wiekszo$¢
surdopedagogéw czynita proby zastgpienia termi-
nu ,gtuchoniemy” terminem ,gtuchy”. Chociaz nie
wszyscy specjalisci zgadzali w tej kwestii (K. Glo-
gowski, 1963, s. 79-80), jednak od potowy lat pie¢-
dziesigtych w fachowej literaturze mozna odnalez¢
juzniemal tylko pojecie ,gtuchy”, dotyczace zar6wno
0s6b potrafigcych, jak i nie potrafigcych postugiwac
sie mowa dzwiekowgq. Zasadno$¢ wyboru takiego
nazewnictwa ttumaczono twierdzeniem, ze kazda
osobe gtuchoniemg mozna nauczy¢ méwié¢, wiec nie
musi by¢ ona niema, ale tylko gtucha (K. Kirejczyk,
1957, s. 13). Autor ten podkreslat, Ze istnieja zaréw-
no ,gtusi, jak i gtuchoniemi, ze pojecie gtuchoty jest
pojeciem szerszym od pojecia gluchoniemoty oraz
ze gtuchoniemi naleza do ludzi gtuchych” (tamze, s.
16). Wspomniane préby usuniecia terminu ,gtucho-
niemy” z powszechnego uzycia nie powiodty sie, po-
niewaz niewiele oséb z gtebokim ubytkiem stuchu
jest w stanie opanowa¢ mowe na poziomie wystar-
czajacym do komunikowania sie z osobami stysza-
cymi (B. Szczepankowski, 2002, s. 94).

Omawiajac terminy ,gtuchy” i ,gtuchoniemy”,
nalezy podkresli¢, Zze same osoby zainteresowane,
czyli 50000 Polakéw z gtebokim prelingwalnym
ubytkiem stuchu (tj. wystepujacym przed rozpo-
czeciem procesu opanowywania mowy, czego kon-
sekwencjg sg utrudnione i zaktécone akty komuni-
kacji jezykowej, a takze zaburzenia rozwoju jezyka
dziecka; K. Krakowiak, 2003, s. 32), dla ktérych je-
zyk migowy jest pierwszym jezykiem, ktérym po-
stuguja sie codziennie, nazywa siebie w jezyku
migowym ,gtuchoniemy”, a nie ,gtuchy” (B. Szcze-
pankowski, 2002, s. 108). Brzmi to troche paradok-
salnie w zestawieniu z faktem, ze w najstarszych
tekstach Zrédtowych pod pojeciem gtuchoniemy
rozumiano czesto ,0sobe prymitywna, pozbawiong
jezyka, niezrozumiata i bardzo ograniczong w swo-
jej intelektualnej aktywnos$ci” (T. Adamiec, 2003, s.

240). W czasach wspétczesnych osobom z uszko-
dzeniami stuchu nadal najblizszy jest historycznie
najstarszy wyraz ,gtuchoniemy”. Sami zaintereso-
wani chcg siebie tak nazywaé, poniewaz dla nich
znak migowy ,gtuchoniemy” jest catkiem naturalny
i nie wywotuje pejoratywnych skojarzen. Pojecia
»ghuchy” i ,gtuchoniemy” wymyslity osoby stysza-
ce. Pojecia ,gluchoniemy” uzywaja potocznie tak-
ze osoby postronne, niezwigzane ze Srodowiskiem
surdopedagogicznym, ktére niechetnie stosuje ten
termin. Merytorycznie poprawnie jest okresla¢ tym
pojeciem osoby, ktore nie stysza i nie moéwia (tzn.
nie potrafig postugiwac sie mowa dzwiekowa albo
moéwig niezrozumiale dla oséb postronnych). Warto
podkresli¢, ze mig, ktéry bywa ttumaczony na ,gtu-
choniemy”, nie jest znakiem $cisle odpowiadajacym
stowu ,gtuchoniemy” w jezyku polskim. Stanowi to
problem translacji, a nie tozsamosci os6b z uszko-
dzeniami stuchu.

Dla wielu styszacych oséb termin ,gtuchy” ma
pejoratywne zabarwienie. Takie postrzeganie jest
skutkiem faktu, ze terminy ,gtuchy” i ,gtupi” maja
wspolne pochodzenie, tzn. wywodzg sie z tego sa-
mego pnia (A. Briickner, 1927, s. 145). Podobienistwo
etymologiczne i brzmieniowe jest ewidentnym
mankamentem wyrazu ,gtuchy”. Celem zapobieze-
nia takim negatywnym skojarzeniom, réwniez w la-
tach piecdziesigtych zaproponowano kolejny twor
jezykowy - ,niestyszacy”. Pojecie to jest coraz czes-
ciej i chetniej uzywane przez osoby styszace. Wada
jego jest jednak to, Ze zaczyna sie on od przedrostka
Jnie”, a to sugeruje juz pejoratywny charakter (B.
Szczepankowski, 2002, s. 95). Drugim mankamen-
tem terminu ,niestyszacy” jest podobienstwo w za-
pisie graficznym, a takze w brzmieniu z pojeciem
Jniedostyszacy”. Termin niestyszacy nie jest jednak
akceptowany przez wszystkich naukowcéw. Przy-
wotuja oni przyktad wczesniejszych nieudanych
prob zastapienia terminu ,gtuchoniemy” terminem
»ghuchy”. Podkres$laja przy tym, ze pojecie ,niesty-
szgcy” ma charakter proby ucieczki od pojecia o ne-
gatywnych konotacjach, a wiec nastepnego eufemi-
zmu (T. Gatkowski, 1997, s. 161).

W celu ujednolicenia wszystkich poje¢ doty-
czacych niepetnosprawnosci dla okreslenia osoby
z uszkodzeniem stuchu w latach sze$¢dziesigtych
pojawity sie nastepne terminy, tj. ,inwalida stu-
chu” (S. Sita-Nowicki, 1967) lub ,inwalida narzadu
stuchu”. Nie uzyskaty one jednak w petni aproba-
ty os6b z uszkodzonym narzadem stuchu ani $ro-
dowisk z nimi wspétpracujacych i niemal w ogdle,
poza statystykami, nie byty w praktycznym uzyciu
(B. Szczepankowski, 1999, s. 23).

W 1993 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej wy-
dato zarzadzenie w sprawie ksztatcenia specjalnego
(Dz. Urz. MEN, 1993 r., nr 9, poz. 36), wprowadza-
jac oficjalnie pojecia ,niestyszacy” i ,stabostyszacy”
w miejsce dotychczasowych, tj. ,gltuchy” i ,niedosty-
szacy”. Skutkiem tego zarzadzenia liczne szkoty dla
0s6b z wadg stuchu zmienity swoje nazwy. Do wy-
tycznych rzadowego dokumentu nie zastosowata
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sie tylko jedna placéwka - Instytut Gtuchoniemych
w Warszawie. Jego nazwa pozostata niezmieniona
od chwili powstania szkoty w 1817 r. do dzi$.

Dla nazwania os6éb z uszkodzeniem stuchu
w stopniu znacznym i gtebokim - oprécz wymie-
nionych wczesniej - stosuje sie czasem w mowie
potocznej terminu ,niemowa”. Wyrazaja sie tak na
0g6t ludzie niewyksztatceni.

W ostatnich latach nasila sie tendencja do za-
miennego uzywania terminu ,niestyszacy” i ,ghu-
chy”. W kwestiach tych nadal panuje jednak duza
dowolnos¢ (B. Szczepankowski, 1999, s. 27). Termin
»gtuchy” nabrat tak szerokiego znaczenia, zZe czesto
uzywa sie go dla okreslenia kazdej osoby z uszko-
dzeniem stuchu w stopniu znacznym i giebokim,
niezaleznie od tego czy dana osoba moéwi czy tez
nie oraz kiedy nastapita utrata stuchu (B. Szczepan-
kowski, 1997, s. 110).

Zdefiniowania wymaga takze pojecie ,oglu-
chty”. Uzywa sie go dla okreslenia oséb, ktére kie-
dys styszaty i méwity, a stuch utracity bedac oso-
bami méwigcymi. Oznacza to, Ze osoby te nie znaja
zwykle jezyka migowego, a utozsamiaja sie ze $ro-
dowiskiem ludzi styszacych. W literaturze nazywa
sie ich czasem ,p6zZno ogluchtymi” (B. Szczepan-
kowski, 1997, s. 112).

Pojecia: ,niestyszacy”, ,gtuchy”, ,gtuchoniemy”
i ,ogtuchty” nie obejmuja jednak - jak nieprawidto-
wo informuja o tym stowniki i encyklopedie - oséb
z uszkodzeniami stuchu w stopniu lekkim i umiar-
kowanym. Osoby te powinno nazywac sie pojeciami
»stabostyszacy” i ,niedostyszacy”.

Z uwagi na fakt, ze osoby z uszkodzeniem stuchu
w stopniu lekkim na tyle dobrze i samodzielnie funk-
cjonuja w spoteczenstwie, nie ma konieczno$ci two-
rzenia dla nich odrebnego pojecia. Mozna nazywac
je ,osobami lekko niedostyszacymi” (B. Szcze-
pankowski, 2002, s. 99-100).

Oddzielnym zagadnieniem jest uzycie termino-
logii w odniesieniu do oséb z jednoczesnym uszko-
dzeniem zmystu stuchu i wzroku. W latach piec¢dzie-
sigtych i sze$édziesigtych funkcjonowato okreslenie
»glucho-ciemny” (pisane zaréwno z tgcznikiem, jak
i bez niego). Termin ten nie jest jednak akceptowa-
ny prze Srodowisko os6b z uszkodzonym stuchem
iwzrokiem. W latach siedemdziesigtych pojawito sie
pojecie ,gluchoniewidomy” (pisane tacznie w lite-
raturze specjalistycznej) (B. Szczepankowski, 1999,
s. 23-24). Tego pojecia uzywa sie w pedagogice od
wielu lat, podobnie jak terminu ,gtuchoslepota” (B.
Szczepankowski, 2002, s. 97).

Dodatkowych wyjasnien wymaga pisownia
dwéch pojeé: ,stabostyszacy” i ,gtuchoniewidomy”.
Wyrazem ,stabostyszacy” okresla sie zwykle osobe
z uszkodzeniem stuchu w stopniu umiarkowanym.
Z uwagi na to, Ze pierwszy czton tego wyrazu jest
przystéwkiem, powinno sie go, zgodnie z formalny-
mi zasadami pisowni polskiej, pisa¢ roztacznie, czy-
li ,stabo styszacy”. Mozna jednak przyjac pisownie
taczng, poniewaz wyrazenia scalone znaczeniowo
nabieraja charakteru zrostéw, interpretuje sie jako

jednolite wyrazy, utrwalone w mowie potocznej
(tamze, s. 96). Pisownia taczna tego wyrazu, petnia-
cego funkcje rzeczownika, uzyskata aprobate prze-
wodniczacego Rady Jezyka Polskiego (W. Pisarek,
1998), dlatego tez nalezatoby 6w zapis taczny uzna¢
za poprawny i obowiagzujacy (E. Polanski, 2003).

Wyraz ,gtuchoniewidomy”, mimo, ze sktada sie
z przymiotnikéw, przyjmuje funkcje rzeczownika,
okres$lajac osobe z uszkodzonym stuchem i wzro-
kiem réwnoczes$nie. Z tego powodu powinien by¢
pisany tacznie i bez tacznika w $rodku, podobnie
jak ,gtuchoniemy”. W literaturze specjalistycznej
mozna spotykac takg wtasnie pisownie (M. Cabata,
G. Koztowski, 1988). Taka forme zapisu przyjeto tez
stowarzyszenie pozarzadowe o nazwie ,Towarzy-
stwo Pomocy Gtuchoniewidomym” (B. Szczepan-
kowski, 1997, s. 111).

* % %

Zmiany w opiece medycznej i logopedycznej
wymogty konieczno$¢ pojawienia sie takze innych
terminéw na okreslenie osoby z uszkodzonym na-
rzadem stuchu. Z logopedycznego punktu widze-
nia tradycyjnie wykorzystywany w pedagogice
specjalnej podziat os6b z uszkodzeniami stuchu na
stabostyszacych (niedostyszacych) i niestyszacych
(gtuchych) nie zawsze jest juz teraz wystarczaja-
cy. Podzial na te dwie grupy powinien by¢ jeszcze
rozszerzony, gdyz zastosowanie aparatéw stucho-
wych spowodowato, ze wiele os6b z nich korzysta-
jacych, ktorzy jeszcze w niedawnej przesztosci byli-
by nazwani niestyszacymi, obecnie mozna nazwacé
w znacznym stopniu styszacymi (K. Krakowiak,
2003, s. 36). Za powyzszym rozwigzaniem prze-
mawiajg ponadto zwiekszajace sie mozliwosci wy-
chowania stuchowego, wynikajace z kolei z uznania
znaczenia poziomu rozwoju stuchu w okresie nie-
mowlecym, a takze rézne formy wychowania inte-
gracyjnego, staty postep w doskonaleniu aparatury
diagnostycznej i technika wszczepoéw slimakowych
(B. Hoffmann, 2001, s. 29-30).

[stniejg rézne sposoby podziatu uszkodzen stu-
chu na podstawie wynikéw badan audiologicznych.
Najwazniejszymikryteriamipodziatu sg: lokalizacja
uszkodzenia (przewodzeniowa lub odbiorcza); przy-
czyna uszkodzenia; stopien ograniczenia wrazliwo-
$ci stuchowej (stopien ubytku stuchu); czas, kiedy
nastgpito uszkodzenie (K. Krakowiak, 2006, s. 259).
Niektorzy ponadto biora pod uwage preferowany
spos6b porozumiewania sie oraz ogdlny poziom
rozwoju psychofizycznego (G. Gunia, 2006, s. 26).
Szczegblnie wazne jest okreslenie czasu, w ktorym
nastgpito uszkodzenie, gdyz nawet bardzo kroétki
czas sprawnego dziatania stuchu umozliwia dziecku
zdoby¢ pewne do$wiadczenie, ktére moze okazac
sie pomocne w ksztattowaniu sie wyobrazen i poje¢
dotyczacych dzwiekow mowy. Z punktu widzenia
psycholingwistyki rozwojowej, gdzie bierze sie pod
uwage wzajemng relacje miedzy rozwojem mowy
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a czasem, w ktérym nastgpito uszkodzenie stuchu,
mozna wyrozni¢ trzy typy uszkodzen, tj. postlin-
gwalne (po opanowaniu mowy), perilingwalne
(w trakcie jej rozwoju) i prelingwalne ( przed roz-
poczeciem procesu opanowywania mowy). Ponie-
waz jednak proces opanowywania jezyka i uczenia
sie mowy ma charakter stadialny, powyzszy podziat
okazuje sie niewystarczajacy, wymaga wiekszej
precyzji. Kazde z wymienionych wyzej uszkodzen
mozna dookresli¢, bowiem jako wczesne lub pézne
(K. Krakowiak, 2006, s. 267-270).

Aktualna typologia pedagogiczna uszkodzen
stuchu i oséb nimi dotknietych uwzglednia funk-
cjonowanie jezykowe w sferze percepcji i recepciji
mowy. Na jej podstawie wyodrebni¢ mozna cztery
gtéwne grupy osob z uszkodzeniami stuchu. Sa to
osoby: ,funkcjonalnie styszace”, ,niedostyszace”,
»stabostyszace” oraz ,funkcjonalnie niestyszace
(gluche)” (K. Krakowiak, 2003, s. 36). Osoby funk-
cjonalnie styszace z uzyciem aparatu stuchowego
stysza w sposdb umozliwiajacy precyzyjne rozpo-
znawanie sygnatéw mowy, niezaleznie od stopnia
uszkodzenia stuchu ustalonego audiometrycznie.
Te osoby moga odbiera¢ wypowiedzi ustne droga
stuchowg, nie korzystajac z innych zmystéw. Dru-
ga grupa os6b z wadami stuchu - osoby niedosty-
szace - bez wzgledu na stopien uszkodzenia stu-
chu wyznaczonego badaniem audiometrycznym,
w odbiorze informacji przekazywanych droga ust-
ng, preferuje kanat stuchowy. Te osoby wykorzy-
stujg wzrok i percepcje wibracji tylko pomocniczo.
Mowa rozwija sie u nich spontanicznie, cho¢ z istot-
nymi op6Znieniami. Systematyczna pomoc logope-
dyczna powinna by¢ zapewniona tym osobom jak
najwczesniej. Kolejna grupa to osoby stabostyszace,
czyli takie, u ktorych w odbiorze ustnych informa-
cji przewaza percepcja wzrokowa nad stuchowa.
Osobom tym powinna by¢ zapewniona opieka sur-
dologopedyczna i surdopedagogiczna. Osoby funk-
cjonalnie niestyszgce za$ nie wykorzystuja zmystu
stuchu w aktach porozumiewania sie jezykowego
(K. Krakowiak, 2003, s. 36). Im takze niezbedna jest
intensywna pomoc terapeutyczna. W praktyce za
osoby trwale niestyszace (,gtuche”) mozna uznac
tylko cze$¢ os6b z gtebokim ubytkiem wrazliwo$ci
stuchowej drugiego i trzeciego stopnia. Wobec tych
0s6b mozliwe jest, bowiem zastosowanie wszczepu
$limakowego. Jesli cztowiek nauczy sie percepcji
impulséw elektrycznych, to moze by¢ w stanie od-
roznia¢ i rozpoznawac niektdére dzwieki. Zdolnos¢
te mozna prébowaé wykorzystywac¢ w porozumie-
waniu sie jezykowym, w efekcie, czego osoby korzy-
stajace z implantéw $limakowych mozna uzna¢ za
stabostyszace (K. Krakowiak, 2006, s. 266).

Na podstawie kryteriéw audiologicznych i psy-
cholingwistycznych, uwzgledniajac rézne aspekty
niepetnosprawnosci stuchowej, w kazdej grupie
0s6b z uszkodzeniami stuchu mozna wyréznic jesz-
cze podgrupy. W obrebie grupy pierwszej mieszcza
sie osoby z nieznacznym obniZeniem sprawno-
$ci styszenia oraz osoby z lekkim obnizeniem

sprawnosci styszenia. W grupie drugiej znajduja
sie niedostyszacy, czyli osoby z umiarkowanym
obnizeniem sprawnosci styszenia, w grupie trze-
ciej - stabostyszacy, czyli osoby ze znacznym
obnizeniem sprawnoS$ci styszenia, a w grupie
czwartej - niestyszacy, czyli osoby, ktore nie ko-
rzystaja ze stuchu w komunikowaniu sie jezyko-
wym (funkcjonalnie gluche) (K. Krakowiak, 2006,
s. 272-282).

Powyzszy podziat moze okaza¢ sie pomocny
w ustaleniu diagnozy i typologii, szczegélnie doty-
czacej matych dzieci, u ktérych zdolnos¢ styszenia
dzwiekéw mowy podlega dynamicznym zmianom
rozwojowym. Korzystajac z tych terminéw, mozna
okresla¢ stan aktualny, czesto tylko przejsciowy,
ktory po pewnym czasie moze sie zmieni¢ w wyniku
objecia opieka i specjalistycznym oddziatywaniem
rehabilitacyjnym (tamze).

Pedagogiczna typologia uszkodzen stuchu i oséb
nimi dotknietych pozwala zaliczy¢ badang osobe
do grupy okres$lonej w kategoriach audiologicz-
nych, psycholingwistycznych i logopedycznych.
Miejsce badanej osoby na wykresie nalezy ustala¢
wielokrotnie. Na poczatku na podstawie wyniku
wstepnego badania audiologicznego, przed zastoso-
waniem protezy i wychowaniem stuchowym; péz-
niej po rehabilitacji na podstawie wyniku badania
wrazliwo$ci stuchowej z zastosowaniem aparatu
stuchowego, a w dalszej kolejnosci - po nastepnych
etapach pracy rehabilitacyjnej i edukacyjnej. Za-
stosowanie tej typologii skutkuje wyrdznieniem
wsréd wszystkich oséb z uszkodzeniami stuchu co
najmniej 107 grup. Kazda z nich wymaga indywidu-
alnego podej$cia w rehabilitacji i edukacji (K. Kra-
kowiak, 2006, s. 282-287).

* %k x

Probujac podsumowac i uporzadkowac¢ kwe-
stie podstawowej terminologii w surdopedagogice,
trzeba podkresli¢, Ze sposrod istniejacych obecnie
terminow dla okreslenia osoby z uszkodzonym stu-
chem w stopniu znacznym lub glebokim, zaden nie
wszedt do powszechnego obiegu, Zaden réwniez nie
jest jednakowo akceptowany przez wszystkie sro-
dowiska.

Prawie kazdy termin ma swoje zalety, ale tak-
ze wady. Niewatpliwg zaletg np. terminu ,niesty-
szacy” jest to, Ze obejmuje on az trzy pojecia, tj.
»ghuchy”, ,gtuchoniemy” i ,ogtuchty”. Oznacza on
osobe z uszkodzonym narzgdem stuchu w stopniu
znacznym lub gtebokim, bez wzgledu na to, w jakim
wieku stracita ona stuch (lub urodzita sie z wada
stuchu) i czy postuguje sie mowa dzwiekowq”
(B. Szczepankowski, 2002, s. 111). Z jednej strony
pojecie to jest nieprecyzyjne, zbyt ogdlne, ale z dru-
giej strony - wtasnie z uwagi na szerokie znaczenie
- pomaga unikna¢ wielu btedéw, szczegdlnie wtedy,
gdy nie ma sie wiekszej orientacji w temacie uszko-
dzen stuchu lub, gdy po prostu bardziej szczegdétowa
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wiedza nie jest w danej chwili potrzebna (B. Trebi-
cka-Postrzygacz, 2011a).

Podstawowa terminologia w surdopedagogice
nadal nie jest dla wszystkich jednoznaczna. Na pew-
no mozna zrezygnowac z pojec: ,niemowa”, ,inwali-
da stuchu”, ,inwalida narzgdu stuchu” czy , sprawny
inaczej”. W zalezno$ci gtéwnie od tego, jak uszko-
dzenie stuchu wptywa lub wptyneto na rozwdj
(lub zachowanie) jezyka i mowy, czy tez wystapito
w okresie prelingwalnym, korzysta¢ nalezatoby
z terminéw: , 0soba z uszkodzonym stuchem”, ,o0so-
ba z zaburzeniem stuchu”, ,osoba z wada stuchu”,
,0soba niestyszaca”, ,osoba stabostyszaca”, ,,0soba
niedostyszaca”, ,osoba ogtuchta”, ,osoba funkcjo-
nalnie styszaca”. Niezaleznie od réznych kryteriéw
i typologii termin ,,osoba gltuchoniema” takze zastu-
guje na swoje miejsce w literaturze specjalistycznej,
gdyz tak siebie okreslaja osoby z gtebokim prelin-
gwalnym ubytkiem stuchu i nie nalezy im odbiera¢
tego prawa, a nie moga tego uczynic zwtaszcza oso-
by styszace.

* ok ok

Warto na koniec wspomnie¢, ze w ksztattowaniu
sie jezyka surdopedagogéw wazna role odegrata
kwestia praw cztowieka. Ponadto miat swoj wktad
personalizm. Wtasciwsze podejscie do probleméw
0s6b z uszkodzonym narzadem stuchu zaczeto do-
konywac sie dopiero w II potowie XX wieku, po-
czawszy od 1948 r., od uchwalenia Powszechnej
Deklaracji Praw Cztowieka. Byt to pierwszy istot-
ny dokument miedzynarodowy, ktory stanowit
podwaliny p6Zniejszych dziatan na rzecz oséb nie-
petnosprawnych. Dziatanie te cechowaty sie co-
raz to bardziej podmiotowym traktowaniem oséb
z wadg stuchu i tworzeniem im coraz to lepszych
warunkéw do réwnoprawnego funkcjonowania
w spoteczenstwie. Podejscie tego rodzaju byto, za-
tem konsekwencja pierwszych miedzynarodowych
uregulowan prawnych dotyczacych spotecznego
funkcjonowania o0s6b z niepetnosprawnos$ciami
(B. Trebicka-Postrzygacz, 2011, s. 590).

Punktem wyjscia dla specjalistéw, tak teorety-
koéw, jaki praktykow, pracujacych z osobami z uszko-
dzonym narzadem stuchu, powinno by¢ ,zawsze
dostrzezenie w nich osoby, bytu istotowo nieod-
miennego od innych ludzi”’(D. Zielinska-Dryl, 2006,
s. 49). ,Dopiero opierajac sie na takiej wrazliwosci
na cztowieka, jakiej uczy personalizm chrze$cijan-
ski, tworzy¢ i gtosi¢ mozna tezy dotyczace szczegd-
towych zagadnien surdopedagogiki” (tamze, s. 49),
w tym terminologii dotyczacej uszkodzen stuchu.
Zgodnie z zaloZeniem personalizmu dziecko niesty-
szace jest, bowiem ,,0sobg godng afirmac;ji i troski
bez wzgledu na stopien uszkodzenia narzadu stuchu
i poziom wynikéw jego rehabilitacji, bez wzgledu na
brak lub wadliwo$¢ mowy, bez wzgledu na sposéb
komunikowania sie z otoczeniem. Jego godno$¢, anie
jakakolwiek inna cecha lub cel, stanowi wystarcza-

jacy motyw troski rodzicéw i pedagogéw o wtas-
ciwe warunki jego Zycia, rozwoju i wychowania”
(K. Krakowiak, 2006, s. 65).
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Siedlce University of Natural Sciences and Humanities

Summary: The terminological issues in the education of the hearing-impaired existed in the majority of the oldest sources.
In modern times there is still a lack of conformity in the terminology of hearing impairments. Therefore the formulations
related to this group of disabled persons were, and still are, the subject of dispute among the many specialists. The termi-
nology concerning hearing loss has not even been organised by encyclopedias and dictionaries. Among the large number of
terminological definitions, the most comprehensive, to have been adopted, covering all persons with hearing impairments,
is the term “hearing impairment”. In Polish it is “uszkodzenie stuchu”. The term “hearing impairment” does not indicate,
however, the degree of hearing loss.

The term “deaf-mute” functioned in special pedagogy for more than a century. It defined persons with severe and profound
hearing loss. Before World War II the term “deaf” started to be in use additionally. Nevertheless, a significant number of
Poles still describe themselves in sign language as being “deaf-mute”, and not “deaf” For many hearing persons in Poland the
term “gtuchy” (deaf) is associated with the term “gtupi” (stupid). The etymological and phonetic similarity of these words
was the cause of the occurrence, promoted especially by hearing persons, of another creature of language form - “niesty-
szacy” (non-hearing). However, it is also not without flaws, given that the prefix “non” already suggests something negative,
and because of the similarity with the term “niedostyszacy” (hard of hearing). Among the proposed terminology there have
also appeared the terms “niemowa” (dumb), “inwalida stuchu” (person with hearing-related disability), “inwalida narzadu
stuchu” (person with auditory system-related disability) and “sprawny inaczej” (otherwise functional).

Attempts to resolve the dilemmas of contemporary terminology in the education of the hearing-impaired allow some gene-
ral findings. Certainly, there is still no term that would satisfy all environments. The terms “niemowa” (dumb), “inwalida
stuchu” (person with hearing-related disability), “inwalida narzgdu stuchu” (person with auditory system-related disabi-
lity) or “sprawny inaczej” (otherwise functional) should rather not be used. It would be more proper to use the following
terms: “osoba z uszkodzonym stuchem” (person with impaired hearing), “osoba z zaburzeniem stuchu” (person with hea-
ring disorder/dysfunction), “osoba z wadg stuchu” (person with hearing defect), “osoba niestyszaca” (non-hearing person),
“osoba stabostyszaca” (person with difficulty hearing), “osoba niedostyszaca” (hard-of-hearing person), “osoba ogtuchta”
(person with acquired hearing impairment), “osoba funkcjonalnie styszgca” (person with functional hearing), but also “oso-
ba gtuchoniema” (a deaf-mute person).

Key words: terminology, education of the hearing-impaired, surdopedagogika, hearing impairment, deaf-mute, deaf, non-
hearing

The terminological issues related to hearing im-
pairment can be traced back to the majority of the
oldest sources. These publications, however, pro-
ved vague in the content related to the deaf and the
mute. They were referred to either as “deaf-mutes”
or “mutes”. In the past, no distinction was drawn be-
tween the terms such as “deaf-mute”, “mute”, “born
profoundly deaf”, “hard of hearing” (T. Adamiec,
2003, p. 240)

Currently, there is no consensus among the pro-
fessionals as to the terminology related to hearing
impairment. The abundance of terminological rec-
ommendations hampers cross-field cooperation, of-
ten being the source of misunderstandings.

Many encyclopedias and dictionaries also fail
to provide a coherent picture of the terminology
related to the education of the hearing-impaired.
Moreover, even these fail to solve the terminologi-
cal problems connected with the spelling of basic
terms. Numerous definitions are marked by sig-
nificant inconsistencies, incoherence or sometimes
even absurdities.

The term that is considered to be the most gen-
eral and inclusive of all hearing disorders is “hear-

ing impairment” (the closest corresponding term
in Polish is “uszkodzenie stuchu”). Therefore, the
appropriate designation is “osoba z uszkodzonym
stuchem” (a person with hearing impairment). How-
ever, the term hearing impairment does not specify
the degree of hearing loss (M. Géraléwna, 1998, p.9).
The term refers to a person with a mild, moderate,
severe or profound hearingloss (B. Szczepankowski,
1997, p. 102-103). According to the International Of-
fice for Audiophonology, mild hearing impairment
is when a person’s sensitivity threshold is between
20 and 40dB (some elements of everyday speech are
not accurately identified); moderate impairment of
hearing sensitivity is when the sensitivity threshold
ranges from 40 to 70 dB (the majority of everyday
speech is not heard); severe hearing impairment is
when the sensitivity threshold is contained between
70 and 90 dB (only high-frequency speech is percep-
tible); while profound impairment of hearing sensi-
tivity is when the threshold is over 90 dB (speech is
inaudible to the person). In cases when hearing im-
pairment exceeds 90 dB, the tests involve also the
capacity for low-tone perception. A second average is
calculated, taking into consideration threshold val-
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ues for the frequencies of 250, 500, 1000 and 2000
Hz, and dividing the resultant number by 4. This al-
lows us to distinguish three types of profound hear-
ing impairment, i.e. the first type (“gold threshold”)
<90 dB; the second type (“silver threshold”) 90 -100
dB; the third type (“brown threshold”) > 100 dB (K.
Krakowiak, 2006, p. 261-262).

In medical circles, otologists and audiologists
tend to use the term “deafness” - meaning a disor-
der - accompanied by the terms “total” or “partial”.
In respect of the person affected the terms “person
suffering with” or “patient” are used. Deaf people do
not agree to such terminology as they do not con-
sider themselves to be sick due to their hearing im-
pairment. In specialist medical literature the terms
“uposledzenie stuchu” (hearing deficiency) and
“zaburzenie stuchu” (hearing disorder/dysfunc-
tion) can also be encountered (H. Skarzynski, M.
Mueller-Malesinska, W. Wojnarowska, 2002).

The terminology for describing people with hear-
ing deficiency has long lacked standardisation in
pedagogy, psychology and speech therapy. For over
one hundred years special education has used the
single term “gluchoniemy” (deaf-mute) in respect
of people with either severe or profound hearing
impairment. The term “gluchy” (deaf) had already
appeared for the first time before the Second World
War (N. Krakowska, 1927). Later on, the majority of
teachers of the deaf made attempts towards replac-
ing the term “deaf-mute” with “deaf”. Despite the
fact that there was no unanimous agreement in this
respect (K. Gtogowski, 1963, p. 79-80), from the mid-
1950’s studies on the subject used almost always the
term “deaf”, both with regard to people capable and
incapable of using speech. The rationale behind de-
ciding on upon such terminology has been justified
by claiming that any deaf-mute person can be taught
to speak so that he/she is no longer mute but only
deaf (K. Kirejczyk, 1957, p. 13). Kirejczyk stresses
that there are both “deaf, and deaf-mute persons,
and the definition of deafness is broader than that
of deaf-muteness, and the deaf-mute are also deaf”
(ibid. p. 16). The above-mentioned attempts towards
disposing of the term “deaf-mute” from common use
were not successful, as few people with profound
hearing loss can master speech to a degree suitable
for communicating with persons with no hearing
disorder (B. Szczepankowski, 2002, p. 94).

While discussing the terms “deaf” and “deaf-
mute” it should be noted that the affected persons
themselves, that is over 50,000 Poles with profound
pre-lingualhearingloss (sustained priorto the acqui-
sition of spoken language and resulting in impaired
or limited ability to engage in language-based com-
munication, and interference with a child’s language
development; K. Krakowiak, 2003, p. 32), for whom
sign language is their first language, and which they
use on a daily basis, refer to themselves in sign lan-
guageas “deaf-mute”, not “deaf” (B. Szczepankowski,
2002, p. 108). It may sound a little paradoxical when
confronted with the fact that in the earliest texts on

the subject the term deaf-mute used to frequently de-
note “a primitive person, lacking in language skills,
incomprehensible, and profoundly limited in his/
her intellectual activity” (T. Adamiec, 2003, p. 240).
In contemporary times, people with hearing disor-
ders tend to incline towards the oldest expression
- in terms of historic origin - namely “deaf-mute”.
The parties were thinking of themselves, prefer-
ring to use it for self-reference, because for them the
sign for “deaf-mute” is completely natural and does
not call up negative associations. The terms “deaf”
and “deaf-mute” are both produced by people with
unimpaired hearing capacity, while the term “deaf-
mute” is used also informally by third parties, from
outside the deaf-education circle, which is opposed
to applying it. In content terms itis correct to use the
term to describe people who can neither hear nor
speak (i.e. they are incapable of speech or they are
incomprehensible to other people). It should be not-
ed that the sign which is translated as “deaf-mute”,
does not fully correspond to the word “deaf-mute”
in Polish. It is a translation issue, not a question of
the hearing-impaired people’s identity.

For many people with unimpaired hearing
the term “deaf” has negative connotations. Such
areaction stems from the fact that the terms “deaf”
(“gtuchy”) and “stupid” (“gtupi”) have a common
originin Polish, i.e. share a common original root (A.
Briickner, 1927, p. 145). This likeness in terms of et-
ymology and pronunciation is an evident drawback
of the word “deaf”. In order to avoid such negative
associations, the 1950’s produced another linguistic
representation - “niestyszacy” (non-hearing). This
term is increasingly often and readily employed by
people with unimpaired hearing. The drawback of
such a word is, however, that it starts with the prefix
“nie” (non), thus suggesting negative characteristics
(B. Szczepankowski, 2002, p. 95. Another drawback
of the term “niestyszacy” (non-hearing) is its resem-
blance to “niedostyszacy” (hard of hearing) in terms
of spelling and pronunciation. However, the phrase
“niestyszacy” (non-hearing) is not accepted by all
researchers. They recall the example of earlier fail-
ures in the attempts to replace “gtuchoniemy” (deaf-
mute) with “gtuchy” (deaf). Also, they highlight the
fact that the notion of “niestyszacy” (non-hearing)
is an attempt towards escaping from negative con-
notations, hence coming down to nothing else than
another euphemism (T. Gatkowski, 1997, p. 161).

With a view to standardising the bulk of terminol-
ogy relating to disability, some new terms emerged in
the 1960’s to describe persons with hearing impair-
ment. These include “inwalida stuchu” (person with
hearing-related disability) (S. Sita-Nowicki, 1967)
and “inwalida narzadu stuchu” (a person with au-
ditory-system-related disability). These did not, how-
ever, manage to find favour with people experiencing
auditory-system disorders, nor with related groups,
barely gaining any approval whatsoever and being
virtually non-existent in practical usage, except for
statistics (B. Szczepankowski, 1999, p. 23).
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In 1993 the Ministry of National Education
(MEN) issued a Regulation on Special Education (Of-
ficial Journal of MEN of 1993, No 9, item 36), thus
introducing to official usage the terms “niestyszacy”
(non-hearing) and “stabostyszacy” (with diffi-
culty hearing) in place of that previously used, i.e.
“gtuchy” (deaf) and “niedostyszacy” (hard of hear-
ing). As a consequence, many schools for people
with hearing problems changed their names. Only
one establishment did not comply with the guide-
lines stipulated in the Regulation, namely Instytut
Gtuchoniemych w Warszawie (the Institute for the
Deaf-Mute in Warsaw). Its name has remained un-
changed from the date the school was created in
1817 through to present times.

In reference to people with severe or profound
hearing impairment, apart from those mentioned
earlier, the term “niemowa” (dumb) is sometimes
used in colloquial speech. This is generally confined
to non-educated people.

Recent years have brought an intensification in
the trend to use the terms “niestyszacy” (non-hear-
ing) and “gtuchy” (deaf) interchangeably. There
is fairly considerable flexibility in this respect (B.
Szczepankowski, 1999, p. 27). The phrase “gtuchy”
(deaf) has broadened the scope of its meaning to
such an extent as to be frequently used to encom-
pass any person with severe or profound hearing
impairment, regardless of the fact of whether such
person can speak or not, or when the loss of hearing
occurred (B. Szczepankowski, 1997, p. 110).

The phrase “ogluchty” (a person with acquired
deafness) also calls for adequate definition. Itis used
for persons who have once been capable of hearing
and speaking but have lost their hearing ability. It
means that in most cases they are unfamiliar with
the sign language and identify themselves with
the group of those capable of hearing. In specialist
writing they are sometimes referred to as “p6zno
ogluchli” (people with late-acquired deafness) (B.
Szczepankowski, 1997, p. 112).

However, terms such as "niestyszacy” (non-hear-
ing), "gtuchy” (deaf), "gtuchoniemy” (deaf-mute)
and "ogtuchty” (a person with acquired deafness) do
not - contrary to what has been claimed in diction-
aries and encyclopaedias - cover people with mild
and moderate hearing impairment, as such persons
should be referred to as “stabostyszacy” (with diffi-
culty hearing) or “niedostyszacy” (hard of hearing).

Due to the fact that people with mild hearing im-
pairment tend to be so successful and independent
as regards their social interactions, there is no need
to coin a separate term. They can be termed “osoby
lekko niedostyszace” (slightly hard of hearing) (B.
Szczepankowski, 2002, p. 99-100).

The use of terminology in relation to people with
simultaneous hearing and vision impairment forms
a separate issue. In the 1950’s and 1960’s the ex-
pression “glucho-ciemny” (deaf-dark) - spelt with
or without a hyphen - was in place. The term has
not been accepted by the community of the hear-

ing- and vision-impaired. The 1970’s saw the emer-
gence of a phrase “gluchoniewidomy” (deafblind)
- written as a one word in specialist writing. (B.
Szczepankowski, 1999, p. 23-24). The term has long
been used in education, similarly to “gtucho $lepota”
(deafblindness) (B. Szczepankowski, 2002, p. 97).

Moreover, the spelling of “stabostyszacy” (with
difficulty hearing) and “gtuchoniewidomy” (deaf-
blind) calls for additional clarification. The word
“stabostyszacy” (with difficulty hearing) is used
chiefly for denoting persons with moderate hearing
impairment. Since the first element of the word is
an adverb, it should - according to the formal prin-
ciples of Polish spelling — be written separately, i.e.
as “stabo styszacy”. Joined spelling is acceptable,
though, as phrases with consolidated meanings can
be characterised as compounds, which are interpret-
ed as uniform words, fixed in everyday speech (ibid.
p. 96). Such joined spelling of this word functioning
as anoun has been approved by the Chairman of the
Council for the Polish Language (W. Pisarek, 1998),
and should be consequently regarded as correct and
valid (E. Polanski, 2003).

The word “gtuchoniewidomy” (deafblind), de-
spite being formed by two adjectives, assumes
the role of a noun, while describing persons with
both hearing and vision impairment. Therefore, it
should be spelt jointly and without being divided by
a hyphen, like “gtuchoniemy” (deaf-mute). Special-
ist literature on the subject uses such spelling (M.
Cabata, G. Koztowski, 1988). Such a form of spelling
has been adopted by the non-Government organisa-
tion named “Towarzystwo Pomocy Gtuchoniemym”
(Assistance Association for the Deaf-Mute) (B. Szc-
zepankowski, 1997, p. 111).

* %k x

Transformations in medical care and speech
therapy enforced the appearance of other terms
describing people with hearing impairment. From
the perspective of speech therapy the traditional
division into stabostyszacy or niedostyszacy (with
difficulty hearing/hard of hearing) and niestyszacy
or gtuchy (non-hearing/deaf), employed in special
education, has become unsuitable nowadays. The
classification into these two groups should undergo
further subdivisions, as the introduction of hearing
aids has caused many persons who use them, and
who would be called deaf in the recent past, now
can be described as hearing to a great extent (K.
Krakowiak, 2003, p. 36). The aforementioned solu-
tion is further supported by the growing potential
of auditory education, which, on the other hand,
results from the recognition of the significance of
hearing development level during infancy, and vari-
ous forms of integration-oriented education, as well
as constant advancements in diagnostic equipment,
and the cochlear implant technique (B. Hoffmann,
2001, p. 29-30).
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There are different methods for the classification
of hearing impairment types based on the results of
audiological tests. The main criteria for it include
the part of the auditory system that was damaged
(conducive and sensorineural); the cause of the
damage; the severity of loss of hearing sensitivity
(impairment level); and the age of onset (K. Kra-
kowiak, 2006, p. 259). Some methods also include
the preferable means of communication or the gen-
eral stage in the psycho-physical development (G.
Gunia, 2006, p. 26). It is of particular importance to
determine the time at which hearing impairment oc-
curred, because even a very short time of the proper
functioning of hearing allows the child to gain some
experience that can become helpful in shaping the
ideas and concepts related to speech sounds. From
the perspective of developmental psycholinguistics,
which takes into account the mutual relationship
between the development of speech and the time
at which the hearing impairment occurred, we can
distinguish three types of impairment, i.e. postlin-
gual (after speech acquisition), interlingual (during
its acquisition) and prelingual (before starting the
process of speech acquisition). However, since the
process of mastering the language and language
learning is of a stage nature, the above division ap-
pears to be inadequate - it requires greater preci-
sion. Each of the above impairments can be, in fact,
more precisely defined as wczesne (early) or pézne
(late) (K. Krakowiak, 2006, pp. 267-270).

The current pedagogical typology of hearing im-
pairments and of persons affected by them takes
into account the functioning of language in the sphe-
re of perception and the reception of speech. On the
basis of typology four main groups of persons with
hearing impairments can be distinguished. These
are the persons “funkcjonalnie styszace” (with
functional hearing), “niedostyszace” (hard of hear-
ing) “stabostyszace” (with difficulty hearing) and
“funkcjonalnie niestyszace (gluche)” (function-
ally non-hearing [deaf]) (K. Krakowiak, 2003, p 36).

People with functional hearing can hear with the
use of a hearing aid in a way that enables accurate
recognition of speech signals, regardless of the de-
gree of hearing impairment determined audiometri-
cally. These persons can receive audible words spo-
ken not using the other senses. The second group of
persons with hearing problems - hard-of-hearing
persons - regardless of the degree of hearing impair-
ment set by an audiometric test, prefers the auditory
canal for the reception of information transmitted
orally. These people use vision and the perception
of vibration only as an alternative. Speech develops
spontaneously in them, although with significant
delays. Systematic speech therapy assistance should
be provided for these persons as soon as possible.
Another group is people with difficulty hearing,
that is, those whose visual perception prevails over
the auditory in the receipt of oral information. Such
persons should be provided with special speech
therapy and pedagogical care (in Polish “surdologo-
pedia”, and “surdopedagogika”) . Whereas function-

ally-deaf persons do not use the sense of hearing in
linguistic communication acts (K. Krakowiak, 2003,
p 36). They also require intensive therapeutic help.
In practice, the persons permanently deaf (“deaf”)
may be only part of the persons with profound loss
of hearing sensitivity of the second and third degree,
since it is possible to apply a cochlear implant with
those persons. If a person learns the perception of
electrical impulses, they may be able to distinguish
and recognise certain sounds. This ability can be at-
tempted to be used in linguistic communication, and
as a result persons using cochlear implants can be
considered as those with difficulty hearing (K. Kra-
kowiak, 2006, p 266).

On the basis of audiological and psycholinguistic
criteria, taking into account various aspects of hear-
ing disability, each group of people with hearing im-
pairments can be even divided into subgroups. With-
in the first group there are osoby z nieznacznym
obniZeniem sprawnosci styszenia (persons with
an inconsiderable decrease in hearing function) and
osobyzlekkim obniZeniem sprawnosci styszenia
(people with a slight decrease in hearing function).
In the second group there are niedostyszacy, czyli
osoby z umiarkowanym obniZeniem sprawnosci
styszenia (hard-of-hearing persons, that is those
with a moderate decrease in the functioning of hear-
ing. In the third group - stabostyszacy, czyli osoby
ze znacznym obniZeniem sprawno$ci styszenia
(persons with difficulty hearing, that is those with
a significant decrease in hearing function), and in
the fourth group - niestyszacy, czyli osoby, ktére
nie korzystaja ze stuchu w komunikowaniu sie
jezykowym (funkcjonalnie gtuche) (the non-hear-
ing, that is persons who do not make use of hearing
in linguistic communication (functionally deaf) (K.
Krakowiak, 2006, pp. 272-282).

The above division can be helpful in establish-
ing diagnosis and typology, especially in relation
to small children whose ability to hear the sounds
of speech is subject to dynamic developmental
changes. Using these terms, it is possible to specify
the current state, often only temporary, which over
time may change as a result of the provision of care
and specialised rehabilitation effects (ibid.).

Pedagogical typology of hearing impairment and
persons affected by it allows us to include the person
tested in a group defined in audiological, psycholin-
guistic and speech therapy terms. The position of
apersononthe chartshouldbe determined frequently
- at the beginning, on the basis of the results of a pre-
liminary audiological test, before providing a hearing
prosthesis and education; and later after rehabilita-
tion based on the results of a hearing-sensitivity test
with the use of a hearing aid; and afterwards, after
the next stages of rehabilitation and educational
work. Using this typology results in distinguishing
from among all the persons with hearing impair-
ments at least 107 groups. Each of them requires an
individual approach to rehabilitation and education
(K. Krakowiak, 2006, pp. 282-287).

-40 -



Social Dissertations 2012, Volume VI, Issue 1

On terminological issues in the education...

% 3k Xk

When trying to summarise and organise the is-
sues of basic terminology in the education of the
hearing-impaired, it must be emphasised that from
among the currently-existing terms to describe
a person with hearing impairment to a severe or
profound degree, none has become commonly used,
and none is also unanimously accepted by all the en-
vironments.

Almost every term has its advantages but also
disadvantages. An undoubted advantage of e.g. the
term “non-hearing” is that it covers no fewer than
three concepts, i.e. “gltuchy” (deaf), “gtuchoniemy”
(deaf-mute) and “ogtuchty” (person with acquired
deafness). These relate to persons with impaired
hearing organs to a severe or profound degree, no
matter at what age they lost their hearing (or were
born with hearing impairment) or whether they use
audible speech “(B. Szczepankowski, 2002, p 111).
On the one hand, the concept is vague, too general,
but on the other - because of the wide range of me-
anings - it helps one avoid many mistakes, especial-
ly when one has no greater orientation on the topic
of hearing impairments, or if simply a more detailed
knowledge is not currently necessary (B. Trebicka-
Postrzygacz, 2011a).

Basic terminology in the education of the hearing
-impaired is still not unequivocal to everybody. It is
definitely possible to dispense with the terms “nie-
mowa” (dumb), “inwalida stuchu” (person with he-
aring-related disability), “inwalida narzadu stuchu”
(person with auditory system-related disability) or
“sprawny inaczej” (otherwise functional). Depen-
ding mainly on how hearing impairment affects or
has affected the development (or preservation) of
language and speech, or occurred during the pre-
lingual period, it would be more appropriate to use
the terms “osoba z uszkodzonym stuchem” (person
with impaired hearing), “osoba z zaburzeniem stu-
chu” (person with hearing disorders), “osoba z wada
stuchu (person with hearing defect), “osoba niesty-
szgca” (non-hearing person), “osoba stabostyszaca”
(person with difficulty hearing), “osoba niedosty-
szaca” (hard-of-hearing person), “osoba ogtuchta”
(a person with acquired hearing impairment), or
“osoba funkcjonalnie styszaca (person with fun-
ctional hearing). Regardless of the different crite-
ria and typology of the term, “osoba gtuchoniema”
(a deaf-mute person) also deserves its place in the
specialist literature, since this is the term used by
persons with profound prelingual hearing loss and
they should not be deprived of this right, especially
by hearing persons.

k %k ok

In the end, it is worth mentioning that in the evo-
lution of the language used by teachers of the hea-
ring-impaired an important role has been played by

the human-rights issue. In addition, personalism has
had its contribution to it. An appropriate approach
to the problems of persons with auditory-system-
related impairment only began to appear in the se-
cond half of the 20th Century, starting from 1948,
that is the establishment of the Universal Declara-
tion of Human Rights. This was the first major in-
ternational document which was the foundation for
subsequent activities for persons with disabilities.
These activities were characterised by more and
more subjective treatment of people with hearing
defects and providing better and better conditions
for them to play an equal role in society. The appro-
ach of this kind was, therefore, a consequence of
the first international legal provisions on the social
functioning of persons with disabilities (B. Trebicka
-Postrzygacz, 2011, p 590).

The starting point for specialists, both theoreti-
cians and practitioners, working with persons with
auditory system-related impairment, should “always
mean seeing a person in them, a human being essen-
tially not different from other people” (D. Zielinska
-Dryl, 2006, p. 49). “Only on the basis of sensitivity
towards man, which is taught by Christian persona-
lism, is it possible to create and proclaim the theses
related to the specific issues in teaching the hearing
-impaired” (ibid. p. 49), the terminology of hearing
impairments included. Under the assumption of
personalism a deaf child is then “a person worthy
of affirmation and care, regardless of the degree of
auditory-system-related impairment and the level
of their rehabilitation results, regardless of the lack
speech or speech impairment, no matter how they
communicate with the environment. Their dignity,
and not any other feature or purpose, is sufficient
motive for parents’ and pedagogues’ concern about
the proper conditions of their life, development and
upbringing” (K. Krakowiak, 2006, p. 65).
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Streszczenie: Aktywno$¢ zawodowa jest istotnym aspektem zycia cztowieka. Praca zapewnia niezalezno$¢ materialna
i osobista, daje poczucie satysfakcji oraz samorealizacji. Szczegélnego znaczenia nabiera ona w przypadku os6b niepeino-
sprawnych, ktérych mozliwos$ci zatrudnienia ograniczaja dysfunkcje. Niniejsze opracowanie zawiera analize sytuacji oséb
niewidomych i stabowidzacych na rynku pracy w wojewddztwie podlaskim. Artykut zawiera informacje dotyczace liczby
pracujacych cztonkéw Polskiego Zwigzku Niewidomych Okreg Podlaski, wykonywanych zawodéw oraz resortéow, w jakich
pracujg osoby z dysfunkcjg narzadu wzroku. Wazna z tytultu podejmowanej problematyki wydaje sie rowniez edukacja,

szkolenia i mozliwos$ci przekwalifikowywania tychze oséb.
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Wstep

Praca zajmuje jedno z pierwszych miejsc w sy-
stemie warto$ci wspétczesnego cztowieka. Szcze-
gblnego znaczenia nabiera ona w przypadku oséb
niepetnosprawnych.

Osoby niepelnosprawne postrzegajg prace jako
pole realizacji wtasnych mozliwosci i umiejetnosci
zawodowych, a takze spotecznych. Bywa ona czesto
trescig zycia nadajac mu sens. Jest takze miejscem,
ktore umozliwia lepsza adaptacje zaré6wno do zmie-
nionych mozliwosci fizycznych i psychicznych, jak
i zmieniajacego sie rynku pracy (Kasprzak 1999).
Praca osdb niepetnosprawnych zapewnia im nie tyl-
ko niezalezno$¢ finansowg, Zycie na odpowiednim
poziomie materialnym, lecz jest przede wszystkim
terapiag podwyzZszajacg samoocene, poczucie wtas-
nej wartosci i przydatnosci spotecznej (Wojtasiak
2006).

Praca oraz szeroko rozumiana aktywno$¢ zawo-
dowa sg bardzo waznym aspektem zycia cztowieka,
daja bowiem poczucie mocy, sprawstwa, bycia po-
trzebnym, niezaleznym oraz stanowiag wazny wa-
runek sukcesu na drodze do samorealizacji. Dlatego
tez problem pracy niepetnosprawnych ma wymiar
zaréwno spoteczny, jak i ekonomiczny. Aspiracje
0s6b niepetnosprawnych do podmiotowosci, samo-
dzielnosci, niezalezno$ci oraz autonomii powinny
znaleZ¢ wiec swoje odzwierciedlenie w mentalno-
$ci spotecznej, prawie i jego przestrzeganiu (Migas
2006).

Prawo do pracy jest konstytucyjnym prawem
kazdego cztowieka. Osoby niepeinosprawne maja
réwne i petne prawo do partycypacji na rynku pra-
cy. Zapisy o prawie 0s6b niepelnosprawnych do
pracy znajduja sie praktycznie we wszystkich do-
kumentach prawa polskiego i miedzynarodowego.
We wszystkich dokumentach prawnych, dotyczg-
cych zatrudniania oséb niepeinosprawnych, moz-

na wyczytac trzy podstawowe idee, wokot ktorych
konstytuuje sie polityke wobec tej grupy osob. Sa to
nastepujace idee w my$leniu o niepetnosprawnosci:
prawa cztowieka, zasady wyréwnywania szans, za-
pisy antydyskryminacyjne (Piasecki 2008).

W dokumentach méwiacych o aktywnos$ci za-
wodowej os6b niepetnosprawnych, wskazuje sie,
Ze prawo osoby niepetnosprawnej do pracy wynika
z faktu posiadania takich samych praw spotecznych,
ekonomicznych i obywatelskich, jak petnosprawni
wspoOtobywatele. Nie trzeba szuka¢ dodatkowych
uzasadnien dla prawa os6b niepetnosprawnych do
pracy. Prawo kazdego do rownosci i ochrony przed
dyskryminacjga stanowi powszechne prawo (Piase-
cki 2008).

Wyréwnywanie szans zawodowych os6b niepet-
nosprawnych stato sie réwniez jednym z zatozen
polityki Unii Europejskiej. W najwazniejszych do-
kumentach, traktujgcych o interesujacym nas za-
gadnieniu (np. Traktat Amsterdamski z 1997 roku
i Nowa Europejska Strategia Zatrudnienia) zawarte
sg zasady, ktore leza u podstaw polityki Unii Euro-
pejskiej wobec zatrudniania oséb niepetnospraw-
nych. Sg one nastepujace:

a. Prawo wszystkich oséb niepeinosprawnych
do pracy, w tym réwniez osob ze znacznym
stopniem niepetnosprawnosci.

b. Wyréwnywanie szans w zatrudnieniu przez
znoszenie wszelkich barier utrudniajacych
i ograniczajacych zawodowe funkcjonowanie
0s6b niepetnosprawnych. Oznacza to stwa-
rzanie takich warunkoéw, aby osoba niepetno-
sprawna mogta osiagna¢ mozliwie najwyzsza
wydajnos$¢ pracy.

c. Niedyskryminowanie oséb niepetnospraw-
nych w zatrudnieniu i wykonywaniu zawodu.
Chodzi tu o takie zachowania pracodawcow,
jak nieprzyjmowanie do pracy, nieprzysto-
sowywanie stanowiska i miejsca pracy na
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potrzeby pracownika niepetnosprawnego,
niestwarzanie mu warunkéw do podnoszenia
kwalifikacji zawodowych, nieawansowanie
i nieuzasadnione zwalnianie z pracy.

d. Preferowanie zatrudnienia na otwartym ryn-
ku pracy, rezerwujgc zatrudnienie chronione
- zatrudnienie w zaktadach pracy chronio-
nej dla tych oséb, ktére mogq miec¢ trudnosci
w uzyskaniu pracy w zwyktych zaktadach.

e. Subsydiowanie zatrudnienia os6b niepetno-
sprawnych celem skompensowania praco-
dawcom kosztéw z nim zwigzanych.

f. Wlaczanie partneréw spotecznych (organi-
zacji pracodawcow, zwigzkéw zawodowych,
organizacji os6b niepetnosprawnych) w roz-
wigzywanie probleméw os6b niepetnospraw-
nych (Majewski 2006).

Rozwazajac problematyke udziatu os6b niepet-
nosprawnych na rynku pracy nie mozna nie wspo-
mnie¢ o 7 zasadzie pt. ,Zatrudnienie” z uchwaty
Zgromadzenia Ogélnego Organizacji Narodow Zjed-
noczonych z grudnia 1993 r. pn. Standardowe Zasa-
dy Wyréwnywania Szans Os6b Niepetnosprawnych.
Zasada ta w sposéb syntetyczny wskazuje na gtow-
ne kierunki dziatan w obszarze zatrudniania oséb
niepetnosprawnych, wypracowane na forum ONZ.

Niepelnosprawno$¢ powoduje okreslone kon-
sekwencje w sferze zawodowej cztowieka, obja-
wiajace sie w postaci ograniczen mozliwosci zawo-
dowych i trudnos$ci w wykonywaniu samej pracy.
Problemy zawodowe, z ktérymi borykaja sie osoby
niepetnosprawne, zwigzane sg z wyborem zawodu,
ewentualnie jego zmiana, przygotowaniem sie do
pracy zawodowej i jej uzyskaniem, adaptacja zawo-
dow3q i utrzymaniem sie w zatrudnieniu. Rehabili-
tacja zawodowa, bedgca waznga czescia rehabilitacji
kompleksowej, przyjmuje za cel pomoc osobie nie-
petnosprawnej w rozwoju zawodowym i przebiegu
aktywnosci zawodowej, a w szczegdlnosci w wybo-
rze zawodu, przygotowaniu sie do pracy, uzyskaniu
odpowiedniego zatrudnienia i adaptacji zawodowej
w miejscu pracy (Majewski 1995).

H. Larkowa (1987) zwraca uwage na pojawiaja-
cy sie czasami problem niemozno$ci zaspokojenia
istotnych potrzeb, ktére osoba niepetnosprawna
wigze z pracg zawodowa, a wiec potrzeb psychicz-
nych, psychospotecznych, ochrony organizmu przed
zbyt duzym obcigzeniem, najczesciej przez niewtas-
ciwy dobor pracy, a takze na potrzeby ekonomicz-
ne. Wymienione przez autorke przyczyny tkwigce
w samym pracowniku, to negatywna postawa wo-
bec pracy, istotne obnizenie aktywnosci i mozliwo-
$ci wykonywania okres$lonych zadan, a takze brak
pozaekonomicznej motywacji do pracy, zbyt niska
odpornos$¢ na stres i frustracje, brak kwalifikacji
zawodowych 1 umiejetnosci odpowiedniego za-
chowania sie w sytuacjach trudnych i stresowych.
,Bariery zatrudnienia wystepujgce po stronie oto-
czenia zewnetrznego, to miedzy innymi: niska ja-
kos$¢ dziatan instytucji wspierajacych zatrudnienie
0s6b niepetnosprawnych, nieche¢ pracodawcéw,

skomplikowane przepisy prawa i biurokratyczne
procedury zwigzane ze wsparciem zatrudniania
niepetnosprawnych pracownikéw. Niepowodzenia
dziatan aktywizacyjnych podejmowanych przez
urzedy pracy, a takze obawy pracodawcéw, czesto
wynikaja ze stereotypowego traktowania tej grupy
spotecznej. Braki wiedzy o specyfice ré6znych rodza-
jéw schorzen uruchamiajg negatywne stereotypy
o pracy os0b niepeinosprawnych, sprzyjaja postrze-
ganiu ich jako gorszych, ktopotliwych pracownikow
(Giermanowska 2007).

Kontynuujac rozwazania na temat aktywno-
$ci zawodowej osob niepetnosprawnych H. Larko-
wa (1987) pisze: ,Cztowiek dobrze przystosowany
do pracy, to - jak wykazaty badania - jednostka
mimo swej niepelnosprawnosci fizycznej aktywna,
zinicjatywa, zainteresowana swojg pracg, szukajgca
w niej realizacji swoich mozliwosci, nie chcaca zre-
zygnowac z pracy, mimo zdrowotnych ograniczen
i dolegliwosci, a czesto nie uwazajaca sie za chora
czy niepetnosprawng wbrew obiektywnym faktom,
majaca gteboka i silng motywacje do pracy, nasta-
wiona prospotecznie.”

Powyzsza charakterystyka odnosi sie bez wat-
pienia do wielu os6b niewidomych i stabowidzacych.
,Nie ulega watpliwosci, ze catkowita czy cze$ciowa
utrata wzroku i liczne jej skutki stawiajg cztowie-
ka niewidomego w trudnej sytuacji zyciowej, lecz
nie mozna réwniez zbyt pesymistycznie patrzeé na
jego zycie. Mimo doznanej niepetnosprawnosci za-
chowuje on bowiem mozliwo$¢ adaptacji do nowych
warunkéw i sytuacji spowodowanych utrata wzro-
ku” (Sekowska, Sekowski 1991).,W rehabilitacji za-
wodowej nie mozna zauwazac tylko ograniczen, na-
lezy raczej uwzglednia¢ te sprawnosci i zdolnosci,
ktore inwalida posiada mimo braku wzroku, a wiec
inteligencje, zdolno$ci intelektualne i artystyczne,
ambicje, site fizycznaizreczno$¢ palcow, dyspozycje
poznawcze i charakterologiczne” (Sekowska 1991).

T. Witkowski na podstawie badan, dotyczacych
psychospotecznych probleméw os6b niepetno-
sprawnych stwierdza, Ze osoby niewidome ujaw-
niaja szereg probleméw, trudnosci, ktére sa nie-
odtgczna konsekwencjg braku wzroku, ale przede
wszystkim ujawniajg wole walki ze swoimi stabo$-
ciamii przykrymi przezyciami oraz wole walki o re-
alizacje wyznaczonych sobie zadan, ktére najczes-
ciej nie sag zwyklymi zadaniami, lecz wyzwaniami
(Witkowski 1993).

Doswiadczenia autoréw z wspdtpracy z osoba-
mi z dysfunkcja narzadu wzroku pokazujg, ze wielu
z nich jest bardzo zaangazowanych w swojg prace
zawodow3. Swoje powinno$ci zawodowe wykonujg
z ogromnym zaangazowaniem a niejednokrotnie
z pasja. Dodatkowo zaktad pracy jest dla nich ptasz-
czyzng integracji, miejscem gdzie realizuja sie spo-
tecznie i ksztattuja swojg indywidualno$¢.

Badania T. Sekowskiego (2001) nad psycholo-
gicznymi aspektami rehabilitacji zawodowej oséb
niewidomych zatrudnionych w warunkach petnej
i czeSciowej integracji pozwolity na sformutowanie
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whnioskéw i postulatéw dotyczacych ksztattowania
warunkéw stymulacyjnych §rodowiska pracy ludzi
niewidomych. Sg one nastepujace:

¢ Nalezy umozliwi¢ osobom niewidomym wy-
bor takiego srodowiska pracy, ktéry pozwoli
na zapewnienie optimum aktywacji, a wiec
odpowiedniego do ich cech osobowosci i tem-
peramentu.

e Poziom stymulacji $rodowiska, w ktorym
pracuja osoby niewidome nie powinien by¢
ani skrajnie wysoki, ani niski, lecz taki, ktory
umozliwiatby aktywna, a wiec funkcjonalng
regulacje w ramach systemu regulacji stymu-
lacji wedtug sprzezenia zwrotnego ujemnego,
zapewniajacego osiggniecie optymalnego po-
ziomu aktywaciji.

e Poniewaz poziom natezenia niektdérych cech
osobowosci spetnia role generatora stymulacji
lub jg redukuje (warto$¢ stymulacyjng sytua-
cji, w ktorej znajduje sie cztowiek), nalezy tak
organizowac¢ warunki pracy, aby dzieki odpo-
wiedniemu dla podmiotu natezeniu stymulacji
umozliwiony byt harmonijny rozwéj osobowo-
$ci. W takich warunkach cztowiek moze tatwiej
dokonywa¢ wyboréw zgodnych z jego potrze-
ba samorealizacji i osiagac cele zyciowe.

¢ Wskazane bytoby podniesienie poziomu sty-
mulacji w zaktadach pracy chronionej, po-
przez wprowadzenie nowych dziedzin i asor-
tymentéw, wzbogacanie form dziatalnosci
rehabilitacyjnej i wieksze angazowanie pra-
cownikéw w zagadnienia zwigzane z macie-
rzystym zaktadem pracy.

¢ Udostepnienie pracownikom niewidomym
mozliwosci korzystania ze specjalistycznego,
nowoczesnego oprzyrzadowania i przetamy-
wanie barier spotecznych i psychologicznych
stuzytoby zblizeniu poziomu stymulacji in-
tegracyjnego $rodowiska pracy do takiego,
ktéry umozliwiatby adaptacje szerszej rzeszy
zainteresowanych nig oséb niewidomych.

e Adaptacja inwalidéw do warunkéw pracy
w petnej integracji moze by¢ utatwiona po-
przez udostepnienie specjalistycznego nowo-
czesnego oprzyrzadowania. Obnizy to poziom
stresu i podniesie warto$¢ stymulacyjng $ro-
dowiska pracy.

Nalezy w tym miejscu stwierdzi¢, ze niewido-
mi, ze wzgledu na specyfike swojego inwalidztwa,
powodujacego ograniczenie sprawnosci fizycznej
i tzw. nizszo$¢ natury technicznej, a nie narusza-
jacego sprawnosci intelektualnej i komunikatyw-
nej, majg wieksze mozliwosci wykonywania pracy
umystowej, ustugowej, spotecznej niz pracy fizycz-
nej, produkcyjnej (Sekowska 1998). Jaka wiec praca
bedzie odpowiednia dla osoby z dysfunkcjg narzadu
wzroku? Z. Skalski (1975) wymienia nastepujace
warunki, ktére powinna spetnia¢ dobrze dobrana
dla osoby niewidomej praca:

e w petni absorbuje wtadze umystowe, wzbu-
dzajac zainteresowanie,

¢ odbywa sie w przestrzeni, w ktérej niewido-
my moze pewnie i swobodnie sie poruszac,

¢ jej prawidtowosci oraz wydajnos¢ wynikaja
z bezpiecznych, sprawnych ruchéw, wyko-
nywanych i kontrolowanych za pomoca zmy-
stow, gtéwnie dotyku i stuchu.

Badania nad wyobrazeniami o dorostym zyciu,
a $cislej o petnionych w przysztosci rolach spotecz-
nych przez mtodziez stabowidzgca prowadzili T.
Sottysiak i Z. Imbierowski (1999). Wynika z nich,
ze badana mtodziez posiadata wiele oczekiwan
i pragnien dotyczacych przysztej pracy zawodowej
poczawszy od zarabiania duzych pieniedzy poprzez
satysfakcje z wykonywanej pracy, uznanie i szacu-
nek w otoczeniu, uznanie przetozonych, checi awan-
su, a skoficzywszy na prawidtowych stosunkach ko-
lezenskich w pracy. Mtodziez stabowidzaca stawia
jednak gtéwnie na prestiz spoteczny i satysfakcje
z wykonywanej pracy. Nasuwa sie konkluzja, Ze
oczekiwania zwigzane z przyszta praca zawodowa
oscyluja wokdt zaspokajania znaczacych potrzeb
psychospotecznych dla kazdego cztowieka. Zebrane
fakty empiryczne ukazujg, ze znaczna cze$¢ badanej
mtlodziezy obawia sie bezrobocia oraz pogorszenia
badz utraty wzroku, co moze ja wykluczy¢ z pet-
nienia rél zawodowych lub spowodowac¢ trudnosci
w uzyskaniu miejsca pracy.

Bez watpienia istotng role w przygotowania
miodego cztowieka do pelnienia okreslonych rol
spotecznych odgrywa edukacja. Proces ksztatcenia
umozliwia zdobycie wiedzy oraz umiejetnosci nie-
zbednych do prawidtowego funkcjonowania w spo-
teczenstwie. Edukacja utatwia rowniez adaptacje
oraz integracje spoteczng. Poziom wyksztatcenia
decyduje wielokrotnie o mozliwosci zdobycia atrak-
cyjnej i dobrze ptatnej pracy. Dlatego tez jednym
z priorytetdw w rehabilitacji zawodowej oséb nie-
petnosprawnych jest odpowiednie przygotowanie
do wykonywania zawodu.

Podejmujac prébe wtaczania niepetnosprawnych
w nurt pracy zawodowej, czy zycia spotecznego,
tworzy sie szanse poznania ich potencjatéw. Bar-
dziej pozytywny stosunek otoczenia spotecznego do
0s0b niepetnosprawnych mozna utrwali¢ i wzmoc-
ni¢ ale nade wszystko zracjonalizowaé, umozliwia-
jac tym osobom podjecie pracy w interesujacym je
zawodzie. Nalezy w szerszym zakresie pozwala¢ im
pracowac, gdyz bycie dobrym pracownikiem nie jest
determinowane wystepowaniem niepetnospraw-
nosci, przeciez i wsréd oséb sprawnych zdarzaja sie
itacy, ktorzy zle pracuja, nie sprawdzajq sie w pracy.
Przydatno$¢ zawodowa, kompetencje, zaangazowa-
nie czy sumienno$¢ pracownikéw mozna zweryfi-
kowaé, stosujgc odpowiednie procedury, ale przede
wszystkim nalezy da¢ ludziom szanse na ich spraw-
dzenie (Kirenko, Sarzynska 2010).
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Procedura i wyniki badan

Celem niniejszych badan byto przedstawienie
sytuacji zawodowej cztonkéw Polskiego Zwigzku
Niewidomych w okregu podlaskim z uwzglednie-
niem przemian, jakie dokonaty sie w tej sferze, na
przestrzeni ostatnich 9 lat.

Materiat badawczy, na podstawie ktérego do-
konano analizy stanowity sprawozdania Polskiego
Zwiazku Niewidomych Okreg Podlaski w formie ra-
portu za lata 2002-2010. Sprawozdania te dotyczyty
dziatalnosci PZN okreg podlaski, byty opracowywa-
ne corocznie za kazdy miniony rok przez pracowni-
ka PZN.

Analiza badanego zagadnienia dotyczyta oséb
w wieku produkcyjnym, zarejestrowanych w okre-
gu podlaskim PZN, co pokazujg dane zawarte w po-
nizszej tabeli. Nalezy w tym miejscu réwniez dodac,
iz ogdblna liczba os6b z dysfunkcja narzadu wzroku
w wojewoOdztwie podlaskim jest wieksza (szacu-
je sie, iz by¢ moze dwukrotnie wieksza), gdyz nie
wszystkie osoby niewidome i stabo widzace reje-
strujg sie w PZN.

Z danych zawartych w sprawozdaniu wynika, iz
liczba cztonkéw Polskiego Zwigzku Niewidomych
Okregu Podlaski gwattowanie zmalata na przestrze-
ni ostatnich dziewieciu lat. W roku 2002 liczba ta wy-
nosita 2680, natomiast w roku 2010 juz tylko 1618,
czyli o ponad tysiac cztonkdw mniej. Nie mozemy jed-
nak z przyjetych danych wyciggna¢ optymistycznych
wnioskdéw, iz maleje liczba 0séb z dysfunkcjg narzadu
wzroku, gdyz nie wszystkie osoby niewidome i stabo-
widzace rejestruja sie w PZN (tabela 1).

Analogicznie do ogoélnej liczby cztonkéw PZN

Tabela 1. Cztonkowie zwyczajni, podopieczni i nadzwyczajni

maleje réwniez liczba cztonkdéw zwyczajnych i pod-
opiecznych. Liczba cztonkéw zwyczajnych w roku
2002 wynosita 2547, w tym 1335 kobiet i 1212
mezczyzn, natomiast w roku 2010 wyniosta juz
tylko 1499, w tym 849 kobiet i 650 mezczyzn. Licz-
ba cztonkéw podopiecznych w 2002 roku wynosi-
ta 133, w tym 61 kobiet i 72 mezZczyzn, natomiast
w 2010 roku wyniosta 119, w tym 53 kobiety i 66
mezczyzn. WSrdéd cztonkéw zwyczajnych maleje
réwniez liczba os6b niewidomych w stopniu znacz-
nym (z 1596 w roku 2002 do 954 w roku 2010) oraz
0s6b niewidomych w stopniu umiarkowanym (z 951
w roku 2002 do 545 w roku 2010).

Analizujgc ostatnie lata zauwazamy, Ze liczba
cztonké6w nowoprzyjetych oscyluje mniej wiecej na
réwnym poziomie od 65 (w tym 54 cztonkéow zwy-
czajnych i 11 podopiecznych) w 2003 roku do78
(w tym 67 cztonkéw zwyczajnych i 11 podopiecz-
nych) w roku 2010. Wieksza dysproporcje obserwu-
jemy w roku 2002, gdzie liczba ta byta stosunkowo
wysoka i wyniosta 104 cztonkéw (w tym 93 czton-
kéw zwyczajnych i 11 podopiecznych). Biorac pod
uwage tendencje spadkowa ogbélnej liczby cztonkéow
PZN, zauwazamy, iz jedyna grupa osob, ktora wy-
kazuje wzrost sg cztonkowie nadzwyczajni. Liczba
cztonkéw nadzwyczajnych w roku 2002 wynosita 9,
natomiast w roku 2010 wzrosta o 6 cztonkoéow i wy-
niosta 15 os6b.

Biorac pod uwage aktywno$¢ zawodowa oséb
niepetnosprawnych w dalszych analizach bedzie-
my bra¢ pod uwage jedynie cztonkéw zwyczajnych,
gdyz podopieczni sg to dzieci i mtodziez do lat 16,
natomiast cztonkowie nadzwyczajni s3g to cztonko-
wie honorowi - osoby zastuzone, dziatajace narzecz
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1. 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
2. | 2010 | 1618 | 1499 | 119 849 650 954 101 545 53 66 78 67 11 15
3. | 2009 | 1765 | 1653 | 112 | 938 | 715 | 1056 | 110 | 597 47 65 72 65 7 13
4. | 2008 | 1738 | 1619 | 119 911 708 | 1048 | 111 571 55 64 84 71 13 15
5. | 2007 | 1725 | 1610 | 115 | 897 | 713 | 1015 | 97 595 61 87 77 10 9
6. | 2006 | 1709 | 1564 | 145 | 903 | 661 | 1023 | 88 541 72 73 63 52 11 9
7. | 2005 | 1965 | 1832 | 133 | 1019 | 813 | 1108 | 144 | 724 59 74 73 62 11 9
8. | 2004 | 1927 | 1799 | 128 | 975 | 824 | 1132 | 146 | 667 60 68 78 62 16 7
9. | 2003 | 2297 | 2172 | 125 | 1168 | 1004 | 1393 | 182 779 60 65 65 54 11 7
10. | 2002 | 2680 | 2547 | 133 | 1335 | 1212 | 1596 | 209 | 951 61 72 104 93 11 9

Zrédto: Sprawozdania z dziatalnosci Polskiego Zwigzku Niewidomych Okreg Podlaski w latach 2002-2010
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Polskiego Zwiazku Niewidomych, ale najczesciej
nieposiadajace orzeczenia o niepetnosprawnosci

Charakteryzujac cztonkéw PZN nalezy zazna-
czy¢, iz niektére osoby z dysfunkcja narzadu wzro-
ku sa dotkniete niepetnosprawnoscia ztozong, naj-
czesciej: cukrzyca, stwardnieniem rozsianym (SM),
dysfunkcja narzadu stuchu, niepetnosprawnoscia
ruchowg, uposledzeniem umystowym.

Analizujagc wyniki badan, zawarte w powyzszej
tabeli, zauwazamy, iz osoby z dysfunkcja narzadu
wzroku zatrudniane sg najczesciej w nastepujacych
resortach: w spétdzielniach niewidomych, w instytu-
cjach panstwowych i samorzadowych, w rolnictwie
oraz w przedsiebiorstwach prywatnych. Osoby nie-
widome i stabowidzace podejmujg réwniez prace
w okregach Polskiego Zwigzku Niewidomych, w sp6t-
dzielniach og6lno inwalidzkich, w zaktadach pracy
chronionej oraz prowadza wtasng dziatalnos¢ gospo-
darcza. Niestety jak pokazuja dane PZN ogdlna liczba
0s6b pracujacych zmalata z 273 os6b w 2002 roku
do 221 oséb w 2010 roku. Najwiekszg zmiang jaka
mozemy zaobserwowac jest ogromny spadek zatrud-
nienia w spdétdzielniach niewidomych, gdzie liczba
zatrudnionych spadta ponad czterokrotnie. W roku
2002 liczba zatrudnionych wynosita 206 oséb, nato-
miast w 2010 roku spadta do 47 pracownikéow. Wzro-

sta przy tym liczba oséb pracujacych w okregach
i jednostkach organizacyjnych PZN z 2 os6b w 2002
roku do 17 pracownikéw w roku 2010 oraz liczba za-
trudnionych w zaktadach pracy chronionej z 4 oséb
w 2002 roku do 12 pracownikéw w 2010.

Najwiekszy wzrost zatrudnienia obserwujemy
w przedsiebiorstwach prywatnych, spétdzielniach
i spétkach nie bedacych zaktadami pracy chronione;j
i jednostkami PZN. W 2002 roku zadna osoba nie-
widoma i stabo widzaca nie pracowata w przedsie-
biorstwach prywatnych. Obecnie takich os6b mamy
juz okoto trzydziestu. Pozytywnym zjawiskiem jest
réwniez wzrastajaca liczba oséb decydujacych sie
na prowadzenie wlasnej dziatalnosci gospodarcze;j.
W 2002 roku na wtasny rachunek pracowato 5 oséb,
w roku 2009 liczba ta wzrosta trzykrotnie - 16
0s6b, aw 2010 dwukrotnie - 11 oséb. Obserwujemy
réwniez wzrost zatrudnienia w rolnictwie z 18 os6b
w 2002 roku do 45 oséb w 2009 roku i do 34 oséb
w 2010 roku.

Wzglednie stabilna wydaje sie sytuacja w insty-
tucjach panstwowych i samorzgdowych. Tam liczba
zatrudnionych pracownikéw niewidomych i stabo-
widzacych na przestrzeni ostatnich lat zmieniata
sie nieznacznie - 34 osoby zatrudnione w 2002 roku
i 37 0séb zatrudnionych w 2010 roku.

Tabela 2. Osoby niewidome i stabowidzace pracujace wedtug miejsca zatrudnienia

S o S o S = S . S . S . S = S . T .
S5c | 300 | S00 | S5 | Z320 | S3w | S0« | S0m | E8Q
- - Qe | Rco | S| e | Ero | Ero | o | Res | B mo
Miejsce zatrudnienia 8= 859 855 852 859 859 8355 859 85
58 S 5891 58S | 589 58| 58| 5| 3y
g s sz sz gz sz g2 sz sz sz
a, a, a a a. a, a, a a
W instytucjach
panstwowych 37 41 21 22 25 26 26 31 34
i samorzadowych
W PZN (okregi,
jednostki organizacyjne, 17 15 15 15 11 8 12 4 2
spotki)
W spétdzielniach 47 54 58 54 153 159 173 181 206
niewidomych
W spoétdzielniach
ogoélnoinwalidzkich 0 1 7 > 2 2 2 0 0
W innych zak%_ada(_:h 12 7 7 6 3 4 5 4 4
pracy chronionej
W przedsiebiorstwach
prywatnych,
spétdzielniach, spétkach
nie bedacych zaktadami 29 22 9 15 4 3 4 1 0
pracy chronionej
ijednostkami PZN
Wtasna dziatalnosé¢
gospodarcza (bez 11 16 13 11 6 6 5 4 5
rolnikéw)
W rolnictwie 34 45 34 25 29 31 10 17 18
Inne 34 21 17 5 0 0 10 3 4
Razem 221 232 191 162 233 239 247 245 273

Zrédto: Sprawozdania z dziatalnosci Polskiego Zwiqzku Niewidomych Okreg Podlaski w latach 2002-2010
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Sytuacja zawodowa o0séb z dysfunkcja narzadu
wzroku na przestrzeni ostatnich lat jest odzwier-
ciedleniem przemian, ktore zaszty w Polsce po 1995
roku. W wyniku zmian spoteczno - ekonomicznych,
wprowadzeniu zasad wolnego rynku maleje zna-
czenie instytucji preferujacych chroniony rynek za-
trudnienia. Wzrasta natomiastliczba oséb niepetno-
sprawnych zatrudnionych w resortach prywatnych
i prowadzacych wtasng dziatalno$¢ gospodarcza.

W sprawozdaniach PZN wymienia sie nastepu-
jace zawody najczeSciej wykonywane przez osoby
niewidome i stabowidzace: rolnicy, pracownicy ad-
ministracyjno - biurowi, masazys$ci i fizykotera-
peuci, elektrotechnicy, pracownicy stuzby zdrowia,

instruktorzy rehabilitacji, pracownicy upowszech-
niania kultury, nauczyciele, prawnicy, dziennikarze,
informatycy, telefonisci, osoby duchowne, pracow-
nicy handlu, szczotkarze, muzycy. Dane ze sprawo-
zdan PZN z ostatnich lat pokazuja, Ze najwieksza po-
pularnoscia cieszy sie niezmiennie zaw6d masazysty
i fizykoterapeuty - 23 osoby w roku 2002 i 2010.
Sytuacje ta mozemy ttumaczy¢ specyficznymi pre-
dyspozycjami oséb z dysfunkcjg narzagdu wzroku
do wykonywania tego zawodu oraz licznymi szko-
tami, ktére doskonale ksztatca osoby niewidome
i stabowidzace w tym zawodzie. Kolejnymi zawoda-
mi, w ktérych czesto znajduja zatrudnienie badane
osoby to pracownicy administracyjno - biurowi.

Tabela 3. Osoby niewidome i stabowidzace pracujace wedtug wykonywanych zawodow

.| .| Bu| Bl B.| 3 5 5 5
s Do < Do < 2o IS s 20 © © P © 2 ©
Qod | Ao | o | SEco | S | Qewvw | Rt | Rom | | o
Wykonywane zawody 8353 Nszo N5S y5S == NS0 NES 5 E8 528
52 S8Q 5389 | 39| 529|588 | 38| 38| 388
a, a, a a a a, a, a a
p Masazysci, 23 23 18 17 18 23 14 23 23
izykoterapeuci
Inni pracownicy stuzby 4 4 3 6 3 5 4 9 5
zdrowia
Instruktorzy
rehabilitacji 3 2 3 3 . . . 2 2
Prawnicy 1
Osoby duchowne 2
Pracownicy naukowi - - - - - 1
Pracownicy
upowszechniania 4 2 2 2 - - - - -
kultury
Nauczyciele 4 3 4 - - 1 1 1
Asystenci socjalni - - 1 - - - - -
Ttumacze - - - - - - - - -
Dziennikarze 3 4 3 3 1 1 1 - -
Organisci - - - - 1 1 1 1 1
Inni muzycy 2 1 - - - - -
Informatycy 1 - - - - - -
Pracownicy
administracyjno - 32 33 24 21 15 9 16 15 13
biurowi
Telefonisci 1 2 2 1 1 2 1 1
Elektrotechnicy 7 - - - - - - - -
Metalowcy - 1 1 - - - - - -
Dziewiarze - - - - - - - - -
Tkacze - - - - - - - - -
Szczotkarze - 5 4 4 - - - - -
Stroiciele fortepianéw - - - - - - - - -
Pracownicy handlu - 7 3 3 - - - 4 1
Rolnicy 34 47 34 25 29 31 10 17 18
Inne zawody 68 93 78 66 161 163 195 175 207
Razem 221 232 191 162 233 239 247 245 273
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W roku 2002 liczba pracownikéw administracyjno
- biurowych w Okregu Podlaskim PZN wyniosta 13,
w 2010 roku liczba ta wzrosta niemalze trzykrotnie
i wyniosta 32 osoby. Wzrost zatrudnienia obserwu-
jemy réwniez w rolnictwie. W 2002 roku liczba oséb
pracujgcych w rolnictwie wynosita 18, w 2010 roku
wzrosta do 34 oséb.

Analizujac dane ujete w tabeli nr 4 obserwujemy
ponadto, iz w ostatnich latach wzrést udziat oséb
z dysfunkcja wzroku w zawodach takich jak: praw-
nicy, pracownicy upowszechniania kultury, nauczy-
ciele, dziennikarze, muzycy, informatycy, elektro-
technicy oraz pracownicy handlu.

Z danych przedstawionych w tabeli nr 5 wynika,
iz wérod cztonkow PZN Okregu Podlaskiego male-
je liczba os6b z niepetnosprawnoscia wzrokowa

w wieku produkcyjnym nie pracujacych, ale zain-
teresowanych podjeciem pracy. W roku 2002 liczba
0s6b niewidomych i stabowidzacych, wyrazajacych
che¢ zatrudnienia wynosita 177 (w tym 105 mez-
czyzn i 72 kobiety), natomiast w 2010 roku liczba
ta zmalata do 132 (w tym 65 mezczyzn i 67 kobiet).
Zmalata réwniez liczba oséb pobierajacych eme-
rytury i renty ze 154 w roku 2002 do 118 w 2010
roku. Sytuacja taka moze by¢ spowodowana bra-
kiem gwarancji statej pracy i zarobku oraz lekiem
0s6b niepetnosprawnych przed utrata posiadanych
$wiadczen rentowych. W mniemaniu oséb niepetno-
sprawnych ryzyko jest wieksze niz ewentualne zy-
ski, wiec czesto wybieraja niskie renty niz niepew-
na, czesto niskoptatng i nie satysfakcjonujaca ich
prace. Przepisy nie zakazujg jednak podjecia pracy

Tabela 4. Osoby niewidome i stabowidzace w wieku produkcyjnym nie pracujace, zainteresowane podjeciem pracy

w tym: w wieku:
Pobiera- | Pobieraja-
Rok Razem mezczyz- . jacy eme- | cy zasitek ) .
ni kobiety rytury lub | dla bezro- | do 24 lat 25-34 35-501at | POWY%e
lata 50
renty botnych
2010 132 65 67 118 2 16 43 40 33
2009 118 64 54 98 - 13 19 54 32
2008 94 49 45 75 - 11 20 36 27
2007 107 52 55 85 - 11 29 40 27
2006 93 49 44 69 - 26 38 25 6
2005 98 52 46 82 - 19 42 27 10
2004 88 50 38 81 - 19 32 27 10
2003 185 112 73 165 - 38 83 50 14
2002 177 105 72 154 - 36 82 48 11
Zrédto: Sprawozdania z dziatalnosci Polskiego Zwigzku Niewidomych Okreg Podlaski w latach 2002-2010
Tabela 5. Edukacja mtodziezy niewidomej i stabowidzacej
Mtodziez pobierajaca nauke Mtodziez pobierajgca nauke .
w szkotach zasadniczych w szkotach $rednich Osoby uczace sig
W szko- W szko- W szko- | Nawyz-
tach dla . tach dla . tach szych
Rok Ogoélno- | niewi- W innych Ogélno- | niewi- W innych wyz- uczel- N? Nfi
szkotach szkotach : studiach | studiach
dostep- | domych ; dostep- | domych . szych niach
: specjal- : specjal- . . podyplo- | dokto-
nych i stabo- nych i stabo- [ stopnia | (studia -
. nych . nych . : mowych | ranckich
widza- widzg- (licen- magi-
cych cych cjat) sterskie)
2010 3 2 2 22 7 3 11 6 0 0
2009 7 2 2 18 8 0 7 17 0 0
2008 0 1 0 3 7 0 0 14 0 0
2007 0 3 1 4 5 0 3 16 0 0
2006 0 0 0 0 2 0 0 4 0 0
2005 0 0 1 4 3 0 0 4 3 0
2004 0 0 1 4 3 0 0 11 3 0
2003 0 1 0 15 3 0 0 5 0 0
2002 0 1 0 19 4 0 0 12 0 0

Zrédto: Sprawozdania z dziatalnosci Polskiego Zwiqzku Niewidomych Okreg Podlaski w latach 2002-2010
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przez rencistow. Istniejg jednak limity, ktérych nie
mozna przekroczy¢, chcac utrzymac otrzymywane
$wiadczenia rentowe.

Posiadane dane pozwalaja réwniez na stwier-
dzenie, iz proporcje miedzy wyrdéznionymi grupa-
mi wiekowymi wyréwnujg sie w ostatnich latach.
W 2002 roku najwieksza grupa, ktéra wyrazata
che¢ podjecia pracy byty osoby w wieku 25 - 34
lata. Byto ich az 82 zainteresowanych, przy 48 oso-
bach w wieku 35 - 50 lat, 36 osobach w wieku do 24
roku zycia oraz 11 osobach po pie¢dziesiatym roku
zycia. W ostatnim czasie przedziaty te wyréwnaty
sie i w 2010 roku zainteresowanych podjeciem za-
trudnienia byty 43 osoby w wieku 24 - 35 lat, 40
0s6b w wieku 35 - 50 lat, 33 osoby powyzej 50 roku
zycia i 16 os6b do 24 roku zycia. Na uwage zastu-
guje fakt, ze w latach 2007 - 2009 zdecydowana
wiekszos$¢ 0s6b nie pracujacych, wyrazajacych cheé
podjecia pracy to osoby w przedziale wiekowym 35
- 50 lat. Moze by¢ to spowodowane wiekszy w tym
okresie zatrudnianiem oséb przed 35 rokiem Zycia
lecz ré6wniez mniejszym popytem na prace wsrod
0s6b mtodszym i wiekszg checig do korzystania ze
$wiadczen rentowych.

W tym miejscu chciatabym réwniez poruszy¢
kwestie sposobu rozumienia terminu aktywnos$¢
zawodowa. Jest to termin ztozony, obejmujgcy oso-
by pracujace i bezrobotne Nieaktywny zawodowo
oznacza osobe pozostajaca bez zatrudnienia, ktora
jednoczesnie nie zalicza sie do kategorii bezrobotni.
Terminem tym objete sg osoby uczace sie, pobiera-
jace emerytury i renty, nie podejmujace aktywnosci
zawodowe;j.

Proces ksztatcenia jest bardzo waznym etapem,

przygotowujacym do zycia zawodowego. Aktualnie
dzieci i mtodziez niepetnosprawna ma mozliwo$¢
wyboru nastepujacych systeméw ksztatcenia: ogol-
nodostepny (szkoty masowe), integracyjny oraz spe-
cjalny. To od mozliwosci psychofizycznych dziecka,
decyzji rodzicéw oraz opinii przedstawicieli oswia-
ty zalezy wyboér najodpowiedniejszej drogi naucza-
nia. Edukacja oséb niepetnosprawnych jest jednym
z etapdw rehabilitacji zawodowej i spotecznej, ktore
maja na celu umozliwienie osobie niepeinosprawne;j
podjecia pracy.

Jak wynika z danych zawarte w tabeli nr 6 liczba
mtodziezy z dysfunkcjg narzagdu wzroku pobieraja-
cej nauke wzrasta na kazdym poziomie ksztatcenia.
W roku 2002 odnotowujemy tylko jedna osobe po-
bierajaca nauke w zasadniczej szkole zawodowej dla
niewidomych i stabowidzacych. W roku 2010 liczba
mtodziezy ksztatcacej sie w zasadniczych szkotach
zawodowych wzrosta do siedmiu, w tym 3 osoby
to uczniowie szkét ogdlnodostepnych, 2 osoby to
uczniowie szkoét dla niewidomych i stabowidzacych
oraz 2 osoby to uczniowie zasadniczych szkét spe-
cjalnych.

Wzrasta réwniez liczba mtodziezy pobierajacej
nauke w szkotach $rednich. W 2002 roku uczniowie
szkot Srednich to 23 osoby, w tym 19 os6b to ucznio-
wie szko6t ogélnodostepnych i 4 osoby to uczniowie
szkét dla niewidomych i stabowidzacych. W 2010
roku liczba uczniéw szkét srednich wyniosta 32
osoby, w tym znajduje sie 22 uczniéw szkét ogélno-
dostepnych, 7 uczniéw szkét dla niewidomych i sta-
bowidzacych oraz 3 uczniéw szkdt specjalnych.

Mtodziez z dysfunkcjg narzadu wzroku ma moz-
liwo$¢ pobierania nauki na dalszym etapie ksztat-

Tabela 6. Szkolenia indywidualne i grupowe organizowane przez Okreg Podlaski PZN w 2010 roku

. Liczba
Liczba iewid h
niewidomych niewidomyc
Rodzaj szkolenia przeszkolonych Razem
przeszkolonych na zaieciach
indywidualnie )€
grupowych

Rehabilitacja podstawowa o charakterze ogélnym 3 17 20
Orientacja przestrzenna 6 13

Czynnosci zycia codziennego 5 5
Usprawnianie widzenia 40 40

Nauka brajla 0 30 30

Inne pozawzrokowe techniki komunikowania sie (np.
; o - 20 0 20
postugiwanie sie komputerem, notatnikiem)
Edukacja diabetologiczna
Dla 0séb niewidomych w podesztym wieku

Dla masazystow 10 10

Z zakresu rehabilitacji zawodowej 50 0 50
Psychologiczne 80 20 100

Dla pracownikéw administracji publicznej 0 0 0

Dla nauczycieli, psychologéw, pedagogéw 0 0 0
Inne 0 75 75

Zrédto: Sprawozdanie z dziatalnosci Polskiego Zwigzku Niewidomych Okreg Podlaski w roku 2010
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cenia: na studiach [ stopnia (licencjat) i studiach
II stopnia (studia magisterskie) oraz na studiach
podyplomowych i studiach doktoranckich. Na tych
ostatnich nie odnotowano Zadnej osoby, natomiast
na studiach podyplomowych w 2004 i 2005 roku
ksztatcity sie 3 osoby. W 2002 roku na studiach ma-
gisterskich byto 12 oséb. W 2010 roku liczba studiu-
jacych os6bwzrastado 17, wtym 11 os6b to studenci
studidéw I stopnia oraz 6 oséb to studenci Il stopnia.
Aktualnie uczelnie wyZsze sg coraz bardziej przy-
gotowane do ksztatcenia studentéw niewidomych
i stabowidzacych. Uniwersytet w Biatymstoku dys-
ponuje zbiorami specjalnymi, w ktérych zgromadzo-
ny jest sprzet utatwiajacy nauke osobom niepeino-
sprawnym. Istnieje réwniez mozliwo$¢ bezptatnego
wypozyczenia sprzetu specjalistycznego tj.: elek-
tronicznych notatnikéw, powiekszalnikéw elektro-
nicznych, powiekszalnikéw przenosnych, dtugopi-
sow cyfrowych, skaneréw, dyktafonéw cyfrowych
itp. Umozliwia to studentom niepeinosprawnym
dostep do petnej oferty edukacyjnej uczelni.

Dla petniejszego zobrazowania sytuacji zyciowej,
w tym zawodowej, oséb niewidomych i stabowidza-
cych dokonano analizy danych dotyczacych szko-
lent indywidualnych i grupowych zorganizowanych
w roku 2010 przez Okreg Podlaski Polskiego Zwiaz-
ku Niewidomych. Powyzszy wykaz nie wyczerpuje
catosci szkolen organizowanych przez PZN. Celowo
zostaty pominiete szkolenia skierowane do dzieci
i ich rodzicéw (np. wczesne wspomaganie rozwoju
dziecka), gdyz nie dotycza one bezposrednio oma-
wianego tematu. Prezentowane szkolenia skierowa-
ne sg do cztonkéw PZN w ré6znym wieku oraz innych
0s6b zainteresowanych poruszang tematyka.

Analiza danych, zawartych w powyzszej tabeli
wykazuje, iz najwiekszym zainteresowaniem cie-
szyly sie szkolenia psychologiczne oraz z zakresu
rehabilitacji zawodowej. Potwierdza to wcze$niej-
sze rozwazania o wazkosci tej sfery zycia cztowie-
ka. Nie dziwi rowniez fakt, Zze duzym zainteresowa-
niem cieszyta sie nauka brajla, w przypadku os6b
niewidomych i tracacych wzrok oraz usprawnianie
widzenia, w przypadku osdéb stabowidzacych. Sa
to podstawowe umiejetnosci funkcjonowania spo-
tecznego i zawodowego. Réwniez orientacja prze-
strzenna oraz nauka postugiwania sie sprzetem
komputerowym znalazty wielu chetnych. Umiejet-
nos$¢ samodzielnego poruszania sie jest podstawa
codziennego bytowania, natomiast umiejetnos¢ ob-
stugi komputera, notatnikdéw brajlowskich itp. jest
dowodem wysokim kompetencji, dobrego zrehabili-
towania oraz perspektywicznego myslenia.

Whioski

Mata aktywnos$¢ zawodowa osdéb z dysfunkcja
narzadu wzroku sktania do sformutowania naste-
pujacych przestanek:

e nalezy zacheca¢ osoby niepeinosprawne do

podwyzszania wtasnych kwalifikacji aby sta-
ty sie one konkurencyjne na rynku pracy,

¢ powinno sie niwelowa¢ w kontaktach zawo-
dowych krzywdzace, stereotypowe opinie na
temat niepetnosprawnos$ci wzrokowej, a pod-
kresla¢ prawdziwe mozliwosci i kompetencje
tych oséb,

e trzeba rozszerza¢ wachlarz zawodow, ktore
dzieki zastosowaniu wspobiczesnych zdoby-
czy techniki staty sie dostepne dla oséb nie-
widomych i stabowidzacych,

e propagowanie poradnictwa zawodowego,
ktére utatwia osobie niepetnosprawnej wy-
bér zawodu, uwzgledniajacego indywidualne
cechy czlowieka, jego mozliwosci psychofi-
zyczne oraz adaptacyjne,

e nalezy ksztattowa¢ w osobach niepeino-
sprawnych wartosci pozaekonomiczne pracy,

* nalezy ksztattowac¢ wtasciwe postawy wsrdod
0s6b niepetnosprawnych, aby podjecie pracy
zawodowej nie kojarzyto sie jedynie z utratg
Swiadczen rentowych,

¢ nalezy zacheca¢ osoby niepeinosprawne do
aktywnego poszukiwania pracy oraz syste-
matycznego $ledzenia zmian zachodzacych
na rynku pracy.

Podsumowanie

Sytuacja oséb niewidomych i stabowidzacych na
rynku pracy w Okregu Podlaskim PZN nie przedsta-
wia sie zbyt optymistycznie. Niski wskaznik zatrud-
nienia os6b niepetnosprawnych wzbudza niepok;.
Jak pokazuja dane PZN ogoélna liczba oséb z dys-
funkcjg narzadu wzroku pracujacych zmalata na
przestrzeni ostatnich kilku lat. Maleje rowniez licz-
ba 0sdb z niepetnosprawnos$cia wzrokowa w wieku
produkcyjnym nie pracujacych, ale zainteresowa-
nych podjeciem pracy.

Analiza sprawozdan wskazuje, iz osoby z dys-
funkcjg narzadu wzroku zatrudniane s3 najczes$-
ciej w spotdzielniach niewidomych, w instytucjach
panstwowych i samorzadowych, w rolnictwie oraz
w przedsiebiorstwach prywatnych. Zawodami cie-
szacymi sie najwieksza popularnoscia wsréd bada-
nych os6b sa: rolnicy, pracownicy administracyjno -
biurowi oraz masazysci i fizykoterapeuci. Na uwage
zastuguje fakt, iZ w ostatnich latach obserwujemy
ogromny spadek zatrudnienia w spotdzielniach nie-
widomych, gdzie liczba zatrudnionych spadta po-
nad czterokrotnie. Najwiekszy wzrost zatrudnienia
obserwujemy w przedsiebiorstwach prywatnych,
spo6tdzielniach i spdétkach nie bedacych zaktadami
pracy chronionej i jednostkami PZN. W 2002 roku
zadna osoba niewidoma i stabowidzgca nie praco-
wata w przedsiebiorstwach prywatnych. Obecnie
takich os6b mamy juz okoto trzydziestu. Pozy-
tywnym zjawiskiem jest réwniez wzrastajaca licz-
ba os6b decydujgcych sie na prowadzenie wtasnej
dziatalno$ci gospodarcze;j.

Optymistycznym zjawiskiem jest rowniez wzra-
stajacanakazdym poziomie ksztatcenialiczba dzieci
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i mtodziezy z dysfunkcjg narzadu wzroku. Ostatnie
lata to rozwoj ksztalcenia integracyjnego, co po-
cigga za sobg zmiany organizacyjne takie jak m.in.:
przystosowanie budynkéw na potrzeby uczniow
niepetnosprawnych, zaopatrzenie szk6t w pomoce
dydaktyczne, zatrudnianie nauczycieli wspomaga-
jacych oraz specjalistow, dbajacych o prawidtowy
przebieg procesu ksztalcenia. Aktualnie réwniez
wiekszo$¢ uczelni wyzszych stwarza warunki
ksztatcenia niepetnosprawnym studentom. Zdo-
bycie wyzszego wyksztatcenia w przypadku oséb
niewidomych zwieksza ich szanse na rynku pracy.
Przygotowuje ponadto do sprostania wyzszym wy-
mogom, niz w przypadku oséb petnosprawnych,
stawianych przez pracodawcoéw, ktorzy oczekuja
od pracownika niepeinosprawnego zrekompenso-
wania naklad6w pracy wtozonych w przygotowanie
odpowiedniego stanowiska pracy.

Nadzieje budza rowniez liczne inicjatywy podej-
mowane w celu aktywizacji zawodowej 0séb niepet-
nosprawnych. Niewatpliwie pozytywnie wptynie na
rozwdj zatrudnienia zastosowanie nowoczesnych
technologii, umozliwiajacych osobom z dysfunkcja
narzadu wzroku podjecie pracy w zawodach, ktoére
do niedawne byty nieosiggalne dla tej grupy osob.
Nie mniej wazna jest rowniez $wiadomos$¢ u os6b
niepetnosprawnych pozytywnych aspektéw ptyna-
cych z podjecia zatrudnienia. Korzysci te powinny
by¢ podkreslane w pracy z osobami niepetnospraw-
nymi w celu rozbudzania motywacji do podjecia za-
trudnienia.

Praktyka zycia codziennego pokazuje, iz sukces
w sferze zawodowej jest realny. O mozliwosci po-
wodzenia $wiadcza przyktady wielu oséb niepet-
nosprawnych. ,Ci, ktérzy pomimo niepetnospraw-
nosci osiagaja sukcesy, stali sie wzorem. Zasiedli
w tawach sejmowych, sa cztonkami zarzadéw i rad
nadzorczych przedsiebiorstw, piastuja odpowie-
dzialne funkcje spoteczne i polityczne, prowadza
firmy, odnajduja sie w nowoczesnych, przyszto$-
ciowych zawodach - telemarketera, reaserchera,
doradcy zawodowego, brokera ubezpieczeniowego,
maklera, czy specjalisty ds. marketingu. Pokazuja,
ze pomimo ograniczen moga wykonywac prace fi-
zyczne i nie licza tylko na posady utatwiajgce Zycie.
Inni zwyczajnie funkcjonuja, tak jak przed wypad-
kiem lub choroba. (...) Wigczam telewizor. Z ekranu
u$miecha sie mtoda dziewczyna. Siedzi na biurkiem
w nowoczesnej recepcji. Wrecza pracownikom biu-
ra klucze do gabinetéow i pakiety korespondenciji.
Jednych lubi, do innych czuje dystans. Przyjacielsko
zagaduje szefa. Wdzieczna, u$miechnieta, zwyczaj-
na recepcjonistka. C6z z tego, ze swoich kolegow
rozpoznaje po krokach? Co6z, ze nie widzi? Patrzac
na nig - ja réwniez nie widze... Nie widze, aby jej
niepetnosprawnos¢ stanowita przeszkode w pracy,
ktorg jak sie przez lata wszystkim wydawato - moga
rzetelnie wykonywac tylko osoby widzace” (M. Gaj-
da, 2006, s 7).
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Social Dissertations, Issue 1 (VI), 2012

Matgorzata Bilewicz, Marta Kluczyk

University of Bialystok

Summary: Vocational activity is a substantial part of a person’s life. Having a job brings material and personal independen-
ce, and provides the sense of satisfaction and self-realisation. It has a special meaning for disabled people, whose employ-
ment options are reduced by dysfunctions. This study analyses the situation of blind and visually-impaired people on the
labour market in the Podlaskie Voivodeship. This article contains information on the number of working members of the
Polish Association of the Blind, Podlaski District, professions practised, and departments which employ people with visual
dysfunction. Education, training and opportunities to retrain those people, in relation to the subject matter addressed in

this study, are also important issues.

Key words: vocational activity, disability, rehabilitation, education, equalising career opportunities

Introduction

Work has taken first place in the system of values
of a contemporary person. It takes on a special me-
aning in the case of disabled people.

Disabled people perceive work as an area whe-
re they can demonstrate their vocational and social
skills and abilities. It sometimes becomes the essen-
ce of their lives. It is also a place that facilitates bet-
ter adaptation to both changed physical and mental
abilities and the changing labour market (Kasprzak
1999).

Work and vocational activity in the broad sense
are very important aspects of human life, as they of-
fer a sense of power, achievement, and the feeling of
being needed and independent. They also are an im-
portant condition for success on the way to self-re-
alisation. That is why the issue of work for disabled
people has a social and economic dimension. Disab-
led people’s aspirations to subjectivity, independen-
ce, self-reliance and autonomy should be reflected
in social mentality and law, and the observance of it
(Migas 2006).

The right to work is the constitutional right of
every human being. Disabled people have a full
and equal right to participate in the labour market.
Regulations concerning disabled people’s right to
work can be found in virtually every legal document
under Polish and international law. In all the legal
documents relating to employing disabled people,
three basic ideas that constitute the basis of the po-
licy towards this group of people can be found. The
following ideas relate to perceiving disability: hu-
man rights, rules for equalising opportunities, and
anti-discrimination regulations (Piasecki 2008).

In documents that talk about disabled people’s
vocational activity it is indicated that a disabled
person’s right to work arises from the fact that they
have the same social, economic and civil rights as

their fellow able-bodied citizens. There is no need
to look for any additional justification for disabled
people’s right to work. Public law guarantees the
right to equality and protection against discrimina-
tion to everyone (Piasecki 2008).

Equalising the vocational chances of the disab-
led has become one of the assumptions of European
Union policy. The most important documents dea-
ling with this issue (e.g. the Treaty of Amsterdam of
1997 and the New European Employment Strategy)
include the rules that form the basics of the Europe-
an Union’s policy towards the employment of disab-
led people. These are as follows:

The right of all disabled people to work, including
people with a severe level of disability.

Equalising employment opportunities by remo-
ving any barriers that limit the vocational functio-
ning of the disabled. It means creating conditions
that would facilitate a disabled person’s highest-po-
ssible efficiency at work.

Non-discrimination against disabled people in
employment and in practising their profession. This
concerns the following forms of behaviour by an em-
ployer: not employing, not adapting a job position or
a workplace to the needs of a person with disabili-
ty, not creating opportunities to improve skills, not
promoting, and unjustified dismissal.

Favouring employment on the open labour mar-
ket through reserving supported employment - em-
ployment in supported employment enterprises for
those who can encounter difficulties with getting
ajob in a normal enterprise.

Subsidising the employment of the disabled in
order to compensate the costs connected with em-
ploying a person with disability.

Engagingsocial partners (employer organisations,
labour unions, organisations for disabled people) to
solve the problems of the disabled (Majewski 2006).

When considering the issue of the participation
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of disabled people in the labour market one has to
mention rule 7, entitled ’Employment’, of the Resolu-
tion by the United Nations General Assembly of De-
cember 1993 - Standard Rules on the Equalisation
on Opportunities of Persons with Disabilities. This
rule, in a synthetic way, indicates major directions
of actions in the area of disabled people’s employ-
ment, elaborated on the UN forum.

Disability leads to certain consequences in the
vocational sphere of a human being, resulting in li-
mitations in employment opportunities and difficul-
ties in conducting the work itself. Vocational prob-
lems that people with disabilities have to deal with
are related to the choice or, potentially, a change
of profession, preparation for vocational work and
getting a job, vocational adaptation and maintaining
the employment. Vocational rehabilitation, being an
important part of comprehensive rehabilitation,
aims at assisting a disabled person in vocational de-
velopment and activity, particularly with the choice
of their profession, preparation for work, obtaining
suitable employment and adaptation in the work-
place (Majewski 1995).

H. Larkowa (1987) highlights a problem which
sometimes arises and lies in the incapacity to satisfy
the needs that a disabled person relates to their job -
that is, mental, psychosocial needs, the protection of
the person’s system against overburdening caused
most often by the wrong choice of a job, and econo-
mic needs. The causes relating to the employee him/
herself listed by the author are a negative attitude
towards the job, a significant drop in activity and in
the ability to perform certain tasks, the lack of non-
economic motivation to work, too low resistance to
stress and frustration, and the inability to behave
properly in difficult, stressful situations. “Barriers
to employment created by the working environment
are, among other things, low quality of actions by
institutions that support the employment of people
with disabilities, and complicated legal regulations
and bureaucratic procedures connected with sup-
porting disabled employees. The failure to instigate
activating actions by employment offices and appre-
hensions of employers often result from the stereo-
typical treatment of this social group. The lack of
knowledge about the character of different types of
conditions trigger negative stereotypes of disabled
people, encourage treating them as inferior and tro-
ublesome employers (Giermanowska 2007).

Continuing her reflections on the vocational
activity of the disabled, H. Larkowa (1987) writes:
“People who are well prepared for their job are - as
shown in the research -individuals who are active
despite their physical disability, show initiative, are
interested in the work performed , try to enhance
their abilities, do not want to withdraw from work
despite vocational barriers and their conditions,
and who frequently do not think of themselves as
sick or disabled persons against objective facts, and
have deep and strong motivation to work, showing
a pro-social attitude.”

The above profile without doubt describes many
blind and visually-impaired people. “There is no do-
ubt that complete or partial loss of vision and its nu-
merous consequences put blind people in a difficult
position. However one should not look too pessimi-
stically at their lives. Despite their disabilities these
people retain the ability to adapt to new conditions
and situations caused by the loss of vision” Sekow-
ska, Sekowski 1991). “In vocational rehabilitation
restrictions cannot be the only thing we notice; one
should rather take into account the skills and abili-
ties that a disabled person has, despite the loss of
vision, such as intelligence, intellectual skills, ambi-
tions, physical strength, manual dexterity, cognitive
and character dispositions” (Sekowska 1991).

T. Witkowski, on the basis of the research that de-
als with the psychosocial problems of disabled peo-
ple, claims that blind people reveal a number of prob-
lems, difficulties that are the inevitable consequence
of the loss of vision, but above all they reveal the will
to fight their weaknesses and unpleasant experiences
and the will to complete the undertaken tasks that
become true challenges (Witkowski 1993).

The authors’ experience in working with people
with visual dysfunctions implies that many of them
are highly involved in their work. In performing
their duties they demonstrate commitment, and of-
ten passion. Additionally, their workplace is a plat-
form for integration, a place where they can interact
with others and develop their personalities.

The research done by T. Sekowski (2001) on
the psychological aspects of the vocational reha-
bilitation of blind people employed in workplaces
that provide full or partial integration allow him to
formulate conclusions and postulates for creating
stimulating conditions in the work environment of
blind people. These are as follows:

¢ Blind people should have an opportunity to
choose the work environment that will favour
optimum activation, that is, the one that is ad-
apted to their personality and temperament.

e The level of stimulation of the environment
which is the workplace of the blind should not
be extremely high or low but it should facili-
tate the active and functional, regulation of
the stimulation-control system which reacts
with negative feedback, that would ensure re-
aching an optimum level of activation.

¢ Because thelevel of concentration of some tra-
its of character generates or reduces stimula-
tion (the intensity of the stimulated situation
a person can be found in), working conditions
should be organised in a way that, thanks to
the level of stimulation concentration adequa-
te for the subject, would facilitate a balanced
personality development. In such conditions
a person can easily make choices that are in
accordance with the need for self-realisation
and scoring life’s goals.

¢ A rise in the level of stimulation in suppor-
ted employment facilities would be advisab-
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le. It could be done through introducing new
domains and assortment, enhancing forms
of rehabilitation activities and involving em-
ployees in the workplace’s issues.

¢ Providing blind employees with the opportu-
nity to use specialist, state-of-the-art equip-
ment, and breaking social and psychological
barriers, could be used to attain the level of
environmental stimulation from the workpla-
ce that would enable the adaptation of a grea-
ter number of blind people interested in it.

» Disabled people’s adaptation to fully-integra-
ted work can be facilitated by making availab-
le specialist, state-of-the-art equipment. This
will reduce the level of stress and lift the sti-
mulating value of the work environment.

It should be mentioned here that blind people,
because of the character of their disability, which
reduces their physical efficiency, and their so-cal-
led technical inferiority, without the impairment
of their intellectual and communication efficiency,
have better opportunities for performing intellectu-
al, service or social work than physical or production
work (Sekowska 1998). What job would be most su-
itable for a person with sight dysfunction? Z. Skalski
(1957) lists the following conditions that should be
met by a job appropriate for a blind person:

¢ it fully absorbs mental powers, stimulates in-
terest,

¢ ijtisdonein an place where a blind person co-
uld move around easily and with confidence,

e its accuracy and efficiency result from safe,
skilful movements made and controlled by
the senses, mainly by touch and hearing.

Research on the visualisation of adult life, and
more precisely, on the social roles performed in the
future by visually-impaired young people, was con-
ducted by T. Sottysiak and Z. Imbierowski (1999).
They prove that the young people analysed have
a lot of expectations and wishes related to their fu-
ture work, from earning a lot of money to work sati-
sfaction, being appreciated and recognised by others
and by superiors, willingness to get promoted and,
finally, positive relations at work. One should come
to the conclusion that each person’s expectations
related to future work oscillate around fulfilling im-
portant psychosocial needs. The collected empirical
facts indicate that most of the examined young peo-
ple are afraid of unemployment or the loss of vision
that could exclude them from performing vocational
roles or might cause difficulties in finding a job.

Without doubt, education plays a vital partin pre-
paring a young person to perform certain social ro-
les. The educational process enables young people to
acquire knowledge and skills necessary to function
properly in society. Education also facilitates adapta-
tion and social integration. That is why the accurate
preparation for a future job is one of the priorities of
the vocational rehabilitation of disabled people.

By making an attempt to introduce the disabled
into the stream of work or social life, we have an op-

portunity to discover their potential. A more posi-
tive attitude from the social environment towards
to the disabled might be rooted and strengthened
but, above all, rationalised, enabling those people to
undertake work in a profession they are interested
in. We should let them work more, as being a good
employee is not determined by the existence of the
disability. After all, there are poorly-performing
workers among able-bodied people, too. The voca-
tional suitability, competence, commitment or con-
scientiousness of employees may be verified by ap-
plying certain procedures but, above all, all people
should be given a chance to prove themselves (Ki-
renko, Sarzynska 2010).

The procedure and findings of the study

The aim of this study was to present the voca-
tional situation of the members of the Polish Asso-
ciation of the Blind (PZN) in the Podlaski district,
taking into account the changes that have happened
in this sphere in the last 9 years.

The research material that served as a basis for
this analysis consisted of statements by the Polish
Association of the Blind, Podlaski District, in the
form of reports for the years 2002 - 2010. These
reports concerned the activity of the PZN, Podlaski
Districts, and they were compiled annually, for each
previous year, by the PZN’s employee.

The analysis of the issue encompassed working
-age people, registered in the Podlaski district of
the PZN, which is presented by the data in the table
below. It should be added here that the overall num-
ber of people with visual dysfunctions is higher (the
estimates show that maybe even twice as high), as
not all blind or visually-impaired people register
with the PZN.

The data from the Report proves that the number
of members of the Polish Association of the Blind,
Podlaski Disctrict, has dropped sharply over the
last nine years. In 2002 the number was 2680 but
in 2010 it was only 1618, which is over a thousand
members less. However, we cannot draw positive
conclusions that the number of people with visual
dysfunctions is falling, as not all blind and visually-
impaired people register with the PZN (Table 1).

The number of ordinary and charge members of
the PZN is decreasing in parallel. The number of ordi-
nary members in 2002 was 2547, including 1335 wo-
men and 1212 men, and in 2010 the number was only
1499, including 849 women and 650 men. The num-
ber of charge members in 2002 was 133, including 61
women and 72 men and in 2010 it was 119, including
53 women and 66 men. Also the number of people
with severe and moderate visual impairment among
ordinary members is decreasing (from 1596 in 2002
to 954 in 2010) and the number of people with slight
visual impairment from 951 in 2002 to 545 in 2010.

When analysing the last two years we can see
that the number of new members has oscillated aro-
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Table 1. Ordinary, charge and extraordinary members

. ! . . Charge mem- .
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E > — g _ People with ] g
S| 55| &Y severe visual | & 2 — 4 GF:
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S |2 £ 5 | 52|23 2 ° 5 g
2 £ 5 = | 25| 22 = 2 £
=} 2 Z § § o3 © m
1. 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
2. | 2010 | 1618 | 1499 | 119 849 650 954 101 545 53 66 78 67 11 15
3. | 2009 | 1765 | 1653 | 112 938 715 | 1056 | 110 597 47 65 72 65 7 13
4, | 2008 | 1738 | 1619 | 119 911 708 | 1048 | 111 571 55 64 84 71 13 15
5. | 2007 | 1725 | 1610 115 897 713 1015 97 595 61 87 77 10 9
6. | 2006 | 1709 | 1564 | 145 903 661 | 1023 88 541 72 73 63 52 11 9
7. | 2005 | 1965 | 1832 133 1019 813 1108 144 724 59 74 73 62 11 9
8. | 2004 | 1927 | 1799 | 128 975 824 | 1132 | 146 667 60 68 78 62 16 7
9. | 2003 | 2297 | 2172 | 125 | 1168 | 1004 | 1393 | 182 779 60 65 65 54 11 7
10. | 2002 | 2680 | 2547 133 1335 | 1212 | 1596 | 209 951 61 72 104 93 11 9

Source: The Polish Association of the Blind Activity Report, Podlaski District, between 2002-2010

Table 2. Blind and visually-impaired persons broken down by place of employment

(] [e)} [ee] D~ O n < o N
535S | 535S | 535S | 535S | 5TS | 535S | 5SS | s5TS | 5FS
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Hog | O | O | O | O | O | O | O | HOF
Q. Q. Q. a, a, a. a a, a,
In State and Local- 37 41 21 22 25 26 26 31 34
Government institutions
Within the Polish
Association of the Blind | =, 15 15 15 11 8 12 4 2
(districts, organisational
units, companies)
Cooperatives of blind 47 54 58 54 153 159 173 181 206
persons
Cooperatives of disabled 0 1 7 5 2 2 2 0 0
persons
In other supported
employment 12 7 7 6 3 4 5 4 4

establishments

In private companies,
cooperatives, companies
which are not
supported employment 29 22 19 15 4 3 4 1 0
establishments and
units of the Polish
Association of the Blind

Own businesses 11 16 13 11 6 6 5 4 5
(excluding farmers)
W rolnictwie 34 45 34 25 29 31 10 17 18
Other 34 21 17 5 0 0 10 3 4
Total 221 232 191 162 233 239 247 245 273

Source: Report on the operations of the Polish Association of Blind Persons Podlaski District for 2002-2010
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und the level of 65 (including 54 ordinary members
and 11 charge members) in 2003 to 78 (including 67
ordinary members and 11 charge members) in 2010.
A bigger disproportion can be observed in 2002,
when the number was quite high and numbered
104 members (93 ordinary members and 11 charge
members). Taking into account the falling trend in
the overall number of PZN members we can notice
that the only group of people whose number is gro-
wing is the extraordinary members. The number of
extraordinary members in 2002 was 9 and by 2010
it had risen by 6 members and numbered 15 people.

Taking into account the vocational activity of the
people with disabilities, in further analyses we will
look only at ordinary members, as the charge mem-
bers group consists of children and teenagers up to

the age of 16, and extraordinary members are hono-
rary members - distinguished people who work for
the Polish Association of the Blind but who usually
do not have a disability certificate.

When characterising PZN members one should
stress that some people with visual impairment
have complex disability - most often it is diabetes,
SM, hearing impairment, motor dysfunctions or
mental retardation.

The analysis of the results provided in the abo-
ve table makes it evident that the visually-impaired
persons are predominantly employed in the follo-
wing institutions and areas: cooperatives of blind
persons, State and Local-Government institutions,
agriculture. and private companies. Also, blind and
visually-impaired persons carry out work in Polish

Table 3. Employed blind and visually-impaired persons broken down by profession

« 5 « 9 -9 9 « 5 « 5 -9 -9 9
S | %% |5 | %% | %5 |%5 |5 |t& |%t®
v Ao v 2o V8, A~ [SRroRNe) L an VA < v am [N
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Q, a, Q. Q. Q. a, Q. Q. Q.
Maszﬁgrr:ppigg’;ical 23 23 18 17 18 23 14 23 23
Other };elf‘)l;i‘ec:‘re em- 4 4 3 6 3 5 4 2 2
Rehabilitation trainers 3 2 3 3 - - - 2 2
Lawyers 3 2 2 2 2 2 1 1 1
Clergymen 1 2 2 2 2 2 2 2 2
Scientists, scholars - - 3 - - 1 - 1 1
Cultural managers 4 2 2 2 - - - - -
Teachers 4 3 5 4 - - 1 1 1
Social workers - - 1 1 - - - - -
Translators - - - - - - - - -
Journalists 3 4 3 3 1 1 1 - -
Organists - - - - 1 1 1 1 1
Other musicians 1 2 2 1 - - - - -
IT specialists - - - - - -
Office administration 32 33 24 21 15 9 16 15 13
workers
Switchboard operators 2 1 2 2 1 1 2 1 1
Electrotechnicians 7 - - - - - - - -
Metal workers - 1 1 - - - - - -
Knitters - - - - - - - - -
Weavers - - - - - - - - -
Brush-makers - 5 4 4 - - - - -
Piano tuners - - - - - - - - -
Sales workers - 7 3 3 - - - 4 1
Farmers 34 47 34 25 29 31 10 17 18
Other professions 68 93 78 66 161 163 195 175 207
Total 221 232 191 162 233 239 247 245 273
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Association of the Blind districts, in cooperatives of
disabled persons, supported employment establish-
ments and in their own businesses. Unfortunately,
as shown by the data gathered by the Polish Asso-
ciation of the Blind, the overall number of employ-
ed persons has dropped from 273 in 2002 to 221
in 2010. The most significant change is a huge drop
which can be observed in the employment level in
cooperatives of blind persons, which recorded a four
-fold decrease in the number of persons employed.
In 2002, the number of employed persons numbered
206, whereas in 2010 it decreased to 47. At the same
time, the number of persons employed in districts
and organisational units of the Polish Association of
the Blind rose from 2 in 2002 to 17 in 2010, while
the number of persons employed in supported em-
ployment establishments increased from 4 in 2002
toreach 12 in 2010.

The largest increase in employment was recor-
ded in private companies, cooperatives, companies
which are not supported employment establish-
ments, and units of the Polish Association of the
Blind. In 2002, there were no blind or visually-im-
paired persons working in private companies. Cur-
rently, almost thirty persons are employed in these
companies. Another positive development is that
the number of persons deciding to start their own
business is growing. In 2002, as few as 5 persons
were self-employed. This number rose three-fold in
2009 to reach 16, and twofold in 2010 to reach 11.
With the number of employed persons rising from
181in 2002 to 45 in 2009 and 34 in 2010, the employ-
ment in agriculture has increased as well.

It seems that the situation in State and Local-
Government institutions is relatively stable. Over
recent years, no significant changes have been ob-
served there in the number of employed blind and

visually-impaired persons - 34 employees in 2002,
as compared to 37 in 2010.

The occupational status of visually-impaired
persons over recent years reflects the changes in
Poland that have taken place since 1995. The socio
-economic upheaval that launched the country into
the free market has reduced the role of institutions
preferring the supported employment market. In
turn, the number of self-employed disabled persons
and those employed in private institutions is gro-
wing.

In reports prepared by the Polish Association of
the Blind are listed blind or visually-impaired per-
sons who practise the following professions: far-
mers, office administration workers, masseurs and
physical therapists, electrotechnicians, healthcare
employees, rehabilitation trainers, cultural mana-
gers, teachers, lawyers, journalists, IT specialists,
switchboard operators, clergymen, sales workers,
brush makers, and musicians. Information in re-
cent reports prepared by the Polish Association of
the Blind shows that the professions of masseur and
physical therapist continue to hold the top positions
as far as popularity is concerned - 23 people in 2002
and 2010. This can be attributed to the specific pre-
disposition of visually-impaired people for practi-
sing these professions, and to numerous schools
which are perfect at training the visually-impaired
and the blind for these professions. Another profes-
sion in which the people under examination can fre-
quently find employment is that of administration
and office work. In 2002 the number of administra-
tive and office workers in the Podlaski District of
the Polish Association of the Blind numbered 13,
and in 2010 this number nearly tripled to 32. An
increase in the number of employed people could be
also observed in the agricultural sector. In 2002 the-

Table 4. The blind and visually-impaired of working age - unemployed, interested in taking up employment

including: age:
Recel- | pece-
ving re- ivin
tirement une r§1 more
Year Total men women | payor lov- under 24| 25-34 35-50 than 50
disa- ploy years years years
bility ment years
pension benefits
2010 132 65 67 118 2 16 43 40 33
2009 118 64 54 98 - 13 19 54 32
2008 94 49 45 75 - 11 20 36 27
2007 107 52 55 85 - 11 29 40 27
2006 93 49 44 69 - 26 38 25 6
2005 98 52 46 82 - 19 42 27 10
2004 88 50 38 81 - 19 32 27 10
2003 185 112 73 165 - 38 83 50 14
2002 177 105 72 154 - 36 82 48 11

Source: Reports on the operations of the Podlaski District of the Polish Association of the Blind in the years 2002-2010
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re were 18 people employed in agriculture, in 2010
this number increased to 34.

What is more, based on the information con-
tained in Table 4, it can be observed that partici-
pation of people with vision impairment who are,
for example, lawyers, cultural managers, teachers,
journalists, musicians, computer scientists, electro-
technicians, or sales workers has increased over the
recent years.

Based on the information in Table 5 it appears
that there has been a decreasing number of visu-
ally-impaired members of the Podlaski District of
the Polish Association of the Blind who are unem-
ployed but interested in taking up employment. In
2002 there were 177 blind and visually-impaired
people (including 105 men and 72 women) who
were willing to take up employment. However, this
number decreased in 2010 to 132 people (65 men
and 67 women). The number of people receiving re-
tirement pays or disability pensions also fell from
154 in 2002 to 118 in 2010. This might result from
the uncertainty of permanent employment and the
anxiety experienced by disabled people about be-
ing deprived of disability benefits to which they are
otherwise entitled. In the opinion of the disabled the
level of risk exceeds the amount of possible gains,
so they frequently prefer low disability pensions to
uncertain and frequently low-salaried and unsati-
sfactory employment. However, regulations do not
prohibit taking up employment by disability pensio-
ners. Nonetheless, there are limits which ought not
be exceeded if entitlement to received benefits is to
be retained.

Also, the gathered data leads to the conclusion
thatdisproportions between the selected age groups
have been levelling out in recent years. In 2002, pe-
ople aged 25-34 were the largest group willing to

Table 5. Education among blind and visually-impaired young people

take up employment. There were as many as 82 pe-
ople who were interested in taking up employment,
including 48 people aged 35-50, 36 people aged up
to 24,and 11 people aged over 50. These ranges have
recently levelled out and in 2010 there were 43 pe-
ople aged 24-35, 40 people aged 35-50, 33 people
aged over 50 and 16 people aged up to 24, as far as
those willing to take up employment are concerned.
A noteworthy fact is that from 2007 until 2009 the
vast majority of unemployed people who were wil-
ling to take up employment were aged between 35
and 50. This might have resulted from the higher
level of employment of people under 35 in that pe-
riod, from the lower demand for employment among
younger people and from a stronger preference to-
wards receiving disability benefits.

Additionally, at this point I would like to raise
the issue of the interpretation of the term “voca-
tional activity”. It is a complex term encompassing
both employed and unemployed people. The term
“vocationally inactive” denotes a person remaining
without employment who at the same time cannot
be classified as an unemployed person. This term
encompasses people who are studying, those rece-
iving retirement pays or disability pensions who do
not engage in vocational activity.

The educational process is a stage of immense
importance, preparing for vocational life. Nowa-
days, disabled children and young people are enab-
led to choose from among the following educational
systems: education available to the general public
(mainstream schools), integrated education, and
special education. The choice of the most suitable
educational path depends on the psychophysical
abilities of the child, on the decision of parents, and
on the opinion of education officials. The education
of disabled people is one of the stages of vocational

Young people learning at basic | Young people studying at sec- .
vocational schools ondary schools People studying
At At . —

Schools | schools Available schools é:rl;?tl- At uni- chf;l_n Within

Year available | for blind | Atother for blind | Atother y e p doctoral
: to the . colleges | versities | graduate .
to the and special and special ; studies
. general . (Bach- | (Master’s| study
general | visually- | schools . visually- | schools , pro-
. . . public | . . elor’s Degree) pro-
public | impaired impaired D grammes
egree) grammes
people people

2010 3 2 2 22 7 3 11 6 0 0
2009 7 2 2 18 8 0 7 17 0 0
2008 0 1 0 3 7 0 0 14 0 0
2007 0 3 1 4 5 0 3 16 0 0
2006 0 0 0 0 2 0 0 4 0 0
2005 0 0 1 4 3 0 0 4 3 0
2004 0 0 1 4 3 0 0 11 3 0
2003 0 1 0 15 3 0 0 5 0 0
2002 0 1 0 19 4 0 0 12 0 0

Source: Reports on the operations of the Podlaski District of the Polish Association of the Blind for in the years 2002-2010
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and social rehabilitation which is aimed at enabling
a disabled person to take up employment.

The data contained in Table 6 imply that at every
level of education there was an increase in the num-
ber of young people with visual impairment at all
levels of education. In 2002 only one person was re-
corded who studied at a basic vocational-education
school for blind and visually-impaired people. In
2010 the number of young people studying at basic
vocational schools increased to 7, including 3 people
at schools available to the general public, 2 people at
schools for the blind and the visually impaired, and
2 students at special basic vocational schools.

Also, there was an increase in the number of yo-
ung people in secondary education. In 2002 there
were 23 secondary school students, including 19
students in education available to the general public
and 4 students at secondary schools for blind and
visually-impaired people. In 2010 the number of se-
condary school students equalled 32, including 22
students at schools available to the general public, 7
students of secondary schools for blind and visually-
impaired people, and 3 students of special schools.

Young people with visual impairment have the
possibility to remain in education through further
stages - Bachelor’s and Master’s degree studies, and
postgraduate and doctoral studies. While there were
no people recorded in a doctoral study programme,
there were 3 people in postgraduate study pro-
grammes in 2004 and 2005. In 2002 there were 12
people studying for their ,Master’s Degree. In 2010
the number of students in higher education increa-
sed to 17, including 11 students in Bachelor’s Degree
programmes and 6 students in Master’s study pro-
grammes. Presently higher-education institutions

are increasingly well prepared to educate blind and
visually-impaired students.

The University of Bialystok has at its disposal
a special collection which includes equipment that
serves the educational purposes of disabled people.
There is also the possibility of the free-of-charge
rental of specialist equipment, such as electronic
notepads, electronic enlargers, portable enlargers,
digital pens, scanners, digital recorders, etc. This
enables disabled students to fully access the educa-
tional resource of the university.

To obtain a more complete picture of the living
standards and occupational status of blind and vi-
sually-impaired people, an analysis was conducted
of data pertaining to individual and group training
courses organised in 2010 by the Podlaski Distri-
ct of the Polish Association of the Blind. The above
list is not exhaustive as regards training courses
organised by the Polish Association of the Blind.
Training courses targetted at children and their pa-
rents were intentionally omitted (e.g. early support
of child development), since they were not directly
connected with the subject discussed. The training
courses presented are addressed to members of the
Polish Association of the Blind at various ages, and
to other people interested in the subject matter un-
der discussion.

An analysis of the data contained in the above
chart proves that psychological and occupational
rehabilitation training courses enjoyed the highest
popularity. This confirms our previous delibera-
tions on the significance of this area of human life. It
is not surprising that Braille courses enjoyed great
popularity among blind people and people who were
losing their vision while improving vision was po-

Table 6. Individual and group training courses organised by the Podlaski District of the Polish Association of the Blind in 2010

N}lmber of the Number of the blind
L blind who were .
Type of training course . . S who were trained Total
trained in the indi- | .
. in the group mode
vidual mode
Basic rehabilitation of a general nature 3 17 20
Spatial orientation 6 13
Everyday life activities 5 5
Improving vision 40 40
Braille courses 0 30 30
Other non-visual communication techniques
. . 20 0 20
(e.g. computer literacy, using notepads)
Diabetes education
For elderly blind people
For masseurs 10 10
Within occupational rehabilitation 50 0 50
Psychological 80 20 100
For public administration employees 0 0
For teachers, psychologists, pedagogues 0 0
Other 0 75 75
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pular among the visually impaired. They are among
the basic skills of social and occupational functio-
ning. Also, many opted for spatial orientation and
learning skills related to computer usage. While the
ability to move around independently is one of the
basic skills of everyday existence, computer literacy
or the ability to use Braille notepads etc., is evidence
of a high level of competency, satisfactorily-accom-
plished rehabilitation and perspective thinking.

Conclusions

Alow level of vocational activity among visually-
impaired people leads to formulating the following
conclusions:

¢ disabled people should be encouraged to im-
prove their qualifications in order to become
competitive on the labour market,

¢ while discriminatory and prejudicial opinions
on visual impairment should be mitigated,
emphasis should be placed on the opportuni-
ties and abilities of these people,

¢ the range should be broadened of those pro-
fessions which, owing to the use of modern
technological achievements, have become
available to blind and visually-impaired peo-
ple,

e the popularisation of occupational counsel-
ling facilitates the choice of profession by
a disabled person while taking into considera-
tion the individual traits of a person and their
psychophysical and adaptation possibilities,

¢ non-economic values of work should be devel-
oped in disabled people,

e the right attitudes should be developed in dis-
abled people so that taking up employment is
not associated only with the loss of disability
benefits,

¢ disabled people should be encouraged to make
an active search for employment and to keep
track of the changes on the labour market.

Summary

The situation of blind and visually-impaired peo-
ple on the labour market in the Podlaski District of
the Polish Association of the Blind does not seem
to be overly favourable. A low employment rate of
disabled people arouses anxiety. According to data
gathered by the Polish Association of the Blind, over
several recent years there has been a decrease in
the number of people with vision impairment who
are in employment. There has also been a decrease
in the number of those visually-impaired people of
working age who are not employed but are willing
to take up employment.

An analysis of reports shows that people with
visual impairment are most frequently employed
by cooperatives for the visually impaired, by Gov-

ernment and Local Government institutions, and in
agriculture and in private businesses. Professions
that enjoy the highest popularity among the people
examined are: farming, administration and office
work, massage and physical therapy. A noteworthy
fact is that the recent years have witnessed an im-
mense decrease in employment at cooperatives for
the visually-impaired, with a nearly quadruple re-
duction in the number of people employed by these
institutions. The greatest increase in employment
can be noticed in private businesses, cooperatives
and companies that are not supported employment
enterprises or institutions of the Polish Association
of the Blind. In 2002 no blind or visually-impaired
people were employed in private businesses. Nowa-
days there are about thirty people in this category
of employment. Also, an increasing number of peo-
ple opting for self-employment is a positive trend.

Another positive phenomenon is the increase in
the number of children and young people with vis-
ual impairment participating in every level of edu-
cation. Recent years have seen the advancement of
integrated education, which entails such organisa-
tional changes as, inter alia, adjusting buildings to
the needs of disabled students, furnishing schools
with teaching aids, and employing teaching assist-
ants and specialists who ensure the right course of
the educational process. Currently, the majority of
higher-education institutions also create the condi-
tions for disabled students to receive higher educa-
tion. In the case of blind people higher education
increases their chances on the labour market. More-
over, it prepares them to comply with requirements
of a higher level than those for able-bodied people
that are set by employers who expect disabled em-
ployees to compensate for the amount of effort de-
voted to preparing a suitable workplace.

Numerous initiatives undertaken in order to vo-
cationally activate disabled people also raise hopes.
The use of modern technologies which enable vis-
ually-impaired people to take up employment in
professions that until recently were inaccessible to
disabled people will undoubtedly have a positive
impact on the development of employment within
this group of people. The awareness of disabled peo-
ple about the positive aspects of taking up employ-
ment is equally important. These benefits should be
emphasised while working with disabled people in
order to stimulate their motivation to take up em-
ployment.

Everyday life experience shows that success in
the vocational field is realistic. There are a number
of examples of disabled people who bear witness to
the possibility of success. “Those who are success-
ful despite their disability have become role mod-
els. They have taken seats in Parliament, are mem-
bers of management and supervisory boards, hold
responsible social and political positions, operate
businesses, find their place in modern, prospective
professions of telemarketing agents, and are re-
searchers, occupational counsellors, insurance bro-
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kers, stockbrokers, or marketing specialists. They
have proved that despite their limitations they can
perform physical work and do not count exclusively
on job positions that make their lives easier. Others
function in the normal way, just the way they did be-
fore the accident or disease occurred. (...) [ turn the
TV on, there is a young girl smiling on the screen.
She is sitting behind a modern reception desk. She
is giving to office employees the keys to their offices
and files of correspondence. There are some people
she likes and some whom she keeps ata distance. She
starts a friendly talk with her boss. Graceful, smil-
ing - an ordinary receptionist. What does it matter
if she recognises her colleagues by their footsteps?
What does it matter if she cannot see? Looking at her
[ do not see either - I do not see the reasons why her
disability should be an obstacle at work, the work
which - as it seemed to everyone for years - could
be reliably performed only by sighted people” (M.
Gajda, 2006, p. 7).
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WYCHOWANIE FIZYCZNE I INTELEKTUALNE JAKO ELEMENTY ZYCIA SPOLECZNEGO
ANTYCZNE] GREC]I

Rozprawy Spoteczne, Nr 1 (VI), 2012

Ernest Szum

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II

Streszczenie: Artykut ukazuje teoretyczne podstawy wychowania fizycznego i intelektualnego mtodziezy w starozytnej
Grecji oraz przedstawia poglady antycznych filozoféw greckich na kwestie zwigzane z kultura fizyczna i edukacjg umysto-
wa, w kontekscie zycia spotecznego Hellady.

Przedstawia ewolucje idei wychowania fizycznego i sportu w starozytnej filozofii greckiej, a takze korelacje rozwoju
fizycznego i umystowego oraz ich zwigzkéw z duchowo$cia. Ponadto w artykule ukazano proces rozwoju teorii pozytywnie
zweryfikowanych empirycznie oraz kierunki modyfikacji koncepcji, ktére nie wytrzymaty préby weryfikacji praktycznej.
W artykule wykazano znaczenie dorobku mysli antycznej Grecji, w zakresie szeroko rozumianej kultury fizycznej oraz wy-
chowania intelektualnego, dla rozwoju tych obszaréw zycia spotecznego w epoce nowozytnej, a takze dziedzictwo klasycz-
nej mysli filozoficznej w nauce o wychowaniu intelektualnym oraz kulturze fizycznej doby nowoczesnej i ponowoczesnej.

Stowa kluczowe: socjologia wychowania, kultura fizyczna, aktywnos$¢ intelektualna, wychowanie fizyczne, sport, staro-

zytnos¢, filozofia grecka, spoteczenstwo antycznej Grecji

»Niech ¢wiczenia fizyczne bedq czeSciqg waszego poszukiwania wyzszych wartosci (...)”

Wstep

Madros$¢ spoteczenstwa przejawia sie prze-
de wszystkim w idei oraz koncepcjach i metodach
wychowania miodego pokolenia. W starozytnosci
ciezar wychowania dzieci i mtodziezy spoczywat
na rodzinie oraz nauczycielach, ktérzy w znacza-
cym stopniu byli odpowiedzialni za wprowadzenie
dzieci i mtodziezy w specyfike Zycia spotecznego.
Edukacja w starozytnej teorii wychowania byta
ukierunkowana na opanowanie elementarnych
wiadomosci, ale przede wszystkim na nabycie wtas-
ciwosci i umiejetnosci niezbednych w codziennym
zyciu jednostki i spotecznosci. Istotnym elementem
wychowania byta aktywnos¢ fizyczna, ktéra staro-
zytni Grecy traktowali do tego stopnia powaznie,
ze nadawali jej range filozofii Zyciowej. Wszelkie-
go rodzaju aktywnos¢ fizyczna stata sie podstawa
wychowania mtodziezy. Cwiczenia i zawody spor-
towe przygotowywaty réwniez do walki w obronie
rodziny i wspoélnoty. Byty takze metoda samodo-
skonalenia i sposobem na osiggniecie sukcesu oso-
bistego. Caty swoj dorobek w sztuce, filozofii i poli-
tyce, starozytni Grecy zawdzieczali wszechobecnej
rywalizacji, ktérej podstawg i sita napedowa byta
aktywnos¢ fizyczna. W jej rozpowszechnieniu nale-
zy upatrywac wszelkich sukceséw cywilizacyjnych
antycznej Grecji, jej rozkwitu ekonomicznego oraz
dominacji kulturowe;j.

- Jan Pawet II (Jan Pawet I1 2001, s. 22)

Arete - paideia - kalokagathia

Tworzgc i doskonalgc podstawy europejskiej
kultury, starozytni Grecy probowali réwnocze$nie
ustali¢ uniwersalny system wartosci. Chcieli odna-
leZ¢ to, co jest najwazniejsze - szlachetne i godne
uwagi oraz naprawde warte przedsiewzie¢ podej-
mowanych przez cztowieka (Dembinska-Siury 2005,
s.208-218). Tak powstato pojecie, a nastepnie teoria,
arete (posrednio od agathos - dobry). Etymologicz-
nie arete oznacza mestwo, bohaterstwo, ale tez spo-
sobno$¢ do spetniania wtasciwego zadania, a takze
zalete moralng, cnote. Wyjasnienie znaczenia gre-
ckiego terminu arete nie jest tatwe. Na jezyk polski
termin ten ttumaczy sie jako ,dzielnos¢”, ,cnota”
lub ,,sprawno$¢”. Oznacza on podejmowanie staran
0 osiagniecie tego, co najdoskonalsze, najbardziej
warto$ciowe, godne szacunku i uznania spoteczne-
go. Osoby posiadajace tego rodzaju zalety okreslano
jako aristos, czyli najlepszych (Krasnodebski 2008,
s. 10-22). W dobie nowoczesno$ci czesto odrzucano
klasyczng teorie arete na rzecz idei rewolucji fran-
cuskiej i oSwiecenia (Giddens 2001, passim). W po-
nowoczesnej kulturze europejskiej hasto ,wolno$¢
- réwnos$¢ - braterstwo” catkowicie zdominowato
aretologie starozytnych Grekow.

Wielu filozoféw greckich formutowato wtasne
koncepcje arete. I tak arete heroiczna, opisywana
przez Homera, byta tozsama z mestwem, rozumia-
nym jako odwaga na polu bitwy, sita, sprawno$¢ fi-
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zyczna, odporno$¢ i wytrzymato$¢ fizyczna oraz
psychiczna. Wymagata takze od szlachetnie urodzo-
nych: wspétzawodnictwa, dumy, poczucia obowigz-
ku i odpowiedzialnosci za los spoteczenstwa polis.
Homerowska arete obyczajowa, dotyczyta réwniez
wychowania arystokracji. Wymagata od tej grupy
spotecznej wyrafinowanych obyczajow, naktadata
obowigzek goscinno$ci, umiejetno$¢ znalezienia sie
w kazdej sytuacji zyciowej, nienagannej uprzejmosci
wobec niegodnie postepujacych, sprawiedliwego ka-
rania. Od arystokratek za$ oczekiwata: czystosci oby-
czajow, zapobiegliwo$ci gospodarczej, piekna oraz
zalet intelektualnych i zmystowych (Mireaux 1962,
passim). Stawiona przez Sokratesa, Platona i Arysto-
telesa arete moralna, zwigzana byta z troska o dusze.
Oznaczata panowanie duszy nad ciatem, jego pope-
dami i namietnos$ciami. Skutkowata wewnetrznym
uporzadkowaniem polis. Jako piekno moralne wigza-
ta sie z ideatem jednosci piekna i dobra oraz doskona-
to$ci moralnej, podobnie jak gtoszona przez Teognisa
arete ludzi szlachetnych, dotyczaca systemu warto-
$ci. Zamozno$¢ nie byta wyroéznikiem wytacznie ary-
stokracji. Majatek mégt zyskac i straci¢ kazdy, wobec
tego nie nalezato utozsamia¢ go z cnota. Natomiast
arete nie mozna tak tatwo uzyskac i réwnie tatwo
straci¢. Nalezato wobec tego nauczy¢ sie wtasciwe-
go stosunku do tego, co materialne. Uposazenia ma-
terialnego nie traktowac jako samoistnego celu, ani
tez zupetnie go nie lekcewazy¢, w sensie wyzbycia sie
tego, co niezbedne do zycia, gdyz bez podstawowego
majatku osobistego nie mozna osiagnac arete. Oczy-
wiscie wazniejsze jest jednak posiadanie cnét, niz
nieuczciwie zdobytego majatku lub stawy. Arete jest
wiec szlachetnoscig ducha, ktérg mozna zdoby¢ nie-
zaleznie od urodzenia (Krasnodebski 2008, passim).
Arete indywidualna - Simonidesa i Mimmermosa,
propagowata umiarkowanie i zwigzane z nim pano-
wanie nad soba. Wyrazata sie wysoka kulturg oso-
bistg jednostki oraz zdystansowaniem mentalnym
wobec emocji i uczué¢. Podobnych kwestii dotyczyta
arete obywatelska Solona, ktéra powstata jako reak-
cjanakorupcje itamanie praworzadnosci w polis. Ak-
centowata zagrozenia takie jak niesprawiedliwos¢,
przemoc, ubéstwo (Krasnodebski 2008, s. 10-22).
Stworzona przez sofistow arete zdemokratyzowana
byta umiejetnoscig uczestnictwa w demokracji bez-
posredniej. Rozumiana jako sprawnos¢ techniczna
zwigzana z umiejetnoscia postugiwania sie retoryka
i prawem (Czerwinska 1986, passim). Gtoszona przez
Peryklesa arete polityczna dotyczyta catosci polis.
Wyrazata sie w mito$ci do ojczyzny, sprawiedliwosci,
mestwie (Turasiewicz 1991, s. 269-285). Filozofowie
rozprawiajacy o idealnym panstwie, wskazywali
konieczno$¢ praworzadnosci oraz sprawiedliwosci,
ktora wyraza sie ich zdaniem postuszenstwem wo-
bec prawa. Potepiano wszelka prywate, jako dziata-
nia jednostki zmierzajgce do zaspokojenia wtasnych
potrzeb kosztem spoteczenstwa.

Wychowanie i ksztatcenie mtodziezy w starozyt-
nej Grecji, a takze skutki tych dziatan, okreslat gre-
ckirzeczownik paideia. Etymologicznie oznacza wy-

chowanie, wyksztatcenie, kulture. Termin paideia
pochodzit od stowa uprawa. Uwazano, ze ksztat-
cenie przeobraza cztowieka z naturalnego dzikusa
w istote cywilizowana. Istota cywilizowana, inaczej
niz dzikus, formuje swoje zachowania spoteczne,
a ponadto ma potrzebe tworzenia artefaktow i zdol-
na jest do czynienia tego. Grecka paideia jest wiec
- jako skutek ,uprawy” - kulturg zaréwno osobistg
i spoteczng tworcéw tychze artefaktéw, jak tez sa-
mymi artefaktami (Wasilewski 2007, s. 8).

W starozytnej Grecji zdawano sobie sprawe, ze
Jhikt nie staje sie dobrym z przypadku” (Platon
1991, k. 87 d), a doskonalenie wymaga wiele trudu,
samozaparcia i pracy. W kulturze greckiej ¢wicze-
nia fizyczne byty réwnie wazne jak rozwdj intelek-
tu. Powszechnie trenowano w gimnazjonach oraz
w miejscach stricte publicznych. Gimnazjon w sta-
rozytnej Grecji byl wazng instytucja kazdego polis
- miejscem ¢wiczen fizycznych, ale réwniez i umy-
stowych, a takze istotnym towarzysko i politycznie
miejscem spotkan obywateli. Stanowit zespé6t wie-
lu czesciowo krytych budowli, przeznaczonych do
¢wiczen fizycznych. Sktadat sie z budowli zamknie-
tych oraz otwartych placéw i ogrodéw. Jego central-
ng cze$¢ tworzyt kompleks biezni, boisk i portykéow
zbudowanych na planie prostokata. Elementami
gimnazjonu byty réwniez stadion i palestra.

Sokrates, ktory spotykat sie z mtodzieza w ce-
lach filozoficznych, uprawiat przy tym gimnastyke,
ktoéra nazywano ,gimnastyka duszy”. W zréwnowa-
zony sposob rozwijata sie zaréwno dusza, jak i ciato
cztowieka. Rozwdj nastepowat homeostatycznie we
wszystkich sferach zycia ludzkiego: intelektualne;j,
psychicznej, duchowo-moralnej i fizyczne;j.

W starozytnos$ci mianem filozofii okreslano ca-
to$¢ racjonalnej wiedzy. W kulturze greckiej szkota
miata znaczenie inne niz wspétczednie. Byta raczej
wspdlnota, sektg, bractwem, a w innym znaczeniu
pradem, nurtem, kierunkiem. Szkota rzadko posia-
data formalny charakter. Tworzyto ja grono bada-
czy, ktorzy przewaznie byli skupieni wokét osoby
mistrza lub duchowego guru. Tak byto w przypadku
najstynniejszych szkot filozoficznych starozytnosci
- Akademii Platona i Liceum Arystotelesa. Szkoty
sformalizowane, panstwowe i optacane wylacznie
ze skarbu panstwa, powstaty dopiero w Cesarstwie
Rzymskim (Reichenbach 1960, passim).

W kulturze starozytnej Grecji wychowanie byto
$wiadomie ukierunkowane na konkretny, ale jedno-
cze$nie uniwersalny, ideat cztowieka, a nie tylko na
przygotowanie do zawodu czy formowanie przed-
stawicieli jednej warstwy spotecznej w obrebie jed-
nego narodu. Grecki ideal wychowawczy okreslany
byt stowem kalokagathia, w ktérym kalos oznacza
cztowieka o pieknej i harmonijnej budowie fizycznej,
dobrego sportowca; natomiast agathos cztowieka
dobrego. Dla Grekdéw cztowiek idealny to taki, ktory
jest doskonale rozwiniety pod wzgledem fizycznym,
umystowym i moralnym (Krasuski 1985, s. 10-11).

Gtownym celem kultury greckiej byto doskonale-
nie cztowieka, poprzez dobro, piekno, szlachetnos¢,
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doskonato$¢. Fundament greckiej paidei stworzyli
sofisci. W opozycji do tradycji, w ktorej wyksztat-
cenie i wychowanie stanowito przywilej wytacz-
nie arystokracji, sofisci zapoczatkowali edukacje
powszechng, ktéra byta dostepna dla wszystkich
grup spotecznych (Reale 2002, s. 37-72). Sofistycz-
ne podejscie do wychowania i edukacji przetama-
to ostatecznie bariery uwarunkowan opartych na
pokrewienstwie, przynaleznos$ci do jednej grupy
spotecznej, co zastgpione zostato reguta wspdlnoty
kultury. Sofisci spowodowali powszechna dostep-
no$¢ do mozliwosci rozwoju kazdej jednostki, roz-
woju zaréwno fizycznego, jak i duchowego. W ujeciu
sofistycznym paideia miata wymiar uniwersalny
i opierata sie na optymistycznym przekonaniu, Ze
dzieki niej kazdy czlowiek moze sie rozwingd.
Z ustug sofistéw korzystali wszyscy ci, ktorych stac
byto na optacenie nauczyciela. Dostepnos$¢ edukacji
nie byta wiec de facto petna. Jednak o wiele wieksze
rzesze mtodziezy zdobywajacej wyksztatcenie mo-
gty dzieki temu uczestniczy¢ w zyciu spotecznym
i politycznym polis. Wyksztatcenie udostepniato
mtodziezy zdecydowanie szerzej nowe mozliwosci,
ktére wczesniej zastrzezone byty dla nielicznych
wybrancéw - mtodych arystokratéw.

Paideia pierwszego z sofistéw - Protagorasa, jest
$cisle zwigzana z antropologig filozoficzna. Wedtug
jego pogladdw, to cztowiek jest miarg wszechrzeczy,
wiec czlowiek jest punktem odniesienia nie tylko
dla badan przyrodniczych, ale takze humanistycz-
nych. W filozofii greckiej antropologia byta nieroze-
rwalnie zwigzana z etyka. Antropologia odpowia-
data na pytanie, kim jest cztowiek, za$ etyka, jak ma
on postepowac, aby osiagnac szczescie i intelektu-
alno-moralng doskonato$¢. W zyciu jednostkowym
i wspolnotowym zwigzek tych dwéch nauk najpet-
niej obrazuje filozofia Sokratesa, jego nauczanie
i maksyma ,poznaj siebie i troszcz sie o siebie. Uwi-
docznia sie tu sokratejska koncepcja cztowieka -
cztowiek to dusza uwieziona w ciele. Sokrates uwa-
zat, Ze nauczanie ludzi, aby poznali i troszczyli sie
o siebie samych, jest najwyzszym zadaniem, ktore
zostato mu polecone przez boga (Platon 1992, 29 b -
30 b). Jego filozofia wychowania miata za cel ludzka
dusze, a $cislej dusze ludzi mtodych, ktérych nazy-
wat przyjaciétmi, podkreslajgc w ten sposéb oso-
bowy wymiar pedagogiki (Jaeger 2001, s. 587). So-
krates nie nauczat, w dzisiejszym sensie tego stowa,
a rozmawiat, uprawiat ,gimnastyke mysli”, ,troske
o dusze”, czyli swoja ,stuzbe boza” (Tischner 1996,
s.41-45). Okreslenie uczniéw mianem przyjaciot nie
jest przypadkowe i ma bardzo istotne znaczenie.
W kulturze greckiej przyjazn jest relacja, ktéra nie
moze by¢ oparta na zadnej uzyteczno$ci. Jest forma
partnerskiej wspotpracy miedzyludzkiej opartej na
dobrach i wartosciach wewnetrznych (Arystoteles
1996,1155a-1156b, 1157 b - 1160 b). Sokratejska
podmiotowo$¢ ucznidw znalazta kontynuatoréw
w wielu szkotach starozytnej Grecji, a pdzniej takze
Rzymu i ostatecznie utrwalita sie w pedagogice no-
woczesnej i ponowoczesnej.

Zasadniczym celem oraz istotg wychowania jest
osiggniecie fizycznej sprawnosci i duchowej do-
skonatos$ci cztowieka. Tradycyjne greckie wartosci
wigzaty sie gtéwnie z ciatem. Zaliczano do nich: zy-
cie, zdrowie, tezyzne fizyczna, piekno; a takze do-
bra zewnetrzne: bogactwo, stawe, wiadze. Sokrates
dokonat przewrotu w tradycyjnym systemie warto-
$ci. Zdecydowane przyznanie duszy hierarchicznej
wyzszos$ci w stosunku do ciata oraz utozsamienie
sprawdziwego cztowieka” z dusza, a nie z ciatem,
byto réwnoznaczne ze stworzeniem nowej hierar-
chii wartosci, w ktérej najwazniejsze sg wartosci
duchowe i intelektualne. Za szczegbélng warto$¢
uznawat Sokrates wiedze, poniewaz obejmuje ona
i taczy w sobie poniekad wszystkie inne warto$ci.
Madros$¢ otrzymuje moralny wymiar dobra, zas ghu-
pota jest ztem w sensie moralnym (Platon 2001).

Wedtug starozytnych Grekéw najwiekszym do-
brem, jakie cztowiek moze pozyskac jest panowanie
nad sobg - nad witasnym ciatem, umystem i instynk-
tami. Szczegdlnie wazne jest panowanie nad soba
w stanach ekstremalnych: cierpienia i przyjemno-
$ci, w sytuacjach trudnych i euforycznych, w napo-
rze impulséw i namietnosci. Chodzi tu o panowanie
cztowieka nad jego zwierzeca naturg. Stanowi to
istote wolnosci jednostki ludzkiej (Platon 2005, 491
a-b). Sokrates wyprowadzat z koncepcji panowania
nad sobg pojecia autonomii cnoty i cztowieka cnot-
liwego, ktore charakteryzuja dwa aspekty - nieza-
lezno$¢ w stosunku do potrzeb i podniet fizycznych
dzieki kontroli ze strony rozumu oraz fakt, ze sam
rozum wystarcza do osiagniecia szczescia. Pano-
wanie nad sobg nie jest niezalezna cnotg, ale inte-
gralng podstawa wszelkich cnét. Cztowiek panujacy
nad sobg posiada wewnetrzny kompas - daimonion.
Nabycie wtasciwos$ci panowania nad sobg wymaga
wyrzeczen i trudu, poniewaz ,bogowie nie udzielaja
$miertelnym prawdziwych débr bez trudu i uczci-
wego wysitku” (Reale 2002, s. 233-279). Koncepcja
panowania nad sobg znalazta liczne grono zwolen-
nikéw wsréd stoikow, cynikéw (pdzniej takze w fi-
lozofii Kanta). Gtosili oni, Ze uczucia sg ,rakiem du-
szy” inalezy je eliminowa¢ w procesie decyzyjnym.

Starozytni Grecy utozsamiali panowanie nad sobg
ze sprawiedliwo$cia, rozumiang jako zgodno$¢ czy-
noéw cztowieka z nakazami sumienia, z prawem jakie
odnajduje sie w sobie. W tak zdefiniowanej sprawied-
liwo$ci prawo stanowi rozumna natura bytu w opar-
ciu o arete. Nie ma tu zatem niebezpieczenstwa nad-
uzycia prawa lub ustalenia takich norm, ktére nie
chronityby cztowieka. Natomiast ten kto dazy do
zaspokojenia pragnien i namietno$ci uzaleznia sie od
rzeczy, ludzi i spoteczenstwa, poniewaz sg to czyn-
niki konieczne do zdobycia przedmiotu pozadania.
Cztowiek taki pozada tego, co jest trudne do zdoby-
cia i staje sie ofiara sit, ktorych nie jest w stanie kon-
trolowa¢. Tym samym traci swojg wolno$¢, spokdj
i szczescie (Krasnodebski 2009, s. 15).

Platonska idea paidei miata wymiar spoteczny
i polityczny. W starozytnej Grecji wychowanie na-
lezato w ogromnej mierze do panstwa, a konkretnie
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do polis (Reale 2002, s. 296-344). Natomiast w Spar-
cie funkcjonowato wychowanie zorganizowane wy-
tacznie przez panstwo i w petni przez nie kontrolo-
wane (Zubielewicz 2002, s. 66-74). Polityka w polis
stanowita czes¢ etyki, a jej celem byto dobro, szczes-
cieisprawiedliwo$é. Etykaiantropologia wyznacza-
ty punkt wyjsciowy polityKi, a kategoryzacja,czesci
duszy” miata swoje odbicie w strukturze panstwa.
Dusza wegetatywna - to warstwa wytwoércow, du-
sza mezna to straznicy, za$ dusza rozumna nale-
zy do wtadcy-filozofa. Platon przypisywatl kazdej
z grup inne cele spoteczne i zadania. W stosunku do
kazdej z grup stosowat odmienne reguty i metody
wychowawcze. tacznikiem byta sprawiedliwos¢,
ktora nie tylko stanowita podstawe innych cnét,
ale przede wszystkim zasade tadu i harmonii polis.
Dla uczniow i nastepcoéw Sokratesa, sprawiedliwos$¢
nie mogta by¢ tozsama z postuszenistwem wobec
panstwa z czystym legalizmem. Starozytni Grecy
byli §wiadomi tego, ze prawo stanowione moze by¢
relatywne, arbitralnie ustanowione i manipulowa-
ne, w zaleznos$ci od intereséw grupy sprawujacej
wtadze (Jaeger 2001, passim). W odroéznieniu od
sofistow, sokratejsko-platonska doktryna nie gtosi-
ta relatywizmu, nie odrzucata kwestii moralnosci,
rozwazata - czy sprawiedliwos¢ jest dobrem, ktoére-
go poszukuje sie dla niego samego, czy tez moze jest
tylko $rodkiem pozwalajacym osiagnaé¢ korzysc,
amoze jestzarazemijednym i drugim (Platon 2001,
357 b-c). Sprawiedliwo$¢ za$ jest nie tylko uzytecz-
na, ale i dobrai piekna jednocze$nie. Natomiast pan-
stwo jest tylko srodkiem do celu, ktérym jest dobro
wspolnoty oraz samorealizacja i szczeScie jednostek
(Jaeger 2001, s. 969). Organicystycznie pojmowana
przez starozytnych Grekow sprawiedliwo$¢ pole-
gata na tym, ze kazdy wykonuje role, jaka przypi-
sata mu natura, a rozumna natura musi wyznaczac
wtasciwe dziatania. Spéjne z ideg arete byto prze-
konanie, ze rozwoj spoteczny umozliwiato przezna-
czenie kazdej grupie i kazdemu obywatelowi polis
odpowiednich dlan zadan.

W systemie filozoficznym Platona panstwo two-
rza trzy warstwy: wtadcow-filozoféw, straznikéw
i wytworcow. Za wychowanie wytwdrcéw odpo-
wiadata grecka tradycja. Najwiecej uwagi poswie-
cit Platon wychowaniu wtadcow i straznikow. Ich
wychowanie nie polega wedtug niego na ksztatce-
niu zrecznosci i techniki wojennej, lecz charakteru
(Platon 1997, VII - 793 d-e). Wychowanie polegato
na wpajaniu cnoty. Stanowi to rdéznice pomiedzy
wychowaniem a tresurg. Platonskich wtadcow
i straznikéw miata wyroézniac tagodnos¢ i przyjazny
stosunek do obywateli wtasnych polis oraz wrogo$¢
i agresja w stosunku do obcych. Straznicy powinni
posiada¢ odpowiednie kwalifikacje fizyczne i inte-
lektualno-moralne: bystro$¢, spostrzegawczos¢,
zrecznos¢, site w walce, zapalczywo$¢ i mestwo
(Platon 2001, 375 a-e). W czasie odbywania stuzby
wojskowej obowigzywat zakaz zawierania zwigz-
koéw matzenskich, dopuszczano natomiast prokre-
acje. W tym celu wtadze polis podczas specjalnych

ceremonii dobieraty partneréw optymalnych pod
wzgledem reprodukcyjnym. Miato to stuzy¢ kontroli
czystosci rasy oraz doskonaleniu nowego pokolenia.
Nowonarodzone dzieci oddawane byty pod opieke
i kontrole panstwa, ktére powierzato je odpowied-
nim instytucjom. Odbywata sie w nich propaideia,
czyli wychowanie wstepne, przygotowawcze do pa-
idei. Dzieci spotykaty sie w §wigtyni pod okiem spe-
cjalnie powotanego wychowawcy. Uwazano, ze we
wczesnej mtodosci nie powinno sie zmuszac ich do
nauki. Mozna natomiast uczy¢ poprzez zabawe - pa-
idie. Do szdstego roku zycia dzieci obojga ptci byty
wychowywane przez kobiete wybrang przez komi-
tet matzenski. Nastepnie rozdzielano je. Dla dzieci
od trzeciego do széstego roku zycia zalecano zabawe
jako $rodek wychowawczy, a nastepnie uprawianie
atletyki, zapaséw oraz sztuki. Starsze dzieci i mto-
dziez (do dwudziestego roku zycia) ksztatcito sie
przy pomocy gimnastyki i sztuki wojennej. W celu
wychowania ich na doskonatych straznikéw, zabie-
rato sie je na pola bitwy, gdzie z bezpiecznej odle-
gtosci mogty obserwowac¢ walke oraz uczestniczy¢
w trudach zycia obozowego. Miedzy dwudziestym
a trzydziestym pigtym rokiem zycia ksztatcito sie
umiejetnos$ci dialektyczne, ktérych celem byta kon-
templacja idei dobra (Platon 1997, 794 a-c). Podczas
kazdego stopnia paidei, od najmtodszych lat, stoso-
wana byta selekcja, ktorej zadaniem byt wybor naj-
lepszych. Poprzez specjalne instytucje, jak Ztobki
i przedszkola, a takze przez osoby, jak pielegniarki
i wychowawcy, zapewniato sie wychowanie przy-
sztych straznikéw. Biologiczne matki miaty dostep
do dzieci tylko w czasie karmienia, ale karmity nie
wtasne dzieci, lecz przekazane im przypadkowo.
Nie znaty wiec one wtasnego potomstwa (Platon
2001, 377 b-c). Intencja Platona byto przeniesienie
wiezi rodzinnych na cate spoteczenstwo. Tak, aby
rado$¢ i cierpienie kazdej jednostki byly zarazem
rados$cia i cierpieniem catej wspoélnoty (Jaeger 2001,
s. passim). Pamieta¢ nalezy, ze platoniska koncepcja
panstwa dotyczy polis, ktore jest przeznaczone dla
ograniczonej liczby ludzi i jest nie rozlegte teryto-
rialnie. Ograniczenia osobiste i rodzinne, ktére na-
ktadat Platon na straznikéw, nie dotyczyty catego
spoteczenstwa. Zwykli ludzie mogli zaktada¢ ro-
dziny i sami wychowywac swoje dzieci. Platon byt
$wiadomy znaczenia i roli rodziny w greckiej kultu-
rze, dlatego tez swoja reforma nie zamierzat obej-
mowac catego spoteczenstwa polis.

Wedtug Platona, straznikow od wtadcéw odroz-
niato pojecie akrybii, czyli doskonato$ci. Wtadca byt
najdoskonalszym efektem wychowania platonskie-
go. Wtadca byt pierwszym z wychowawcow, zatem
wychowywat, a zarazem byt wychowywany. Wtad-
ca powinien by¢ pows$ciagliwy, niezamozny, surowy.
Musiat by¢ godny zaufania i niezachwianego cha-
rakteru. Miat by¢ tez pozbawiony Zycia prywatnego.
Otrzymywat on od spotecznosci polis potrzebne po-
zywienie i ubranie, ale nie miat prawa posiadac¢ pie-
niedzy, ani majatku (Platon 2001, 459 a-b). Wtadce
charakteryzowata asceza, ¢wiczenie duszy i ciata.
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Jego gtéwna troska byta wspélnota i jej dobro (aga-
ton). Pojecie dobra oznaczato kierowanie sie duszy
do Boga, do doskonatosci. Dobro zawierato w sobie
symetrie, piekno i prawde (Platon 2002, 65 a). Za naj-
wyzsze dobro spoteczne uznawat Platon integracje
spoteczna, czyli ,jedno$¢ catosci” polis. Na drugim
planie stawiatl wzrost gospodarczy, potege politycz-
na i site militarng. Wynikato to z etyki sokratejskiej,
w ktorej bogactwo i stawa miaty powstawac z arete.
Polis jako odpowiednik duszy ludzkiej powinno by¢
zjednoczone przez najwazniejsza z wladz - intelekt.
Wtadcy musieli zatem posiada¢ sprawnosci intelek-
tu i cnoty woli, umiejetno$¢ kontemplacji i postawe
umitowania madros$ci, a przez nig rzeczywistos$ci.
To czynito z nich philosophos - mySlicieli, medrcéw.
W panstwie platoriskim wtadcy byli dla spoteczen-
stwa nie panami lecz pomocnikami, a oni sami mieli
traktowac lud nie jako poddanych, lecz jako swoich
zywicieli (Krasnodebski 2009, s. 15).

Platon krytykowat tradycyjna edukacje dzieci
i mtodziezy oparta na sztuce, a w szczegdlnosci na
poezji i muzyce oraz na medycynie i wychowaniu fi-
zycznym. W mys$l jego pogladoéw poezja wychowuje
cztowieka postugujac sie nieprawda, poniewaz mity
zafalszowuja przekaz historyczny. Wychowanie
przez sztuke, jesli nie moze pozby¢ sie elementéw
fatszu, to powinno kontrolowaé niezgodne z rzeczy-
wisto$cig tresci tak, aby nie odrywa¢ wychowan-
ka od rzeczywistosci i nie gorszy¢ go, gdyz sztuka
powinna uczy¢ arete (Platon 2001, 460 c-e). W sta-
rozytnej Grecji sztuka, a w szczeg6lnosSci poezja,
cieszyta sie duzym uznaniem. Byta swoistym ko-
dyfikatorem praw, poniewaz zawierata zbiér praw
niepisanych, ktére wykorzystywano przy rozwia-
zywaniu praktycznych probleméw natury praw-
nej. Autorytet Homera miat decydujace znaczenia
podczas rozwigzywania sporéw. W Sredniowieczu
role te pelnity dzieta Arystotelesa, a jego domina-
cje zmienit dopiero nowozytny kartezjanizm, zaste-
pujac ja metodologicznym sceptycyzmem. W dobie
nowoczesnej i ponowoczesnej argument autorytetu
uznany zostal za mato istotny i najmniej rzeczowy,
co nie zmienia faktu, ze w wychowaniu autoryte-
ty sa niezbedne. Oczywiscie autorytety zbudowa-
ne na wiedzy i rzeczywistych zaletach osobowych
podmiotu, a nie wynikajace tylko z petnionej roli
spotecznej. Autorytety inspiruja, pomagaja i wy-
prowadzajg z niewiedzy. Uczen czesto nie ma innej
mozliwosci, jak przyjecie przedstawionej materii
jedynie w oparciu o autorytet nauczyciela. Nie moze
wszystkiego sprawdzi¢, doswiadczy¢ i zbadac. Sta-
wia to nauczyciela na uprzywilejowanej pozycji,
ale tez naktada nan szczegélne obowigzki moralne,
a czesto réwniez i formalne - naukowej uczciwosci,
rzetelnosci i obiektywizmu oraz gtoszenia prawdy
(Legutko 1998, s. 75). Platon miat §wiadomos¢, ze
w dzietach sztuki warto$¢ estetyczna jest powigza-
na z wartosciami wychowawczymi. Dzieto sztuki
oddziatujac na odbiorce, szczegélnie mtodego, row-
niez go wychowuje. Miejsce sztuki zajmuje filozofia,
ktéra prowadzac do prawdy, nie jest przy tym mi-

tem. Jest to ostateczna racjonalizacja mitu w gre-
ckiej kulturze, ktora rozpoczynaja atenscy filozofo-
wie przyrody, a konczy filozofia platonska (Jaeger
2001, passim).

Platon uznat konieczno$¢ przywrocenia sporto-
wi jednego z jego pierwotnych celéw - chciat zblizy¢
go do przysposobienia wojskowego. Dlatego w at-
letyce interesowaty Platona przede wszystkim za-
pasy, uznawane przezen za bezposrednie przyspo-
sobienie do walki. Ponadto ¢wiczenia obejmowaty
takze strzelanie z procy, pochody i musztre tak-
tyczna oraz zaktadanie obozu. Platoniski program
igrzysk, wienczacy filozofie wychowania fizyczne-
go, nie wykluczat jednak innych sportéw. Obejmo-
wal wyscigi biegowe, rzut oszczepem, strzelanie
z tuku, szermierke oraz walki lekkiej i ciezkiej pie-
choty. Dyscypliny te przewidziane byty zaréwno dla
mezczyzn, jak i dla kobiet. Dodatkowo wystepowat
arystokratyczny sport - jazda konna, a takze towa-
rzyszace jej towy (Platon 1997, 794 c - VIII - 833 cd).
Byty to znamiona najstarszej szlacheckiej tradyciji.
Catos¢ przysposobienia wojskowego praktykowana
byta w gimnazjonach, na stadionach i w publicznych
ujezdzalniach. Odbywato sie to pod kierownictwem
zawodowych instruktoréw optacanych z kasy pan-
stwowej, co byto zwiastunem powstania przysztych
instytucji pedagogicznych. Platon wykazywat tro-
ske o przywrdcenie sportowi jego rzeczywistego
znaczenia wychowawczego i oddziatywania moral-
nego oraz jego roli rownej roli kultury umystowej,
chciat $cistego wspotdziatania wychowania fizycz-
nego i intelektualnego w celu wyrobienia charak-
teru mtodziezy. Sport w ujeciu platonskim wigzat
sie réwniez z okreslonym stylem Zycia, higieng i ra-
cjonalnym odzywianiem sie. Poglady te wynikaty
z wiedzy czerpanej przez Platona z 6wczesnej me-
dycyny. W IV wieku p.n.e. ustalit sie poglad, Ze celem
medycyny nie powinno by¢ zwalczanie choréb, ale
utrzymanie zdrowia, co osiaggnaé mozna poprzez
wtasciwa organizacje zycia cztowieka, w tym upra-
wianie sportu. Skutkowato to skojarzeniem wysit-
kéw podejmowanych przez trenera sportowego
z udziatem w nich specjalisty z zakresu medycyny
(Marrou 1969, s. 117-118).

Niezaleznie od perspektywy jaka przyjmowat
w swoich rozwazaniach, Platon zawsze przeciwny
byt instrumentalnemu podejs$ciu do ciata i wycho-
wania fizycznego, w przeciwienstwie do neopla-
tonikéw (Plotyn 2000). Postrzegat je holistycznie,
jako integralng cato$¢. Uwazal, ze ciato jest niezwy-
kle istotne dla duszy, poniewaz pomaga jej w osiag-
nieciu doskonatosci, a wychowanie fizyczne przy-
czynia sie nie tylko do zdrowia ciata, ale réwniez
duszy, gdyz ¢wiczenia fizyczne uczg wytrwatosci,
systematycznos$ci, mestwa, itp. Gtéwne cele wycho-
wania wskazywat Platon w nauce panowania nad
soba, mestwa, a takze sprawiedliwosci i pobozno-
$ci (Platon 1997, VII - 793 d-e). Cwiczenia sportowe
zalecat jako element integralnego wychowania czto-
wieka. Twierdzil, Zze ,ci, co sie sama tylko gimnasty-
ka zajmuja, robig sie dziksi niz potrzeba, a ktérzy
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stuzg u Muz, staja sie mieksi, nizby im z tym byto do
twarzy” (Kowalczyk 2002, s. 90).

Platon uwazat, Ze cztowiek w petni rozwina¢ sie
moze wylgcznie w naturalnym Srodowisku. Tym
wtasciwym $rodowiskiem wedtug Platona jest pan-
stwo. Jego zdaniem bez panstwa nie ma wychowa-
nia. Natomiast najwiekszym zagrozeniem organiza-
cji panstwowej, w opinii Platona, jest wewnetrzny
rozktad panstwa, przejawiajacy sie upadkiem wy-
chowania, a nie niebezpieczenstwa zewnetrzne
(Platon 1997, 794 c - VIII - 833 cd).

Podobnie jak Platon, réwniez Arystoteles byt
zwolennikiem organicyzmu. Twierdzil, ze cztowiek
zyje w Scistym zwigzku ze spotecznoscig, ktoérej
jest integralng czescia. Byt spoteczny uznawat Ary-
stoteles za jedynie trwaty i wartos$ciowy. Uwazat,
ze gléwnym zadaniem jednostki jest uczestnictwo
w zyciu spotecznym panstwa. Nie dawat jednost-
kom prawa dopominania sie o prawa osobiste, ktore
bytyby sprzeczne z interesem spoteczenstwa. We-
dtug niego wychowanie powinno mie¢ charakter
panstwowy i polityczny. Do obowigzkéw panstwa
zaliczat troske o staranne wychowanie obywate-
li. Postrzegat wychowanie jako dziatanie w petni
podporzadkowane realizacji celéw panstwa [Ko-
walczyk 2005, s. 29]. Arystoteles deklarowat sie
jako stanowczy zwolennik szkolnictwa publiczne-
go, przymusowego, prowadzonego przez panstwo,
ale jednoczes$nie sprzeciwiat sie zrywaniu wiezéw
miedzy dzieckiem a rodzing. Uwazat, Ze mitos$¢ ro-
dzinna i serdeczna atmosfera domu przyczynia sie
do uszlachetnienia jednostki (Laertios 1982, k. V).

Wedtug Arystotelesa, dusza ludzka stanowi inte-
gralng czes¢ ciata, ktéremu daje energie. Wyro6zniat
on trzy rodzaje duszy: roslinna, zwierzecga i rozum-
na. Roslinom przypisywat posiadanie jedynie duszy
pierwszego rodzaju, zwierzetom - pierwszego i dru-
giego, a ludziom wszystkich trzech. Rosliny dzieki
swej duszy posiadaja mozliwosci wegetatywne, zwie-
rzeta dodatkowo zdolno$¢ postrzegania oraz odczu-
wania przykrosci i przyjemnosci, a ludzie ponadto
potrafig jeszcze mysle¢. Arystotelesowska dusza to
byt jednolity, ale wyposazony w trzy wtasciwosci,
ktérych komplet posiada tylko cztowiek. Z trzech
czes$ci duszy wyprowadzit Stagiryta réwniez trzy ro-
dzaje wychowania. Duszy ro$linnej odpowiada wy-
chowanie fizyczne, zwierzecej - moralne, a rozumne;j
- intelektualne (Krasuski 1985, s. 25).

Arystoteles wiele uwagi posSwiecal kwestii
wychowania moralnego. Twierdzil, Ze cnoty nie
mozna zaszczepi¢ przez czysto intelektualne od-
dziatywanie, a sama wiedza o tym co jest dobre,
nie wystarcza aby czyni¢ dobrze. Charakter i wola
byty dla Stagiryty czyms$ odrebnym od inteligencji
i wiedzy. Glosil, Ze na charakter cztowieka sktada
sie kilka czynnikéw, m.in. natura, przyzwyczajenie
i rozum. W teorii arystotelesowskiej dusza sktada
sie z dwdch czesci - rozumnej i nierozumnej, kto6-
ra wywotuje w cztowieku popedy, pozadliwos¢, za-
chcianki, ztos¢, itp. Czlowiek, ktéry przyzwyczait
sie do zwracania swych popedéw ku pewnemu celo-

wi, wytwarza w sobie w tym kierunku wprawe, a ta
stwarza w nim pewien stan sktonnosci, ktére juz
nie tatwo ulegaja odmianie. Umacniane sktonnosci
przeksztatcajg sie w przyzwyczajenia, a one z cza-
sem stajg sie drugq naturg cztowieka. Jednak nawet
najbardziej wyrobione nawyki nie moga by¢ pozo-
stawione bez §wiatta rozumu. Wedtug Arystotelesa,
popedy mozna i nalezy ksztatci¢, poniewaz ujawnia-
ja sie wczesniej niz rozum, nalezy sie nimi zaja¢ juz
od wczesnego dziecinstwa, rownolegle z ksztalce-
niem ciala. W tym wieku dziecko nie stucha argu-
mentéw rozumu. Do skierowania ich we wtasciwag
strone nalezy nawet uzywac nacisku. Arystoteles
przywigzywat wielka wage do wychowania przed-
szkolnego dzieci, zaréwno w sferze wyksztatcenia
umystowego, jak i fizycznego (Arystoteles 2010,
k. VII - VIII, 1152 b - 1155 a).

Stagiryta dzielit zycie dziecka na trzy okresy:
faze rozwoju fizycznego dziecka; faze, gdy w dzie-
cku wraz z ciatem rozwija sie moralna cze$¢ jego
duszy; a takze faze przypadajaca na okres, w kto-
rym w dziatalno$ci cztowieka i jego dalszym roz-
woju pomaga rozum. Jego zdaniem, do pigtego roku
zycia dziecko powinno spedza¢ caty czas na swo-
bodnych zabawach i grach, a takze na stuchaniu
bajek, wierszykow, muzyKki, oraz na uprawianiu lek-
kich ¢wiczen fizycznych. Wychowawca Aleksandra
Wielkiego przyktadat wielkie znaczenie do ochrony
dziecka przed ujemnymi wptywami. Zalecat niedo-
puszczanie do przebywania dzieci w towarzystwie
niewolnikéw, gdyz mogtyby nabra¢ ztego smaku
i wulgarnych obyczajéw. Postulowat, zeby kazdy
kto demoralizuje i gorszy dzieci, byt karany chtosta
i publicznie napietnowany (Arystoteles 2010, k. VII
- VIII, 1152 b - 1155 a).

Arystoteles przyjal, ze duch ludzki jest wypo-
sazony w pewne pierwiastki mys$lowe, ktore spo-
czywaja w uspieniu, ale sg zdolne do uaktywnienia
sie we wiasciwym momencie. Jego zdaniem proces
uczenia sie przebiega w wielu etapach, od poznania
zmystowego do duchowego. Wyr6zni¢ w nim moz-
na trzy stadia. Po pierwsze - postrzeganie przy po-
mocy zmystéw, czyli zdolno$¢ odbierania wrazen,
ktore oddziatuja na jednostke poprzez rézne znaki,
a przede wszystkim przez mowe i zmyst stuchu. Po
drugie - zapamietywanie, czyli zbieranie, groma-
dzenie i magazynowanie w umysle do§wiadczanych
wrazen iprzezy¢. Po trzecie - przetwarzanie ich na
wewnetrzng tre$é, czyli wyrabianie w sobie zdol-
nosci do rozumowania dochodzenia, do uogélnien.
Szczeg6lng tatwos¢ w zakresie uczenia sie wykazu-
ja osoby mtode. Uczac sie dziecko ewoluuje ducho-
wo, staje sie kim$ wiecej niz byto, rozwija tkwigce
w swym wnetrzu mozliwo$ci, ktére zmierzaja do
petnego ich urzeczywistnienia. W procesie tym po-
mocne jest podawanie do zapamietania odpowied-
nio uporzadkowanego materiatu, a takze kojarzenie
dawnej wiedzy z nowa, ¢wiczenie pamieci przez
czeste powtarzanie i streszczanie materiatu oraz
rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie zdobyta
wiedza (Arystoteles 2010, k. VII - VIII, 1152 b - 1155 a).
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Arystoteles pozostawit w swoich dzietach réwniez
wiele praktycznych wskazéwek wychowawczych
dotyczacych kwestii rozwoju ciata i zdrowia dzieci.
Wskazal ruch, zabawe i hartowanie ciata, jako naji-
stotniejsze cechy aktywnosci fizycznej.

Zakonczenie

Antycznacywilizacjagreckaprzywigzywataduze
znaczenie do kultury fizycznej, w tym do wychowa-
nia fizycznego i sportu, ktéry rozumiano dostownie
jako trening ciata i nazywano woéwczas gimnastike.
Sport i wychowanie fizyczne wraz z ksztalceniem
w dziedzinie sztuki uwazano w starozytnej Grecji
za fundamenty edukacji. Platon w swoich dzietach
oddawat to uniwersalne zainteresowanie kultura fi-
zyczna, uznajac wyksztalcenie w dziedzinie gimna-
styki za podstawowy element wychowania, a takze
gloryfikujac aktywno$¢ sportowa jako wazng sfe-
re ludzkiej dziatalnosci. Arystoteles uzywat nawet
przyktadow z atletyki w celu ilustrowania swoich
rozwazan filozoficznych (Kowalczyk 2002, s. 90).
Niestety Zadne z dziet filozoficznych epoki klasycz-
nej nie analizowato explicite sportu jako przedmio-
tu osobnej refleksji filozoficznej. Co ciekawe, réw-
niez w $redniowieczu i epoce nowozytnej sport nie
stat sie dziedzing indywidualnie rozwazang przez
filozofow, a za pierwszga ksigzke poswiecong filozo-
fii sportu uwaza sie wspotczesne dzieto filozoficzne
,Sport: A Philosophic Inquiry” z 1969 r., autorstwa
Paula Weissa (Weiss 1969).

Starozytni greccy filozofowie, w oparciu o dzia-
talnos$¢ edukacyjng i wychowawcza prowadzong na
gruncie kultury fizycznej, opracowali idee i metody
wychowania oraz stworzyli instytucje pedagogicz-
ne, ktére wywarty nie dajacy sie przeceni¢ wptyw
na teorie i praktyke pedagogiczng wszystkich kra-
jow europejskich, a p6zniej rowniez catego cywili-
zowanego Swiata, zaréwno w dobie nowoczesnej jak
i ponowoczesnej. Istota i znaczenie tej problematy-
ki wigze sie ze zmianami, ktére zaszty szczegdlnie
w ostatnich latach, dotyczacymi sfery stylu zycia,
systemu wartosci, sposobu postrzegania wtasnej
osoby, zaréwno jako jednostki, jak i cztonka zbioro-
wosci czy grupy spotecznej, w aspekcie sprawnosci
fizycznej i intelektualne;.
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Summary: The article presents the theoretical foundations for the physical and intellectual education of young people in
Ancient Greece and demonstrates the views of Ancient Greek philosophers on physical and intellectual education in the
context of the social life in Hellenistic Greece.

It describes the way the idea of physical and intellectual education in Ancient Greek philosophy evolved, and the correla-
tion of physical and intellectual development and their connections to spirituality. Moreover, this article demonstrates the
process of the development of theories positively empirically verified and the directions of concept modification which did
not pass the test of practical verification.

The article pinpoints the meaning of the workings of Ancient Greek thought in the sphere of broadly-understood phy-
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insight into the heritage of classic philosophical thought in the science of intellectual education and the physical culture of
the modern and the postmodern era.

Key words: sociology of education, physical culture, intellectual activity, physical education, sport, antiquity, Greek philo-

sophy, society of Ancient Greece

“Let physical exercise be part of your search for higher values (...)”

Introduction

The wisdom of a society is manifested in the ide-
as, concepts, and methods of education the young
generation. In antiquity, the responsibility of educa-
tion children and young people rested on the family
and teachers who were largely responsible for in-
troducing children and young people to the specific
features of social life. Education in Ancient theory
was oriented towards learning basic information
but, most of all, towards acquiring qualities and abi-
lities indispensable in the everyday life of an indivi-
dual and a society. An essential element of education
was physical activity, which was taken so serious-
ly by the Ancient Greeks that they brought it to the
rank of a philosophy of life. All kinds of physical acti-
vity were a basis for the education of young people.
Exercises and sports competitions prepared also for
the fight to protect the family and the community.
They were also a method of self-improvement and
a way of achieving personal success. The Ancient
Greeks owed their entire artistic, philosophical and
political output to pervasive competition, which
was inherently driven by physical activity. In its po-
pularisation we see all the civilisational successes of
Ancient Greece, its economic development and cul-
tural domination.

- John Paul II (John Paul I1 2001, p. 22)

Arete - paideia - kalokagathia

In creating and perfecting the foundations of Eu-
ropean culture, the Ancient Greeks tried at the same
time to establish a universal system of values. They
wanted to find what is most important - noble and
notable, something truly worthy of actions taken by
the human (Dembinska-Siury 2005, p. 208-218). In
this way the concept was created, followed by the
arete theory (derived from agathos - good). Etymo-
logically, arete means bravery, heroism, but also an
opportunity to perform a proper task, something
that is morally advantageous, virtuous. It is not
easy to explain the Greek word arete . Translated
into English, the term is understood as “bravery”,
“virtue”, or “dexterity”. It means making an effort
in order to achieve the most perfect thing, the most
valuable, worthy of respect and social recognition.
Persons having these qualities were defined as aris-
tos, that is the best (Krasnodebski 2008, p. 10-22).
In the modern era, the classic arete theory has often
been dismissed to be replaced by the French revolu-
tion idea of enlightenment (Giddens 2001, passim).
In post-modern European culture, the words “lib-
erty-equality-fraternity” completely dominated the
aretology of Ancient Greeks.

Many Greek philosophers coined their own con-
cepts of aréte (exellence). So, the heroic arete des-
cribed by Homer was equal to bravery, understood
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as bravery on the battlefield, strength, and fitness,
immunity, physical and mental endurance. It also re-
quired competitiveness, pride, a sense of duty, and
responsibility for the lot of society polis from peo-
ple of noble birth. Homer’s moral arete also involved
the education of the aristocracy. It required sophi-
sticated habits, required the duty of hospitality, the
ability to cope in every life situation, impeccable
politeness for those acting shamefully and fair pu-
nishment. Aristocratic ladies were expected to be of
decent habits, economic foresight, beauty, as well as
intellectual and sensual assets (Mireaux 1962, pas-
sim). Moral arete praised by Socrates, Plato and Ari-
stotle was connected with the concern for the soul.
It meant the superiority of the soul over the body;, its
urges and passions. It resulted in an inner order of
polis (citizenship). As a moral duty, it referred to the
ideal of the unity of beauty and good, but also moral
perfection, similarly to the arete of noble men regar-
ding value systems, propagated by Theognis. Afflu-
ence was not the only distinguishing mark of aristo-
cracy. Everyone could gain or lose property; hence it
should not be equal to virtue. Arete, in turn, cannot
be easily gained or lost. Thus, people should learn
a proper relationship with material things. Material
wealth was not to be treated as an end in itself, but,
on the other hand, it couldn’t be completely down-
played in the sense of getting rid of what is essential
for subsistence,, because without a basic personal
property people cannot reach arete. However, it is
more important to have virtues than a property dis-
honestly acquired, or fame. So arete is nobility of the
spirit which can be gained regardless of birth (Kras-
nodebski 2008, passim). Individual arete - of Simo-
nides and Mimnermus - promoted moderation and,
connected with, it self-control. It was expressed in
the high personal culture of the individual and men-
tal distancing from emotions and feelings. Solon’s
civil arete related to similar aspects. It was created
as an answer to corruption and the violation of law
and order in polis. It underlined such threats as inju-
stice, violence, poverty (Krasnodebski 2008, s. 10-
22). Arete democratised, created by sophists, was
the ability to participate in direct democracy. It was
understood as a technical ability connected with the
skill of using rhetorics and law (Czerwinska 1986,
passim). Political arete, propagated by Pericles, re-
garded the wholeness of polis. It was expressed in
love for the motherland, justice and bravery (Tura-
siewicz 1991, s. 269-285). Philosophers discussing
the perfect country indicated the necessity of law
and order as well as justice, which was expressed
by obedience to the law. All kinds of pursuing one’s
private interests were condemned as the actions of
an individual which aimed at satisfying one’s own
needs at the expense of society.

The educationand education of young people in
Ancient Greece and the results of these actions were
defined by the Greek noun paideia. Etymologically it
means upbringing, education, culture. The term pa-
ideia comes from the word “cultivation”. It was be-

lieved, that education transforms the human from
a natural savage into a civilised being. A civilised
being forms his/her social behaviour in a different
way from the savage, and moreover it has a need for
creating artifacts, and is capable of doing so. Greek
paideia is - as a result of “cultivation” - a culture both
personal and social of the creators of artifacts and
the artifacts itself (Wasilewski 2007, p. 8).

In Ancient Greece people were aware that “nobo-
dy becomes good by accident” (Plato 1991, k. 87 d),
and perfection requires a lot of effort, persistence
and work. In Greek culture physical exercises were
as important as intellectual development. People
commonly practised in gymnasiums and in stric-
te public places. The gymnasium in Ancient Greece
was an important institution of every polis-a pla-
ce for physical and intellectual exercises, but also
a socially and politically relevant place of meeting.
It constituted a complex of partially-covered buil-
dings intended for physical exercises. It consisted of
closed buildings and open squares and gardens. Its
central part was constituted by a complex of tracks,
sports fields and porticos built on a rectangular
plan. A stadium and a palaestra were also elements
of the gymnasium.

Socrates, who was meeting young people for phi-
losophical reasons, performed gymnastics at the
same time; it was called “gymnastics of the soul”.
Both the human body and the soul were developed
in a balanced way. This development was homeosta-
tic in all aspects of human life: intellectual, psychi-
cal, spiritual-moral, and physical.

In antiquity the wholeness of rational knowledge
was defined as philosophy. In Greek culture the
school had a different meaning from that it has to-
day. It was rather a community, a sect, a company
,and in another meaning a stream, a current, a di-
rection. A school very rarely had a formal character.
It was created by a group of researchers who were
mostly gathered around the person of a master or
a spiritual guru. This was so in the case of the most
famous philosophical schools in antiquity-Plato’s
Academy and Aristotle’s Lyceum. Formalised State
schools, paid exclusively by the State were created
in the Roman Empire (Reichenbach 1960, passim).

In the culture of Ancient Greece education was
consciously directed at a specified but at the same
time universal ideal of the human, not only in pre-
parations for a profession or the creation of the re-
presentatives of one social class inside one nation.
Greek upbringing’s ideal was defined by the word
kalokagathia, in which kalos meant a man of harmo-
nious and beautiful habit of body, a good sportsman;
while agathos meant a good man. For Greeks the ide-
al human is someone who is well developed in the
physical, intellectual and moral senses (Krasuski
1985, pp. 10-11).

The main aim of Greek culture was improvement
of the human through good, beauty, nobility, and
perfection. The fundament for Greek paideia was
created by the sophists. In opposition to tradition,
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in which education and education was an exceptio-
nal privilege of the aristocracy, the sophists started
common education which was available for all social
groups (Reale 2002, p. 37-72). The approach of the
sophists to education and upbringing broke down
the last barriers of conditioning based on relation-
ship, membership of one social class, which was re-
placed by the rule of cultural community.

The sophists created common accessibility to
the possibility of the development of every individu-
al - development both physical and spiritual. In the
sophistic depiction, paideia had a universal dimen-
sion and was based on optimistic belief that thanks
to it everyone can develop. Everyone who could af-
ford paying a teacher would make use of their servi-
ces. The accessibility of education was not de facto
complete. But, because of that, masses of young peo-
ple who were undergoing education could participa-
te in the social and political life of a polis. Education
provided new possibilities which were previously
reserved for a few chosen ones-young aristocrats.

Paideia of the first of the sophists - Protagoras
- is closely connected to philosophic anthropology.
According to its views, it is the human who is the
measure of all things, so the human is the reference
point not only for scientific researches but also for
humanistic researches. In Greek philosophy, anthro-
pology was inseparably related to ethics. Anthropo-
logy answered the question “who is the man?”, while
ethics “how should he act in order to achieve happi-
ness, and intellectual and moral perfection?”. In the
life of an individual and of the community the rela-
tionship between these two sciences is in the best
way illustrated by the philosophy of Socrates, his te-
achings and the maxim “be acquainted with yourself
and take care of yourself”. The Socratic concept of
the human is illustrated here-the human is a soul
trapped inside body. Socrates believed that teaching
people so that they would be acquainted with them-
selves and could take care of themselves is the most
important task which was given to him by God (Pla-
ton 1992, 29 b - 30 b). His philosophy of education
had the human soul as an aim, and, more precisely,
the souls of young people whom he called friends,
underlining in this way a personal dimension of
pedagogy (Jaeger 2001, s. 587). Socrates did not
teach in today’s meaning of this word but he spoke,
he practised “gymnastics of thoughts”, “care of the
soul”, that is, his “service for God” (Tischner 1996, s.
41-45). Defining students as friends is not accidental
and has a very important meaning. In Greek culture;
friendship is a relationship which cannot be based
on any usefulness. It is a form of partner interper-
sonal cooperation based on goods and inner values
(Arystoteles 1996, 1155 a - 1156 b, 1157 b - 1160
b). The Socratic subjectivity of students found its
continuators in many schools of Ancient Greece, and
later also Rome, and eventually it was recorded in
modern and postmodern pedagogy.

A basic aim and the essence of education are
achieving physical efficiency and the spiritual per-

fection of the human. Traditional Greek values were
mostly related to the body. They included life, heal-
th, physical vigour, beauty; and also external goods:
welfare, fame, power. Socrates sparked a revolution
in the traditional value system.

The firm hierarchical superiority of the soul over
the body and identifying “a real human” with the
soul and not with the body was equal to the creation
of a new-value hierarchy in which the most impor-
tant elements are spiritual and intellectual values.
Socrates believed that knowledge was a special
value because it in a way embraces and combines
all other values in itself. Wisdom receives a moral
dimension of good while stupidity is evil in a moral
sense (Platon 2001).

According to Ancient Greeks the highest good
a man can acquire is self-control-over his own body,
mind, and instincts. Self-control in extreme states
is particularly important, such states are: suffering
and pleasure, in situations difficult and euphoric,
during pressure from impulses and emotions. It is
all about self-control over the animal nature of the
human. It is the essence of human freedom (Platon
2005, 491 a-b). The concept of virtue autonomy and
the virtuous man were excluded by Socrates from
the concept of self-control; they are characterised
by two aspects - independence from needs and phy-
sical stimuli thanks to control of the brain and the
fact that only the brain is enough in order to achieve
happiness. Self-control is not an independent virtue
but an integral basis of all virtues. The human who
controls himself has an inner compass- daimonion.
Acquiring the attribute of self-control requires sac-
rifice and effort because “gods do not provide real
goods to the mortals without difficulty and fair ef-
fort” (Reale 2002, p. 233-279). The concept of self-
control found a big group of followers among Stoics
(later also in Kant’s philosophy). They proclaimed
that feelings were a “cancer of the soul” and that they
should be eliminated from the decision process.

Ancient Greeks identified self-control with justi-
ce, understood as the conformity of human factors
to the orders of conscience, with a law which can be
found inside oneself. In justice defined in this way,
the law is comprised of the rational nature of exi-
stence based on arete. There is no threat of the abu-
se of law or establishing such standards which wou-
1d not protect the human. However, the person who
aims at satisfying desires and passions is becoming
dependent on things, people and society because
these are factors necessary for acquiring the object
of desire. Such a person desires the thing which is
difficult to get and becomes a victim of the forces
he cannot control. Thus, he loses his freedom, peace,
and happiness (Krasnodebski 2009, p. 15).

Plato’s idea of paidei had a social and a political
dimension. In Ancient Greece education belonged in
a great measure to the State, and particularly to po-
lis (Reale 2002, p. 296-344). However, in Sparta fun-
ctioned education organised exclusively by the State
and completely controlled by it (Zubielewicz 2002,
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p. 66-74). Politics in polis was part of etiquette and
its aim was good, happiness, and justice. Etiquette
and anthropology provided a starting point for poli-
tics and the categorisation of “parts of the soul” was
reflected in the structure of the State. A vegetati-
ve soul is the domain of creators, brave souls were
guardians, while reasonable souls belonged to the
ruler-the philosopher. Plato ascribed other social
aims and tasks to each group. He used differentrules
and education methods for each group. The link was
justice, which was not only the basis of other virtu-
es but most of all it was the rule of order and the
harmony of polis. For the students and successors
of Socrates, justice could not be equal to obedience
to the State or pure legalism. The Ancient Greeks
were aware that the codified law could be relative,
arbitrarily established, and manipulated, depending
on the interests of the group in power (Jaeger 2001,
passim). As opposed to the Sophists, Socratic-Plato-
nic doctrine did not proclaim relativism - it did not
reject the issue of morality, it considered whether
justice is a good, which is looked for only for itself or
is it only a means of acquiring a benefit, or maybe it
is both at the same time (Platon 2001, 357 b-c). Ju-
stice however, is not only useful but good and beau-
tiful at the same time. The State, on the other hand
is only a means to to an end, which is the good of the
community and the self-fulfillment and happiness
of individuals (Jaeger 2001, p. 969). Justice organi-
stically comprehended by Ancient Greeks was or-
ganised in such a way that everyone performed the
role prescribed for him by nature, and a reasonable
nature had to adopt appropriate actions. A belief co-
herent with the idea of arete was popular; it proc-
laimed that social development was possible due to
tasks properly assigned to each group of people and
each individual of polis.

In Plato’s philosophical system, the State creates
three layers: rulers-philosophers, guardians, and
manufacturers. The Greek tradition is responsible
for the education of creators. Plato devoted a lot of
attention to the education of rulers and guardians.
Their education is not based on dexterity training
and war techniques but it is based on the shaping
of the character (Platon 1997, VII - 793 d-e). Educa-
tion was based on the inculcation of virtue. It made
a difference between education and animal training.
Plato’s rulers and guardians were to be distinguis-
hed by gentleness and a friendly relationship with ci-
tizens of their own polis and hostility and aggression
towards strangers. Guardians should have proper
physical and intellectual and moral qualifications:
smartness, perceptiveness, dexterity, strength in
the fight, a quick temper, and bravery (Platon 2001,
375 a-e). During military service there was prohi-
bition of marriage but procreation was allowed.
For this purpose the authorities of polis matched
partners optimal for reproduction during special
ceremonies. It was supposed to serve the control of
racial purity and the perfection of the new genera-
tion. Newborns were given to the care and control

of the city, which entrusted them to suitable institu-
tions. In them propaideia had a place, that is prima-
ry upbringing, preparation for paideia. The children
met in a temple in the presence of a specially-hired
carer. It was believed that at their early childhood,
children should not be forced to learn. They can be,
however, through play- paideia. Children of both
sexes until their sixth birthday would be educated
by a woman chosen by a marriage committee. Next,
they were separated. For children between three
and six years play was recommended as an edu-
cational means, and then athletics, wrestling, and
art. Older children and young people (until twenty)
were educated through gymnastics and military art.
In order to raise them as excellent guardians, they
were taken to the battles where from a safe distan-
ce they could watch the fight and participate in the
difficulties of camp life. Between twenty and thirty
five dialectic abilities were taught; their aim was the
complete ideal of good (Platon 1997, 794 a-c). During
each stage of paideia, since the earliest years selec-
tion was used, its aim was to choose the best. With
the help of special institutions such as day nurseries
and kindergartens, and also through such people as
nurses and tutors, the education of the future guar-
dians was ensured. Biological mothers had access to
their children only during feeding but they were fee-
ding not their own children but those given to them
randomly. Thus, they did not know their offspring
(Platon 2001, 377 b-c). Plato’s intention was to spre-
ad family relations to the whole of society, in such
a way that the happiness and suffering of one indi-
vidual would be at the same time the happiness and
suffering of the community (Jaeger 2001, p. passim).
It should be remembered that Plato’s concept of the
State regards polis which is intended for a limited
number of people and is not territorially vast. Perso-
nal and family limitations imposed by Plato on guar-
dians did not relate to the whole of society. Ordinary
people could start a family and raise their children
by themselves. Plato was aware of the meaning and
the role of the family in Greek culture, so he did not
intent to include the whole of society of polis in his
reform.

Accordingto Plato, guardians were distinguished
from rulers by the idea of akrybia, which is perfec-
tion. The ruler was the most perfect result of plato-
nic upbringing. The ruler was the first of the tutors;
thus he educated and was educated at the same time.
The ruler should be restrained, not well-off, and stri-
ct. He had to be reliable and of unshaken character.
He also had to be deprived of a private life. He rece-
ived the necessary food and clothing from the com-
munity of polis but he was not allowed to have any
money or estate (Platon 2001, 459 a-b). The power
was characterised by asceticism, the training of the
soul and body. His main concern was the communi-
ty and its good (agaton). The concept of good meant
making the soul’s way towards God and perfection.
Good contained symmetry, beauty, and truth in itself
(Platon 2002, 65 a). Social integration was conside-
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red the highest social good by Plato; it was a “unity
of the whole” polis. In second place were economic
growth, political power, and military strength. It all
resulted from Socratic ethics, in which wealth and
fame were to come from arete. Polis as an equivalent
of the human soul should be united by the most im-
portant of authorities - intellect. The rulers had to
have efficiency of intellect and efficiency of the will’s
virtue, the ability of contemplation, and affection for
wisdom, and through it an affection for reality. All
that made them philosophos - thinkers, sages. In the
platonic State the rulers were not masters of society
but they themselves were to treat the people not as
subjects but as their breadwinners (Krasnodebski
2009, s.15).

Plato criticised the traditional education of chil-
dren and young people based on art, and particular-
ly on poetry and music, and on medicine and phy-
sical education. According to him, poetry educated
a man by untruth because the myths falsify the hi-
storical record. If education through art could not
get rid of false elements it should control the false
contents in such a way that it would tear the child
away from reality and not shock him, because art
should teach arete (Platon 2001, 460 c-e). In Ancient
Greece art and particularly poetry received general
recognition. It was a kind of law codifier as it con-
tained a collection of unwritten laws which were
used when dealing with practical problems of legal
nature. Homer’s authority had a decisive meaning
during the resolution of the dispute. In the Middle
Ages, Aristotle’s works performed this role, and
his domination was changed by modern Cartesia-
nism, replacing it with methodological scepticism.
In the era of modern and postmodern authorities,
arguments were considered not relevant, or of lit-
tle substance, which does not change the fact that
authorities are essential in upbringing; of course,
authorities built on knowledge and the actual per-
sonal advantages of the subject, and not those resul-
ting from the social role. Authorities inspire, help,
and bring you out of ignorance. A student often has
no other possibility but to accept presented matter
only based on the authority of the teacher. He cannot
check, experience, or research everything by him-
self. It places the teacher in an a privileged position,
but also lays particular responsibilities upon him,
often formal - of scientific honesty - reliability, and
objectivity, and of proclaiming the truth (Legutko
1998, p. 75). Plato was aware that in pieces of art
aesthetic value is related to educational values. Phi-
losophy takes the place of science; it leads to truth
and is not a myth. It is the final rationalisation of
a myth in Greek culture which was started by At-
henian natural philosophers and ended by platonic
philosophy (Jaeger 2001, passim).

Plato believed that sport should regain one of its
prime aims- he wanted to bring sport closer to mi-
litary preparation. Thus, Plato from many discipli-
nes of athletics, was mostly interested in wrestling,
which was regarded by him a direct preparation

for fighting. Moreover, the exercises included sho-
oting from a catapult, parades, tactical drills, and
the setting of camps. Programmes of platonic games
crowning the philosophy of physical education did
not exclude other sports. It included running races,
javelin throwing, bow shooting, fencing and fights
between heavy and light infantry. These disciplines
were intended for both men and women. Additio-
nally aristocratic sport was practised - riding, and,
accompanying it, hunting (Platon 1997, 794 c - VIII
- 833 cd). These were the marks of the oldest nob-
le tradition. The wholeness of military training was
practised in gymnasiums, at stadiums, and in pub-
lic riding-schools. It all took place in the presence of
professional instructors paid from the State budget,
which was an omen of future educational institu-
tions.

Plato showed concern for restorating the true
meaning of sport-educational meaning and moral
influence and its role equal to the role of mental
culture; he wanted the close cooperation of physi-
cal and intellectual education in order to develop
the characters of young people. Sport in the platonic
perception was related to a defined lifestyle, hygie-
ne, and rational nourishment. These beliefs resulted
from the knowledge acquired from contempora-
ry medicine. In the 4™ Century, there was a belief
that the aim of medicine should not be the treating
of diseases but maintaining health which could be
achieved through the proper organisation of human
life, including sports. It resulted in the association of
efforts maded by the sports trainer with participa-
tion of a medical professional in them (Marrou 1969,
pp. 117-118).

Regardless of the perspective taken in his consi-
derations Plato was always unwilling to adopt an in-
strumental attitude to the body and physical educa-
tion, as opposed to the Neo-Platonists (Plotyn 2000).
He saw it holistically - as an integral wholeness. He
believed that the body is extremely relevant to the
soul as it helps the soul reach perfection, and physi-
cal education contributes not only to the health of the
body but also to the soul, as physical exercises teach
perseverance, regularity, and bravery, etc. The main
aims of education were defined by Plato as learning
self-control, bravery, justice, and piety (Platon 1997,
VII - 793 d-e). Physical exercises were recommen-
ded by him as an element in the integral education of
the human. He believed that “those who only take up
gymnastics become more sewage than they should
be, while those who serve the Muses become milder
than it suits them.” (Kowalczyk 2002, p. 90).

Plato believed that a man can completely deve-
lop only in a natural environment. The natural envi-
ronment according to Plato is the State. He believed
that without the State there could be no education.
While the biggest threat to the State organisation,
according to Plato, was the inner disintegration of
the State, manifested in the decline of education and
not the external threats (Platon 1997, 794 c - VIII
- 833 cd).
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Similarly to Plato, Aristotle was a follower of
organicism. He believed that a man lives in close
connection with the community and that he is an in-
tegral part of it. Social existence was, according to
Aristotle, the only permanent and valuable existen-
ce. He believed that the main task of an individual
was participation in the social life of the State. He
did not provide individuals with the right to demand
personal rights which were contrary to society’s in-
terests. According to him, education should have
a national and political character. The duties of the
State included care for the education of citizens. He
considered education an action completely subordi-
nate to the pursuance of their State’s aims (Kowal-
czyk 2005, p. 29). Aristotle declared himself a defi-
nite follower of public education, compulsory, led by
the State but at the same time he opposed breaking
family relations. He believed that the family’s love
and the warm atmosphere of the home contributed
to the ennobling of the individual (Laertios 1982, k.
V).

According to Aristotle, the human soul is an in-
tegral part of the body to which it gives energy. He
distinguished three types of souls: vegetative, sens-
itive, and rational. Plants possessed only the soul of
the first kind, animals-the first and second, and peo-
ple all three. Plants, thanks to their soul, have vege-
tative abilities; animals additionally have perceptive
ability and the ability to feel distress and pleasure,
and, besides that, people can think. Aristotle’s soul
is a homogenous existence but it is equipped with
three features which only people have. From the
three parts of soul Aristotle brought out three kin-
ds of education. A vegetative soul corresponds with
physical education, sensitive-moral, and rational-
intellectual (Krasuski 1985, p. 25).

Aristotle paid a lot of attention to the matter of
moral education. He believed that virtue could not
be inculcated with a clearly-intellectual influence,
and the very knowledge of what is good was not eno-
ugh to do good. For Aristotle the character and the
will were something separate from intelligence and
knowledge. He proclaimed that several factors con-
stitute the human character; they are, among others,
nature, habit, and reason. In Aristotle’s theory the
soul consists of two parts - rational and non-ratio-
nal - which creates urges, passions, whims, anger,
etc. A person who got used to turning his urges into
some aim created in this way some practice and it
formulated some kind of tendencies in him which
could not be easily reversed. Strengthened tenden-
cies were transformed into habits which became
a second human nature with time. However, even
the most confirmed habits could not be left without
some light from reason. According to Aristotle, ur-
ges can be and should be shaped because they reveal
themselves before reason, and they should be dealt
with in early childhood, parallel to the shaping of
the body. At this age a child does not listen to argu-
ments of reason. In order to direct them in a proper
way some pressure can even be used. Aristotle paid

little attention to the nursery education of children,
both in the sphere of mental education and physical
education (Arystoteles 2010, k. VII - VIII, 1152 b -
1155 a).

Aristotle divided the child’s life into three pe-
riods: the physical development stage, the stage
when with the development of the body the moral
part of child’s soul develops, and the stage of the pe-
riod in which human activity and further develop-
ment are enhanced by reason. In his opinion, till five
a child should spend all his time on playing and ga-
mes, and also on listening to stories, rhymes, music,
and light physical exercise. The tutor of Alexander
the Great attached great meaning to the protection
of a child against negative influences. He recommen-
ded not allowing children to stay in the company of
slaves because children could in this way acquire
bad taste and vulgar habits. He postulated that eve-
ryone who demoralises and shocks children should
be punished with flogging and publicly stigmatised
(Arystoteles 2010, k. VII - VIII, 1152 b - 1155 a).

Aristotle accepted that the human spirit is equi-
pped in some thought elements which are dormant
but are still capable of activating themselves at the
right moment. In his opinion, the learning process
proceeds in many stages, from sensual to spiritual
cognition. Firstly - sensual perception, which is the
ability to receive impressions that influence the in-
dividual by different signs, and mostly by speech and
the hearing sense. Secondly - remembering, that is
the collecting and storing of experienced impres-
sions and feelings in the mind. Thirdly - processing
them into inner content, that is creating the ability
of reasoning, reaching generalisations.

Learning is particularly easy for children. Du-
ring learning a child evolves spiritually, becomes
someone more than it was before, develops inner
abilities which aim at a complete realisation. In
this process providing a properly organised mate-
rial for remembering is helpful, and also connecting
the old knowledge to the new one, memory training
through frequent repetition and the summarising of
the material, the development of abilities to use the
acquired knowledge (Arystoteles 2010, k. VII - VII],
1152 b - 1155 a). In his works Aristotle left much
practical educational advice regarding the matter
of bodily development and children’s health. He re-
commended exercising, playing and body seasoning
as the most important features of physical activity.

Conclusion

Antique Greek civilisation paid a lot of attention
to physical culture, including physical education and
sport, which was literally understood as body trai-
ning and contemporarily called gimnastike. Sport
and physical education, together with education in
art, were regarded as fundamentals of education in
Ancient Greece. Plato, in his works, presented the
universal interest in physical culture, considering
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gymnastic education to be the basic element in edu-
cation and glorifying sports activity as an impor-
tant sphere of human activity. Aristotle even used
examples from athletics in order to illustrate his
philosophical considerations (Kowalczyk 2002, s.
90). Unfortunately, none of the philosophical works
of classicism analysed sport explicite as a subject of
separate philosophical reflection. What is interest-
ing is the fact that even in the Middle Ages and in
modern times sport did not become a field specifi-
cally considered by philosophers; and the first book
dedicated to the philosophy of sport is the modern
philosophic masterpiece “Sport: A Philosophical
Inquiry” from 1969 , written by Paul Weiss (Weiss
1969).

Ancient Greek philosophers, based on the edu-
cational and education activity performed on the
grounds of physical culture, elaborated on ideas
and educational methods and created educational
institutions which had a great impact on the educa-
tional theory and practice of all European countries
and later on the whole civilised world in the modern
and postmodern era. The essence and the meaning
of this problem is related to the changes which took
place, particularly in the few last years regarding
the sphere of lifestyle, value system, and the way
of perceiving oneself, both as an individual and as
a member of the community or a social group in
terms of physical and intellectual efficiency.
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ODPOWIEDZIALNOSC DOSTAWCOW I UZYTKOWNIKOW INTERNETU
_ ZAZAWARTOSC STRON INTERNETOWYCH
W SWIETLE PRAWNYCH I SPOLECZNYCH REGULAC]I

Rozprawy Spoteczne, Nr 1 (VI), 2012

Matgorzata Gruchota

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II

Streszczenie: Celem artykutu jest przedstawienie mapy zagrozen w globalnej sieci oraz wskazanie podmiotéw ponosza-
cych odpowiedzialno$¢ za zawarto$¢ stron internetowych (dostawcy tresci: Internet Content Providers, dostawcy ustug
internetowych: Internet Service Providers i uzytkownicy globalnej sieci), analiza podstaw prawnych ich dziatalnoscii wy-
nikajgca z nich odpowiedzialno$¢ w tytutowym zakresie (Dyrektywa 2000/31/WE z dnia 8 czerwca 2000 r., art. 12-15;
Ustawa z dnia 18 lipca 2002 r., art. 14). Ponadto weryfikacja podejmowanych dziatan samoregulacyjnych (European Inter-
net Service Providers Associations) oraz oméwienie kodekséw dostawcéw tresci i ustug internetowych (m.in.: Spam code
of conduct of ISPA - Austria, Evropska Asociace Statnich Loterii A Toto Spolecnosti - Czechy, Code of Conduct for search
engines/Verhaltenssubkodex fur Suchmaschinenanbieter der FSM - Niemcy i inne). Artykut zamyka analiza kodeksow in-
ternautéw, czyli netykiety oraz podsumowujace wnioski i postulaty.

Odpowiedzialno$¢ za tresci znajdujace sie na stronach internetowych ponosza trzy grupy podmiotéw: dostawcy tresci,
dostawcy ustug internetowych oraz uzytkownicy internetu. Obowigzujace przepisy prawa nie zawsze sa skuteczne. Po
pierwsze, nie umozliwiaja egzekwowania przepiséw prawa krajowego w innych panstwach. Jest to istotne przy transgra-
nicznym charakterze internetu. Po drugie, zauwaza sie rozbiezno$ci europejskich i amerykanskich regulacji prawnych. Po
trzecie, wszelkie préby wprowadzenia blokowania szkodliwych czy nielegalnych tresci spotykaja sie z protestami w imie
wolno$ci stowa. Skuteczna odpowiedzialno$¢ wymaga taczenia doswiadczen z réznych panstw na bazie wspoélnego, ujed-
noliconego prawa globalnego.

Netykiety sieciowe bedace rodzajem przewodnikéw, drogowskazoéw stuzg standaryzacji praktyk internautéw. W szcze-
gblnosci odnosza sie do: komunikacji, wymogdéw dotyczacych stron WWW, zasad korzystania z materiatéw zamieszczonych
w internecie i zwigzanej z tym odpowiedzialno$ci. Stad niezbedna jest ciggta praca nad zasadami netykiety, ciggte dosto-
sowywanie ich do nowych realiéw jakie niesie ze sobg, zmieniajaca sie rzeczywistos¢. Potrzebna jest nieustanna dyskusja
na forum globalnym o zasadach netykiety, ktéra bedzie pobudza¢ §wiadomos¢ spoteczng o istnieniu zasad oraz wzmacnia¢
konieczno$¢ ich przestrzegania dla dobra ogélnego. Konieczne jest pobudzenie globalnej $wiadomosci o wspétodpowie-
dzialno$ci wszystkich cztonkéw cyberswiata za jego obecny oraz przyszty ksztatt. Kwestia ta jest istotna ze wzgledu na
wielonarodowy, wielokulturowy, zréznicowany pod wzgledem: wiekowym, rasowym, wyznania, Swiatopogladowym cha-
rakter tej spotecznosci. W publikacji zastosowano metode analityczno-opisowa.

Stowa Kluczowe: podmiotowa odpowiedzialnos¢, tresci internetowe, samoregulacja, netykieta

Wstep

Jezeli mowa o konieczno$ci przestrzegania przy-
jetych dla globalnej sieci przepiséw prawa oraz
pozaprawnych norm spotecznych, nalezy przede
wszystkim odpowiedzie¢ na pytania: kto ma prawo
egzekwowania norm opracowanych dla internetu
i kto powinien odpowiadac¢ za ich naruszenie. Nie-
zbedne jest wskazanie konstrukcji odpowiedzialno-
$ci za naruszenia prawa i wskazanie podmiotow ja
ponoszacych. Dopetnienie tego obowigzku pozwoli
z jednej strony na zagwarantowanie pewnosci pra-
wa uzytkownikom internetu, z drugiej za§ pozbawi
krajowych prokuratoréw i sedziéw watpliwosci co
do zakresu ich kompetencji w stosowaniu prawa
krajowego. Zagadnienie to jest szczegdlnie wazne,
jesli mowa o odpowiedzialnosci za zawarto$¢ stron
internetowych. Trudno$¢ w analizie prawnej tego
aspektu internetu wynika z faktu szerokiego kre-
gu podmiotéw zaangazowanych w powstawanie
owych tresci i posiadajacych faktyczny wptyw na
ich ksztatt.

Celem artykutu jest przedstawienie mapy za-
grozen internetowych, wskazanie podmiotéw po-
noszacych odpowiedzialno$¢ za zawarto$¢ stron
internetowych (dostawcy internetu i uzytkownicy
globalnej sieci), analiza podstaw prawnych ich dzia-
talnosci (Dyrektywa 2000/31/WE z dnia 8 czerwca
2000 r., art. 12-15; Ustawa z dnia 18 lipca 2002 r., art.
14). Ponadto weryfikacja podejmowanych dziatan
samoregulacyjnych (European Internet Service Pro-
viders Associations) oraz omoéwienie kodeksow do-
brej praktyki, z naciskiem na netykiete. W publika-
cji zastosowano metode analityczno-opisowa.

Zestawienie zagrozen internetowych

Wedtug Lucyny Kirwil dzieci, korzystajac z glo-
balnej sieci, moga napotka¢ zagrozenia w czterech
sferach funkcjonowania spotecznego: relacjach mie-
dzyludzkich opartych na przemocy, agresji i okru-
cienstwie (typ ,Agresja”), wypaczonych kontaktow
erotycznych (typ ,Seks”), ustalaniu hierarchii war-
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Tabela 1. Klasyfikacja zagrozen internetowych

Typ . Tresc y Kontakt Zachowanie
zagrozenia (zawartos¢)
Przemoc/ Doznawanie dreczenia/znecania Dreczenie/ztosliwe zachowanie/
Agresja okrucienstwo/ sie/agresywnosci/ napastliwo$¢
sceny drastyczne napastliwo$ci ze strony innych (cyberbullying)
Seks Pornografia ])_oswladczenle byc1.a Seksting
uwiedzionym (grooming)
Wartosci RaSIZH.l/, Perswazja ideologiczna Samouszkodzenia
nienawis$¢
. Marketing, Naduzycia prywatnosci/ Scigganie filméw, dokumentéw,
Komercyjne . . . -
perswazja wykorzystanie danych osobistych hazard online

Zrédto: L. Kirwil, Polskie dzieci w internecie. Zagrozenia i bezpieczeristwo na tle danych dla UE. Wstepny raport z badar EU Kids Online prze-
prowadzonych wsréd dzieci w wieku 9-16 lat i ich rodzicow, s. 10, http://www.saferinternet.pl/images/stories/pdf/raport_eu_kids_online_

polska_28-10-2010.pdf, [21.09.2011]

tosci i indoktrynacji w tym zakresie (typ ,Wartosci”)
oraz dziataniach rynkowych (typ ,Komercyjne”).
Uzytkownicy internetu moga by¢ narazeni na te za-
grozenia poprzez zetkniecie sie ze szkodliwymi tres-
ciami zamieszczonymi w globalnej sieci albo poprzez
kontaktowanie sie z innymi osobami w internecie
(Kirwil 2010, s. 10). W obydwu przypadkach czes¢
zagrozen wynika z zachowania samych internautow,
pozostate - ze sposobu postepowania innych. Istniejg
tezzagrozenia, ktorych przypisanie do jednego z tych
dwu wymiaréw, wynika z przyjetej perspektywy -
konsumenta lub producenta, szczegélnie w przypad-

ku tresci generowanych przez uzytkownika. Wynika
skad, ze te dwa wymiary wzajemnie sie przenikajg
(Zob. Gruchota 2012, s. 37).

Dzieki uwzglednieniu powyzszych czterech cech
mozliwe jest stworzenie mapy zagrozen oraz form
ochrony.

W kontekscie tresciinternetowych wazne jest, by
rozr6znic¢ treéci niezgodne z prawem i tresci szkod-
liwe. Wyktadnie tresci nielegalnych oraz szkodli-
wych podaje uzasadnienie Rekomendacji Komitetu
Ministrow Rady Europy z dnia 31 pazdziernika 2001
r. Do pierwszych zalicza tresci sprzeczne z prawem

Oprogramowanie filtrujace

| Monitoring i kontrola |

Mozliwos¢ trwatego usuniecia
danych osobowych z serwisé

Karty pamieci z uniwersalnym

‘ Kompetencje cyfrowe ‘ ‘ Usamodzielnienie ‘

spotecznosciowych N
oprogramowaniem

‘ ,Policja internetowa” ‘

‘ Bezprzewodowa ‘
lobalna sie¢ dost:
globalna sie¢ dostepu ‘ Anoreksja

Narkotyki

filtrujacym
I
Bezpieczeristwo internetowe
‘ j s ko przedmiot szkolny Trollowanie / chufiganizm Wykorzystywanie seksuaine dzieci poprzez wykonywanie/publikowanie ich zdje¢
T internetowy
Bezpieczenstwo internetowe
jako przedmiot
w ksztatceniu nauczycieli
T
‘ Miodzi eksperci ‘ Naruszanie praw Treéci nieodpowiednié dla Tresci Tresci niezgodne
ds. internetu w szkotach ‘ autorskich okreslonych grup wiekgwych przemoc z prawda
Programy edukacyjne ‘ . Naruszenie praw cztowieka Zachecanie
‘ Szkota bezpiecznliejszego ‘ Tresci niezgodne
internet i i
internetu online | od internetu z prawem,
Przenoszenie tj. rasistows_kie_,
‘ Mediacja ‘ danych pornografia dziecieca
‘ Zabezpieczenie Reklama STl Hazard
komputera, — | -nieodpowiednia %‘;iﬁ‘;"i
‘ Podrgvsizaedrgsn%csgz:cmu ‘ wirusy, trojany dla dzieci
‘ Ujawnienie prywatnych danych, Kradziez A
Instytucje zajmujace si w szczegélnosci na platformach tozsamo: Pozyskiwanie Terroryzm
‘ kor{trol J t Jace si¢ ‘ spotecznosciowych danych
q tresc z profilow

Wytudzanie pienigdzy handlowe
ohi

phishing

Preedl .
Mechanizm zapobiegajacy

prébom groomingu |

Samobdjstwo

Ograniczenie dla pokoi
czatowych jedynie
z kamera internetowg
[

Weryfikacja wieku |

Wykorzystywanie i przemoc seksuaina | Oprogramowanie |

antywirusowe
T

Rysunek 1. Zestawienie zagrozen

Zrédto: Stiftung Digitale Chancen (2009), Zestaw zalecerni projektu Youth Protection Roundtable. SDC, Hamburg, s. 8

-80-



Rozprawy Spoteczne 2012, Tom VI, Nr 1

Odpowiedzialno$¢ dostawcéw i uzytkownikow...

krajowym. Tre$ci szkodliwe ujmuje jako niekoniecz-
nie nielegalne, za to potencjalnie niosgce szkode,
szczegoOlnie dla fizycznego, psychicznego i moralne-
go rozwoju matoletnich. Przyktadami szkodliwych
stron sg tresci propagujace ruchy religijne, uznane
za sekty, przedstawiajgce anoreksje i bulimie jako
styl zycia, a nie powazng chorobe; nawotujace do sa-
mobojstwa lub samookaleczen; promujgce narkoty-
ki i inne uzywki oraz $rodki farmaceutyczne, takie
jak tabletki gwattu.

Do pierwszej grupy zagrozen (zwigzanych z tres-
cig) zalicza sie tresci: nieodpowiednie dla okreslo-
nych grup wiekowych (pornografia), zawierajace
przemoc, niezgodne z prawdg, zachecajace do au-
toagresji, naruszajace prawa cztowieka i jego god-
nos$¢. Ponadto nieodpowiednia reklama i dziatania
marketingowe skierowane do dzieci, praktyki zwia-
zane z utrwalaniem i przenoszeniem danych czy na-
ruszaniem praw autorskich.

Druga grupe zagrozen stanowia zagrozenia
zwigzane z kontaktowaniem sie przez internet. Za-
licza sie do nich: stalking, bias bullying, mobbing
elektroniczny, zmiany tozsamosci i zachowan onli-
ne, szkodliwe porady, internetowe kluby samobéj-
céw, uzaleznienie od internetu (Internet Addiction
Disorder), kradziez tozsamosci, utrata pieniedzy/
phishing, oszustwo handlowe, uwodzenie dzieci
(grooming), cyberprzemoc (cyberbullying), trollo-
wanie i flaming, ujawnianie prywatnych informaciji,
pozyskiwanie danych z profili internetowych, wy-
kluczenie spoteczne oraz cyfrowe i inne. Grupami
zagrozonymi wykluczeniem cyfrowym, podobnie
jak wykluczeniem spotecznym w ogéle, sa przede
wszystkim osoby stabiej wyksztatcone, bezrobotni,
osoby niepetnosprawne oraz starsze, a takze niepo-
siadajace $rodkéw dostepu do komputera i interne-
tu (Wiecej zob. Gruchota 2012, s. 37-48, Gruchota
2011, s. 78-100).

Mozliwe formy ochrony uzytkownikéw global-
nej sieci omawiam w odrebnej monografii (Zob. M.
Gruchota (2012), Ochrona uzytkownikéw internetu
w parnstwach Unii Europejskiej. Wydawnictwo KUL,
Lublin, ss. 381). Przypomne tylko najwazniejsze:
regulacje prawne, kompetencje cyfrowe, samore-
gulacja dostawcow internetu, dziatania ,oddolne”
uzytkownikéw globalnej sieci, stosowne oprogra-
mowanie oraz techniczne urzadzenia wspierajace
ochrone.

Podmioty odpowiedzialne za zawartos$¢ stron
internetowych

Termin Internet Service Providers (dalej: ISP) jest
czesto uzywany w sposob ogélny, bez réznicowania
pomiedzy ustuga dostarczania dostepu do interne-
tu (access providers) a ustugami przechowywania
(hostowania) i przekazywania tresSci (tzw. content
providers). Jedna i ta sama firma moze naleze¢ do
réznych kategorii, a r6znice miedzy nimi precyzuje
Dyrektywa 2000/31/WE Parlamentu Europejskiego

i Rady z dnia 8 czerwca 2000 r. w sprawie niektdrych
aspektow prawnych ustug spoteczeristwa informacyj-
nego, w szczegdélnosci handlu elektronicznego w ra-
mach rynku wewnetrznego (art. 12-15) (Dyrektywa
2000/31/WE z dnia 8 czerwca 2000 r.). W praktyce
dostawcy ustug internetowych oferuja kilka rodza-
jow ustug, w tym z ustuga podtaczenia do internetu.
Gdyby taki dostawca na tym poprzestat, bytby on
rzeczywiscie jedynie dostawca ustugi dostepowej,
a korzystanie z globalnej sieci zalezatoby wéwczas
catkowicie od uzytkownika. Jednak tylko nieliczni
ustugodawcy ograniczaja sie do tak prostej ustugi.
Wiekszos$¢ z nich oferuje poczte elektroniczna, gru-
py dyskusyjne, serwery WWW, utrzymywanie stron
domowych, serwery gier albo oprogramowanie dla
chatéw. W takim przypadku, w Swietle powyzszej
dyrektywy (art. 14) ich odpowiedzialno$¢ moze by¢
wieksza.

Odpowiedzialno$¢ za tresci znajdujace sie na
stronach internetowych ponosi¢ wiec moga teore-
tycznie cztery grupy podmiotéw:

1. dostawcy tresci (Internet Content Providers,
dalej: ICP);

2. dostawcy ustug internetowych (Internet Ser-
vice Providers, dalej: ISP);

3. dostawcy dostepu do internetu (Internet Ac-
cess Providers, dalej: IAP)

4. uzytkownicy internetu (Zob. Kulesza 2010, s.
160)".

Dostawca tresci internetowych to najczeSciej
sam tworca zamieszczonych w globalnej sieci infor-
macji czy danych. Dostawca ustug internetowych to
przedsiebiorca, ktéry §wiadczy ustugi polegajace na
umozliwieniu potaczenia z internetem (wielu z nich
to firmy telekomunikacyjne).

O ile nie budzi watpliwo$ci odpowiedzialno$¢
samych tworcow tresci umieszczanych w internecie
czy we wskazanych przez prawo sytuacjach odpowie-
dzialno$¢ internautéw (gdzie samo posiadanie infor-
macji czy materiatéw o okreslonym charakterze jest
karalne, np. pornografii dzieciecej), o tyle - zdaniem
Janusza Barty i Ryszarda Markiewicza - zagadnienie
odpowiedzialnosci dostawcow dostepu do internetu
jest wcigz przedmiotem ozywionej dyskusji (Bar-
ta, Markiewicz 2002). Dotyczy to podmiotéw, ktére
udostepniaja pozostajace do ich dyspozycji miejsca
w sieci (serwery) w celu przechowania na nich i udo-
stepniania cudzych materiatéw (host providers). Wy-
jatkowosc¢ tej kategorii podmiotéw polega na tym, ze
w odréznieniu od access provider 6w majg oni wptyw
na przeptyw tre$ci w obrebie globalnej sieci. Moga
kontrolowa¢ przechowywane dane, a nawet je usu-
naé, jezeli uznajg to za stosowne. Niemniej jednak
sporne jest, w jakim zakresie powinni z tej wtadzy
korzysta¢ i w oparciu o jakie podstawy. Pytania te s3a
szczegoblnie aktualne w kregu panstw uznawanych
za demokratyczne, w kontekscie problemu wolnosci
stowa w globalnej sieci. W tych panstwach zakres
odpowiedzialnosci dostawcow internetu jest ogra-

! J.Kulesza utozsamia zakres odpowiedzialno$ci dostawcéw ustug inter-

netowych (Internet Service Providers) z dostawcami dostepu do interne-
tu (Internet Access Providers).
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niczony, jesli wystepuje w ogoéle. ,Niektdérzy przed-
stawiciele doktryny postulowali, aby host provider
byt zobowiazany do kontroli w takim stopniu jak wy-
dawca przyjmujgcy ogtoszenie do publikacji, a zatem
by na biezgco badatl, czy uzytkownik nie dopuscit sie
naruszenia przepisow ustawowych” (Barta, Markie-
wicz 2002, s. 76).

Przepisy decydujgce o charakterze odpowie-
dzialno$ci ISP w prawie wspdlnotowym zawarte
sg w art. 12-15 Dyrektywy o handlu elektronicznym
(Dyrektywa 2000/31/WE z dnia 8 czerwca 2000 r.).
Zgodnie z tre$cia ww. artykutéw, ISP nie pono-
sza odpowiedzialnosci za dziatania polegajace na
$wiadczeniu ustugi ,zwyktego przekazu” (art. 12)?,
catchingu (art. 13)% i hostingu (art. 14)* Zapis Dy-

2 Artykut 12. Zwykty przekaz

1. Panstwa cztonkowskie zapewniaja, zeby w przypadku $wiadczenia
ustugi spoteczenstwa informacyjnego polegajacej na transmisji
w sieci telekomunikacyjnej informacji przekazanych przez ustu-
gobiorce lub na zapewnianiu dostepu do sieci telekomunikacyjnej
ustugodaweca nie byt odpowiedzialny za przekazywane informacje,
jezeli:

a) nie jestinicjatorem przekazu;

b) nie wybiera odbiorcy przekazu oraz

c) nie wybiera oraz nie modyfikuje informacji zawartych w prze-
kazie.

2. Czynno$cipolegajace na transmisji oraz zapewnianiu dostepu okre-
$lone w ust. 1 obejmujg automatyczne, posrednie i krotkotrwate
przechowywanie przekazywanych informacji w zakresie, w jakim
stuzy to wytacznie wykonywaniu transmisji w sieci telekomunika-
cyjnej oraz ze okres przechowywania nie przekracza czasu rozsad-
nie koniecznego do transmisji.

3. Artykut nie ma wptywu na mozliwo$¢ wymagania od ustugodawcy
przez sad lub organ administracyjny, zgodnie z systemem prawnym
panstw cztonkowskich, zeby przerwat on naruszenia prawa lub im
zapobiegt.

3 Artykut 13. Caching

1. Panstwa cztonkowskie zapewniaja, zeby w przypadku $wiadczenia
ustugi spoteczenstwa informacyjnego polegajacej na transmisji
w sieci telekomunikacyjnej informacji przekazanych przez ustugo-
biorce ustugodawca nie byl odpowiedzialny z tytutu automatycz-
nego, posredniego i krotkotrwatego przechowywania tej informacji
dokonywanego w celu usprawnienia pdzniejszej transmisji infor-
macji na zgdanie innych ustugobiorcéw pod warunkiem ze:

a) ustugodawca nie modyfikuje informacji;

b) ustugodawca przestrzega warunkéw dostepu do informacji;

c) ustugodawca przestrzega zasad dotyczacych aktualizowania
informacji, okreslonych w sposéb szeroko uznany i uzywany
w branzy;

d) ustugodawca nie zaktéca dozwolonego postugiwania sie tech-
nologia, szeroko uznang i uzywana w branzy w celu uzyskania
danych o korzystaniu z informacji oraz

e) ustugodawca niezwtocznie usuwa lub uniemozliwia dostep do
przechowywanych informacji, gdy uzyska wiarygodna wiado-
mos¢, ze informacje zostaty usuniete z poczatkowego Zrédta
transmisji lub dostep do nich zostat uniemozliwiony albo gdy
sad lub organ administracyjny nakazat usuniecie informacji
lub uniemozliwienie dostepu do niej.

2. Artykut nie ma wptywu na mozliwo$¢ wymagania od ustugodawcy
przez sady lub organy administracyjne, zgodnie z systemem praw-
nym panstw cztonkowskich, zeby przerwat naruszenia prawa lub
im zapobiegt.

* Artykut 14. Hosting

1. Panstwa cztonkowskie zapewniaja, zeby w przypadku §wiadczenia
ustugi spoteczenstwa informacyjnego polegajacej na przechowy-
waniu informacji przekazanych przez ustugobiorce ustugodawca
nie byt odpowiedzialny za informacje przechowywane na zadanie
ustugobiorcy, pod warunkiem ze:

a) ustugodawca nie ma wiarygodnych wiadomosci o bezpraw-
nym charakterze dziatalno$ci lub informacji, a w odniesieniu
do roszczen odszkodowawczych - nie wie o stanie faktycznym
lub okolicznosciach, ktére w sposéb oczywisty Swiadczg o tej
bezprawno$ci; lub

b) ustugodawca podejmuje niezwtocznie odpowiednie dziatania
w celu usuniecia lub uniemozliwienia dostepu do informacji, gdy
uzyska takie wiadomosci lub zostanie o nich powiadomiony.

2. Ustep 1 nie ma zastosowania, jezeli ustugobiorca dziata z upowaz-
nienia albo pod kontrolg ustugodawcy.

rektywy pozostawia jednak panstwom cztonkow-
skim mozliwo$¢ wymagania od ustugodawcy przez
sad lub organ administracyjny, zgodnie z systemem
prawnym panstwa, zeby przerwat on naruszenia
prawa lub im zapobiegt. Ogélna klauzula artykutu
15 Dyrektywy o handlu elektronicznym zwalnia ustu-
godawcédw z obowigzku nadzoru nad dostarczany-
mi tre$ciami. Z przepiséw wewnetrznych panstwa
moze jednak wynika¢ obowigzek niezwtocznego
powiadomienia przez ISP witasciwych wtadz pub-
licznych o rzekomych bezprawnych dziataniach
podjetych przez ich ustugobiorcéw lub przekaza-
nych przez nich informacjach. Ponadto czesto s3 oni
zobowiazani do przekazania wtasciwym wtadzom,
na ich zadanie, informacji pozwalajacych na ustale-
nie tozsamo$ci ustugobiorcow z ktérymi wigzg ich
umowy o przechowywanie danych (art. 15 ust. 2)°.
W polskim prawie wynika to z ustawowego wpro-
wadzenia wytaczen odpowiedzialno$ci ustugodaw-
cy z tytutu $wiadczenia ustug droga elektroniczng
(Ustawa z dnia 18 lipca 2002 r., art. 14).

W mysl ustawy z 2002 roku: ustugodawca $wiad-
czacy ustugi droga elektroniczng obejmujace za-
pewnienie dostepu do sieci telekomunikacyjnej lub
transmisje danych, nie ponosi odpowiedzialno$ci za
tre$¢ tych danych, jezeli:

¢ nie jestinicjatorem przekazu danych;

¢ nie wybiera odbiorcy przekazu danych;

¢ nie wybiera oraz nie modyfikuje informacji
zawartych w przekazie.

Wytaczenie odpowiedzialnosci, o ktérym powy-
zej mowa obejmuje takze automatyczne i krotko-
trwate posrednie przechowywanie danych w celu
zrealizowania oraz przeprowadzenia transmisji da-
nych (Ustawa z dnia 18 lipca 2002 r., art. 12). Ponad-
to: nie ponosi odpowiedzialnos$ci za przechowywane
dane kazdy, kto transmitujgc dane oraz zapewniajac
automatyczne i krétkotrwate posrednie przechowy-
wanie tych danych w celu przyspieszenia ponownego
dostepu do nich na Zadanie innego podmiotu:

¢ nie modyfikuje danych;

¢ postuguje sie uznanymi i stosowanymi zwy-
kle w tego rodzaju dziatalnosci technikami
informatycznymi okresSlajacymi parametry
techniczne dostepu do danych i ich aktualizo-
wania;

3. Niniejszy artykut nie ma wplywu na mozliwo$¢ wymagania od
ustugodawcy przez sady lub organy administracyjne, zgodnie z sy-
stemem prawnym panstw cztonkowskich, zeby przerwat on naru-
szenia prawa lub im zapobiegt oraz nie ma wptywu na mozliwo$¢
ustanowienia procedur regulujacych usuwanie lub uniemozliwia-
nie dostepu do tych informacji przez panstwa cztonkowskie.

5 Artykut 15. Brak ogélnego obowigzku w zakresie nadzoru

1. Panstwa cztonkowskie nie naktadaja na ustugodawcéw swiadcza-
cych ustugi okres$lone w art. 12-14 ogélnego obowiazku nadzoro-
wania informacji, ktére przekazuja lub przechowuja ani ogélnego
obowiazku aktywnego poszukiwania faktéw i okoliczno$ci wskazu-
jacych na bezprawng dziatalnos$¢.

2. Panstwa cztonkowskie moga ustanowic¢ w stosunku do ustugodaw-
cow $wiadczacych ustugi spoteczenstwa informacyjnego obowia-
zek niezwlocznego powiadamiania wtasciwych wtadz publicznych
o rzekomych bezprawnych dziataniach podjetych przez ich ustugo-
biorcow lub przez nich przekazanych informacjach lub obowiazek
przekazywania wiasciwym wtadzom, na ich zadanie, informacji po-
zwalajgcych na ustalenie tozsamosci ich ustugobiorcéow, z ktérymi
maja umowy o przechowywanie.
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¢ nie zaktéca postugiwania sie technikami in-
formatycznymi uznanymi i stosowanymi
zwykle w tego rodzaju dziatalno$ci w za-
kresie zbierania informacji o korzystaniu ze
zgromadzonych danych (art. 13.1).

Réwniez nie ponosi odpowiedzialnos$ci za prze-
chowywane dane ten, kto przy zachowaniu warun-
koéw, o ktérych mowa wyzej, niezwlocznie je usunie
albo uniemozliwi do nich dostep, gdy uzyska wia-
domos$¢, ze dane zostaly usuniete z poczatkowego
zrédta transmisji lub dostep do nich zostat unie-
mozliwiony. Ponadto w sytuacji, gdy sad lub inny
wtasciwy organ nakazat usuniecie danych lub unie-
mozliwienie do nich dostepu (Ustawa z dnia 18 lipca
2002 r., art. 13.2). W mysél art. 14.1.: [...] ,nie ponosi
odpowiedzialno$ci za przechowywane dane ten, kto
udostepniajgc zasoby systemu teleinformatycznego
w celu przechowywania danych przez ustugobior-
ce nie wie o bezprawnym charakterze danych lub
zwigzanej z nimi dziatalno$ci, a w razie otrzymania
urzedowego zawiadomienia lub uzyskania wiary-
godnej wiadomosci o bezprawnym charakterze da-
nych lub zwigzanej z nimi dziatalno$ci niezwtocznie
uniemozliwi dostep do tych danych” (Ustawa z dnia
18lipca 2002 r., art. 14).

Jak wynika z powyzszych przyktadéw w pan-
stwach Unii Europejskiej, w tym w Polsce, powszech-
na jest praktyka zwalniania dostawcéw ustug z od-
powiedzialno$ci za dostarczane przez nich tresci.
Zdaniem, wiec Barty i Markiewicza odpowiedzial-
nos$¢ dostawcéw ustug internetowych mozna po-
réwnac¢ do odpowiedzialnos$ci bibliotekarzy, sprze-
dawcéw ksiazek lub retransmitujacych programy
(Barta, Markiewicz 1998, s. 221). ,Nie mozZemy po-
nosi¢ odpowiedzialno$ci za dziatania naszych uzyt-
kownikéw - twierdza dostawcy ustuginternetowych
i dlatego w regulacjach $wiadczenia ustug droga
elektroniczng wylobbowali na calym $wiecie - czy
to w USA na podstawie DMCA, czy to w Polsce, na
podstawie art. 14 ustawy o §wiadczeniu ustug drogq
elektroniczng - wprowadzenie wytaczen odpowie-
dzialno$ci (gdy nie wiedzg, co w tych taczach mie-
dzy uzytkownikami jest przesytane”) (Waglowski
2010, s. 1). Rzecz ma sie jednak diametralnie inaczej
w panstwach azjatyckich - tam dostawcy ustug sa
prawnie zobowigzani do filtrowania dostarczanych
tresci oraz ponoszg odpowiedzialnos¢ za tresci, kté-
rych nie udato sie zablokowac.

Jakie sg praktyczne konsekwencje wyzej zanali-
zowanych regulacji prawnych?

Nalezy podkresli¢, iz ISP jest zorganizowany
w sposéb samorzadny, podlega prawu wtasciwemu
dla terytorium, na ktérym sie znajduje. Przykta-
dem braku mozliwosci egzekwowania przepiséw
prawa krajowego w innych panstwach sg dziatania
niemieckiego Ministerstwa Sprawiedliwosci, ktore
od 2000 roku przeglada adresy stron WWW o wy-
dzwieku neonazistowskim (np. nsdap.de) i doma-
ga sie ich usuniecia. Obowiazujace tam prawo, za-
braniajgce kwestionowania Holokaustu i szerzenia
propagandy nazistowskiej, rozciaga sie takze na in-

ternet, nawet, jesli takie tre$ci powstajg za granica.
Prawo umozliwia prokuratorom $ciganie propaga-
toréw ww. tresci, gdziekolwiek sie oni znajduja i bez
wzgledu na obywatelstwo, o ile tylko ich strony in-
ternetowe sg dostepne w Niemczech. Mimo tak su-
rowych niemieckich regulacji prawnych liczba stron
internetowych o tresci radykalno-prawicowej wcigz
wzrasta (Kulesza 2010, s. 109). Zrodtem problemu
sg przepisy prawa, ktére wytaczaja odpowiedzial-
nos$¢ dostawcéw dostepu do internetu (czyli tych,
ktorzy umozliwiaja dostep do tresci). Obowigzujace
przepisy prawne obejmuja tylko wtascicieli stron
internetowych.

Powyzszy problem ilustruje kolejny przyktad.
W 2001 roku wtadze Nadrenii P6tnocnej-Westfalii
nakazaty osiemnastu dziatajagcym tam dostawcom
internetu, aby ci zablokowali dostep do dwd6ch ame-
rykanskich serwiséw internetowych ,gtoszacych”
nazistowskie idee. Dostawcy, odwotujacy sie od
administracyjnego nakazu, argumentowali, Ze nie
moga ponosi¢ odpowiedzialnosci za tresci publi-
kowane na réznych, niebedacych pod ich kontrolg
stronach WWW (Waglowski 2009, s. 1). Stad cze-
sto amerykanskie serwisy staja sie schronieniem
tych, ktérzy tamia krajowe czy europejskie przepisy
prawne.

Kolejnym problemem jest rozbiezno$¢ europej-
skich i amerykanskich regulacji prawnych. Przykta-
dem jest sprawa aukcji pamiatek nazistowskich we
francuskiej filii amerykanskiego portalu Yahoo!, kt6-
ra wciaz nie znalazta swojego definitywnego rozwia-
zania. Na poczatku 2003 roku francuski sad orzekt,
ze Francuzi nie powinni mie¢ dostepu do aukc;ji or-
ganizowanych na stronach amerykanskiego giganta,
gdyz prawo zakazuje prezentowania lub sprzedazy
pamiatek nazistowskich. Po tym orzeczeniu serwis
Yahoo! starat sie uniemozliwi¢ Francuzom dostep do
takich aukcji. Réwnolegle, sad federalny USA zdecy-
dowat, ze Yahoo! nie musi spetnia¢ wymogéw fran-
cuskiego prawa. Konsekwencja tego orzeczenia byto
m.in. postepowanie przed sgdem we Francji, w kt6-
rym trzy niezalezne organizacje oskarzaty Tima Ko-
ogle (szefa Yahoo!) o usprawiedliwianie przestepstw
wojennych i zbrodni przeciwko ludzkosci. Sad w Pa-
ryzu stwierdzit, Zze usprawiedliwianie takie ozna-
czatoby ,wychwalanie, albo co najmniej prezentacje
przestepstwa w korzystnym $wietle”. Dziatalno$¢
portalu nie speiniato zdaniem sgdu znamion tego
przestepstwa (Waglowski 2009, s. 3).

Przytoczone wyzej przyktady wskazuja na
transgraniczny problem odpowiedzialnosci za tre-
$ci zamieszczane w globalnej sieci. Dotyczy on sto-
sowania norm prawa krajowego wobec internetu,
a doktadniej braku mozliwosci egzekwowania prze-
pisow prawa krajowego w innych panstwach, i ich
bezskutecznos$ci. Skuteczna odpowiedzialno$é wy-
maga taczenia doSwiadczen z réznych panstw na
bazie wspdlnego, ujednoliconego prawa globalnego.

Innym problemem jest blokowania dostepu do
okreslonych stron internetowych. Blokowanie stron
WWW jako $rodek walki z pedofilia w internecie
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niejednokrotnie byt analizowany w Polsce, w Unii
Europejskiej i poza jej granicami. Koniecznos$cig
walki z pornografia dziecieca uzasadniano pomyst
wprowadzenia w Polsce Rejestru Stron i Ustug Nie-
dozwolonych. Ochrona przed pedofilia moze stac sie
pretekstem do monitorowania wyszukiwarek inter-
netowych. Przeciwnicy obawiajg sie, iz blokowanie
stron bedzie srodkiem naduzywanym i/lub rozsze-
rzanym na inne naruszenia (np. praw autorskich)
i tresci (np. krytykujace wtadze). Natomiast zwo-
lennicy blokowania powotuja sie na dobro dzieci.

W pazdzierniku 2011 r. Parlament Europejski UE
przyjat kompromisowe rozwigzanie, w mysl ktore-
go blokowanie na poziomie unijnym jest srodkiem
fakultatywnym, nieobowigzkowym. Europostowie
uznali, iZ w sytuacjach, gdy niemozliwe jest usu-
niecie stron z materiatami pedofilskimi, konieczne
moze by¢ ich zablokowanie. Ewentualna blokada po-
winna by¢ zastosowana w sposéb przejrzysty. Nie
bedzie to jednak $rodek wymagany bezwzglednie
przez dyrektywe. Decyzje w tej sprawie bedg mu-
siaty podja¢ panstwa cztonkowskie. Bedg miaty one
dwa lata na dostosowanie przepiséw krajowych do
wymagan analizowanej dyrektywy (UE: Zgoda Par-
lamentu ... 2011).

Woczesniej, bo juz w 2005 roku finlandzki rzad
doszedt do porozumienia z firmami ISP w sprawie
blokowania dostepu do witryn z pornografia dzie-
cieca. Jak podaje Polska Agencja Prasowa: ,Policja
przekaze firmom internetowym liste okoto tysigca
adreséw internetowych, ktére powinny zostac za-
blokowane. Minister Lacznosci Leena Luhtanen wy-
razita nadzieje, ze porozumienie rzadu z dostawca-
mi ustug internetowych sprawi, iz nie bedzie trzeba
uchwala¢ przepiséw, zmuszajacych do blokowania
witryn z pornografig dziecieca” (Porozumienia po-
licji 1 rzqdu... 2011, s.1). Na podobnych zasadach
blokuje sie rowniez w Norwegii i Szwecji. Dlaczego
blokuje sie tresci, zamiast $ciga¢ sprawcow prze-
stepstw? Ci ostatni pozostaja niezidentyfikowani
albo znajduja sie poza zasiegiem organdéw Scigania
w danym panstwie. Obowigzujace przepisy prawa
nie sg wiec skuteczne.

Pomimo powszechnej zgody co do odpowiedzial-
nosci dostawcoéw tresciinternetowych jako podmio-
tow majacych bezposredni wptyw na ksztatt tresci
umieszczanych w globalnej sieci ich obecna sytuacja
prawna - jak stusznie podkresla Joanna Kulesza - bu-
dzi wiele obaw i pytan (Kulesza 2010, s. 164). Pod-
stawowe zagadnienie, jakie wigze sie z pytaniem
o zakres odpowiedzialnosci ICP, obejmuje pytanie
o0 podmiot kompetentny do prawnej oceny tych tre-
$ci - czy bedzie to suweren, z terytorium ktérego
dziata ICP, czy internauta, ktéry uzna sie za poszko-
dowanego skutkami owego dziatania? Ten brak po-
rozumienia pomiedzy panstwami administratorzy
i wlasciciele stron internetowych staraja sie roz-
wiazywaé we wiasnym zakresie, przede wszystkim
przy wykorzystaniu opracowywanych przez siebie
regulaminéw. Ich zadaniem jest ustrzezenie opera-
tora przed odpowiedzialno$cig we wszystkich loka-

lizacjach, w ktérych dostepna jest administrowana
przez niego strona. Wiele witryn internetowych
zawiera na ktérej$ ze swoich podstron ogdélne wa-
runki uzytkowania, wéréd ktérych zawarte s cze-
sto takze regulacje dotyczace porzadku prawnego,
ktéremu podlega dane ,miejsce” w cyberprzestrze-
ni. Naturalnie operatorzy czy administratorzy stron
internetowych powotuja w nich najkorzystniejszy
czy najwygodniejszy dla siebie porzadek prawny,
jako regulujacy wzajemne relacje z uzytkownikami
stron. Podstawowa wada tego rodzaju zapiséw po-
lega na tym, ze uzytkownicy najczesciej po prostu
nie zapoznajg sie z ich trescia, lekcewazg ich czy tez
w ogdle nie majg Swiadomo$ci ich istnienia. Stad tez
watpliwa jawi sie skuteczno$¢ tak wyrazanej zgody
uzytkownika serwisu na poddanie sie wskazanych
przez operatora strony przepisom prawnym. Jedno-
cze$nie jest to najpopularniejszy sposob unikniecia
przez administratora strony probleméw z obcymi
jurysdykcjami, pozwala na jednoznaczne okreslenie
porzadku prawnego rzadzacego strong i relacjami
pomiedzy jej tworca, administratorem a uzytkow-
nikami. Dla wzmocnienia skutecznos$ci zapiséw
owych regulaminéw zasadne bytoby jednak rozwa-
zenie praktycznej mozliwosci zagwarantowania,
ze wszyscy korzystajacy z danej strony faktycznie
posiadaja $wiadomo$¢, ze korzystajac z jej ustug
wyrazaja zgode na poddanie sie rezimowi prawne-
mu panstwa wybranego przez wtasciciela czy ad-
ministratora. W tym celu powinny by¢ prowadzone
dziatania majace na celu podniesienie $wiadomosci
uzytkownikéw internetu, wyrazajacych zgode na
owe warunki. Obecnie czestym sposobem na zwol-
nienie sie od zarzutu matej ,widocznosci” warun-
kéw umowy jest rozwiazanie, w ktérym internauta
musi nacisng¢ ekranowy ,przycisk”, potwierdzajacy
zgode na warunki i regulamin korzystania ze stro-
ny. Takie zabezpieczenie pozwala podnosi¢ tworcy
strony argument wyraznego wskazania uzytkow-
nikowi stosownych regulacji, ktérymi rzadzi sie
jego serwis. S3 to jednak najcze$ciej dokumenty
o znacznej objeto$ci i wiekszos$¢ internautéw nie za-
daje sobie trudu ich przeczytania, co wiecej - trud-
no wykaza¢, kto faktycznie wyrazit owg zgode. Moc
wiazaca owych uméw podwazana jest z podanych
wyzej powodéw - wiekszo$¢ z wyrazajgcych na nie
zgode najczes$ciej nie zapoznaje sie z ich trescia (Ku-
lesza 2010, s. 165).

Stowarzyszenia dostawcéow ustug
internetowych

Bez wzgledu na zobowigzania prawne dostawcy
ustug internetowych tworza zrzeszenia (Internet
Service Providers Association, dalej: ISPA), w ramach
ktérych ustalaja wewnetrzne reguty dziatania,
ograniczajace swobode zamieszczanych nielegal-
nych i szkodliwych tresci w globalnej sieci. Najwiek-
szym stowarzyszeniem grupujacym europejskich
dostawcéw ustug internetowych jest dziatajace od
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1997 roku European Internet Service Providers
Associations (dalej: EurolSPA), reprezentujace po-
nad 1700 dostawcéw z UE oraz krajéw EFTA. Celem
Stowarzyszenia jest reprezentowanie europejskie-
go przemystu internetowego w polityce UE oraz
utatwienie wymiany najlepszych praktyk miedzy
krajowymi stowarzyszeniami ISP (European Inter-
net Service Providers Associations 2011)°. Stowarzy-
szenie przyjeto ustalone przez Rade Europy zasady
polityki na rzecz dobrowolnej wspétpracy miedzy
providerami internetowymi a wymiarem sprawied-
liwosci w zakresie usuwania nielegalnych i szkodli-
wych tresci i ustug internetowych.

Innym przyktadem jest niemieckie Stowarzysze-
nie Dobrowolnej Samokontroli Dostawcéw Ustug
Multimedialnych (Freiwillige Selbstkontrolle Multi-
media-Diensteanbieter e.V). Gtdbwnym jego zadaniem
jest zapewnienie ochrony dzieci i mtodziezy w in-
ternecie. Kazdy jest uprawniony do ztozenia w biu-
rze Stowarzyszenia skargi na nielegalne i szkodliwe
treSci udostepniane w globalnej sieci, w innych sie-
ciach lub w ustugach online. TakzZe cztonkowie Biura
moga z wlasnej inicjatywy wystapic przeciw stowa-
rzyszeniom cztonkowskim, famigcym podstawowe
jego cele (Freiwillige Selbstkontrolle Multimedia-Dien-
steanbieter e.V 2011). Dziatalnos¢ Stowarzyszenia
reguluje §19 Traktatu na rzecz ochrony matoletnich
i godnosci ludzkiej w mediach (Jugendmedienschutz-
Staatsvertrag) (Jugendmedienschutz-Staatsvertrag
z dnia 1 kwietnia 2003 r., art. 5).

Na odnotowanie zastuguje takze pierwsze euro-
pejskie dobrowolne porozumienie The Safer Social
Networking Principles for the EU, na rzecz poprawy
bezpieczenstwa nastolatkdéw korzystajacych z por-
tali spoteczno$ciowych. Zostato podpisane w dniu
10 lutego 2009 r. przez 17 firm internetowych’. Do-
kument ten wyznacza zalecenia oraz zasady, ktory-
mi powinni kierowac sie wtasciciele serwiséw spo-
teczno$ciowych, chcac zminimalizowaé zagrozenia
na jakie narazone sa dzieci i mtodziez (Swetenham
2010, s. 20). Siedem gtéwnych zalecen to: 1) Posze-
rzenie wiedzy na temat bezpiecznego korzystania
z internetu wsréd dzieci, rodzicéw oraz opiekunéw
w prosty i przystepny dla danej grupy wiekowej
sposéb. 2) Dostosowanie treéci serwisOw interneto-
wych do wieku grupy docelowej. 3) Udostepnienie
internautom narzedzi i technologii zwiekszajacych
bezpieczenstwo online. 4) Dostarczenie tatwych
w obstudze mechanizméw do zgtaszania przypad-
kéw naruszenia bezpieczenstwa i prywatnosci in-
ternautéw. 5) Reakcja na zgloszenia nielegalnych

¢ Cztonkami EurolSPA sa: AFA - Association des Fournisseurs d’Accés et de
Services Internet; AlIP - Associazione Italiana Internet Providers; ANISP
- The National Association of ISPs of Romania; CZ.NIC - Czech Internet
Association; ECO - Verband der deutschen Internetwirtschaft; FiCom -
Finnish Federation for Communications and Teleinformatics; ICT-Norway
- Internet Service Providers Association of Norway; ISPA Austria - Inter-
net Service Providers Austria; ISPA Belgium - Internet Service Providers
Association Belgium; ISPAI - Internet Service Providers Association of Ire-
land; ISPA UK - Internet Services Providers Association UK oraz LINX - The
London Internet Exchange.

7 Arto, Bebo, Dailymotion, Facebook, Giovani.it, Google/YouTube, Hyves,
Microsoft Europe, Myspace, Nasza-klasa.pl, Netlog, One.lt, Skyrock,
StudiVZ, Sulake/Habbo Hotel, Yahoo!Europe oraz Zap.lu.

tresci lub zachowan. 6) Dbato$¢ o prywatno$¢ uzyt-
kownikéw. 7) Ocena sSrodkéw kontroli nad nielegal-
nymi lub zakazanymi tre§ciami i dziataniami.

Administratorzy portali zobowigzali sie ograni-
czy¢ zagrozenia przez zagwarantowanie:

e prostego w uzyciu przycisku ,zgto$ naduzy-
cie”, umozliwiajacego jednym Kkliknieciem
zgtoszenie niewtasciwego kontaktu lub za-
chowania innego uzytkownika;

¢ domyS$lnego ustawienia prywatne/poufne
w przypadku pelnych profili i list kontaktéow
tych uzytkownikéw portali, ktorzy sa zareje-
strowani jako osoby niepeinoletnie (utrud-
nienie nawigzania kontaktu z matoletnimi);

e braku mozliwosci przeszukiwania prywat-
nych profili uzytkownikéw ponizej 18. roku
zycia (na stronach internetowych lub przez
wyszukiwarki);

o statej widocznosci i dostepnosci opcji ochro-
ny prywatnosci, tak by uzytkownicy mogli ta-
two sprawdzié, czy tylko ich znajomi, czy tez
wszyscy internauci widzg to, co umieszczaja
w globalnej sieci;

e zapobieganiu korzystania z ustug przez zbyt
mtodych uzytkownikéw, jezeli portal spo-
teczno$ciowy jest przeznaczony dla nastolat-
kow powyzej 13. roku zycia (zarejestrowanie
sie 0s6b mtodszych bedzie utrudnione) (Spo-
tecznosci sieciowe 2011).

Wszyscy sygnatariusze zostali zobowigzani do
ztozenia informacji, okreslajacych w jaki sposéb po-
wyzsze zasady zostaty wdrozone w prowadzonych
przez nich serwisach. Jedng z takich deklaracji sa
ograniczenia wprowadzone przez MySpace, maj3ace
utrudni¢ dorostym uzytkownikom serwisu zawie-
ranie przyjazni z dzie¢mi. Internauci powyzej 18.
roku zycia nie moga by¢ dodawani do sieci znajo-
mych przez 14 i 15-latkéw (wyjatek: gdy znaja petne
imie i nazwisko lub adres e-mail). Aktualnie dzieci
ponizej 13.roku zycia nie moga zaktadac¢ kont, a pro-
file 14 i 15-latkéw pokazywane s3 tylko cze$ciowo.
Serwis MySpace zmienit takze sposéb emitowania
reklam; reklamy hazardu i randek nie wyswietlaja
sie najmtodszym internautom. Impulsem, ktory spo-
wodowat te dziatania byt 30 -milionowy pozew, jaki
na serwis ztozyta 14-letnia Amerykanka twierdzac,
ze byta molestowana przez 19-latka, poznanego na
serwisie MySpace (Serwis internetowy MySpace za-
ostrza ograniczenia dla uzytkownikéw 2011).

Kodeksy dostawcéw ustug internetowych

Jednym z podstawowych narzedzi uzywanych
w ramach samoregulacji sg kodeksy dobrej prak-
tyki (kodeksy postepowania). S3 opracowywane
przez sam przemyst internetowy i zatwierdzane
(w przypadku Australii réwniez rejestrowane)
przez wlasciwy organ regulacyjny, monitorujacy ich
przestrzeganie®. Kodeksy te zawierajg zbiory regut

8 Codes for industry co-regulation in areas of internet and mobile kontent
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i procedur stosowanych przez dostawcéw ustug in-
ternetowych. Duzy nacisk potozony jest na wypra-
cowanie wspdlnych procedur usuwania z globalnej
sieci materiatéw nielegalnych oraz szkodliwych
(Murawska-Najmiec 2005, s. 51).

Warto przypomnieé, ze juz w oSwiadczeniu Nie-
legalne i szkodliwe tresci w internecie z 1996 roku,
Komisja Europejska zachecata ISP do przyjecia ich
wtasnych kodekséw etycznych. Konwencja o Cybe-
rzawartosci z 2001 roku, jak i dyrektywy unijne nie
przewiduja obowigzku tworzenia takich kodekséw.
Dyrektywa 2000/31/WE o handlu elektronicznym
pisze tylko o wspieraniu ich opracowywania na po-
ziomie wspdlnotowym (art. 16). Maja one przyczy-
niac¢ sie do sprawnej realizacji innych postanowien
dyrektywy, zwtaszcza tych, ktore dotycza odpowie-
dzialnoS$ci prawnej ISP za materiaty umieszczane
w internecie przez osoby trzecie. Nowym elemen-
tem Decyzji nr 854/2005WE Parlamentu Europejskie-
go i Rady z dnia 11 maja 2005 r. w sprawie kontynu-
acji wieloletniego programu wspélnotowego na rzecz
bezpieczniejszego korzystania z internetu i nowych
technologii sieciowych jest przeznaczenie wsparcia
finansowego na opracowanie transgranicznych,
(@ nie tylko krajowych) kodekséw postepowa-
nia w ramach programu Safer Internet (Decyzja nr
854/2005WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
11 maja 2005 r.). Program dostrzega koniecznos¢
dziatan na poziomie wspélnotowym na rzecz zache-
cania europejskiego przemystu internetowego i no-
wych technologii sieciowych do wdrazania kodek-
séw postepowania. Zaleca tworzenie przejrzystych
i sumiennych kodekséw postepowania, informowa-
nie internautéw o istnieniu linii interwencyjnych
dla zgtaszania tresci sprzecznych z prawem (np.
Hotline, Dyzurnet.pl) (Murawska-Najmiec 2005).

W odpowiedzi na powyzsze zalecenia w wielu
panstwach dostawcy ustug internetowych dobro-
wolnie opracowali i przyjeli kodeksy postepowania.
Sa to m.in. Spam code of conduct of ISPA - Austria
(Spam code of ... 2011); Evropskd Asociace Stdtnich
Loterii A Toto Spolecnosti - Czechy (Evropskd Asocia-
ce Stdtnich ... 2011); Code for the Chat Check Badge
- Dania (Code for the Chat... 2011); Code of Conduct
for search engines/Verhaltenssubkodex fur Suchm-
aschinenanbieter der FSM - Niemcy (Code of Conduct...
2011); Convenio de Autorregulacién para promover el
buen uso de Internet es Espana - Hiszpania (Convenio
de Autorregulacion... 2011); Cédigo deontoldgico de
la Agencia de Calidad de Internet - Hiszpania (Cddigo
deontoldgico de la Agencia... 2011) oraz Good Practice
Guidance for search service providers and advice pro-
viders and advice to the public on how to search safely
- Wielka Brytania (Good Practice Guidance... 2011).

Analizujac powyzsze kodeksy mozna zauwazy¢
pewne cechy wspdlne. Dostawcy ustug interne-

zostal opracowany przez Krajowe stowarzyszenie Internet Industry
Association na podstawie wymagan zawartych w Ustawie Broadcast-
ing Services Act. Jego rejestracja przez organ regulacyjny miata miejsce
w maju 2005 r. Kodeks reguluje obowiazki dostawcéw ustug interne-
towych w zakresie hostowania zawartosci internetu na terytorium
Australii oraz w zakresie dostarczania dostepu do zawarto$ci sieci po-
chodzacej zaréwno z Australii, jak i spoza jej granic.

towych zobowigzuja sie do podjecia dziatan gwa-
rantujacych internautom swobode wypowiedzi,
prywatnos$¢, poufno$¢ komunikacji oraz ochrone da-
nych osobowych itagcznosci elektronicznej. Ponadto:
udostepniania w sposoéb jasny i rzetelny informac;ji
o cenach $wiadczonych ustug internetowych oraz
o warunkach umowy przed jej podpisaniem, a tak-
ze przestrzegania praw wtasnosci intelektualnej.
Natomiast internauta jest zobowigzany do unikania
Swiadomego tworzenia, przechowywania lub roz-
powszechniania tresci sprzecznych z prawem. Prze-
strzegania regulaminu korzystania z ustug interne-
towych, w tym przepiséw prawa autorskiego i praw
wtasnosci intelektualnej oraz zakazu promowania
spamu. W zakresie ochrony dzieci ISP zobowigzali
sie nie oferowac¢ ptatnych ustug abonamentowych
matoletnim bez pisemnej zgody rodzica lub opieku-
na oraz zapewnic procedury i techniczne aplikacje
niezbedne do kontroli i monitorowania ich zacho-
wan w internecie.

ISP nie maja obowigzku monitorowania tresci
zamieszczanych przez osoby trzecie, ale sg zobowia-
zani do podjecia odpowiednich dziatan w przypad-
ku otrzymania zgtoszenia o niezgodnych z prawem
tre$ciach i zachowaniach w globalnej sieci. Ponadto
nie moga $wiadomie hostowac hipertaczy do niele-
galnych tresci, z wyjatkiem, gdy jest to wymagane
przez regulacje prawne. W sytuacji, gdy dostawca
internetu dowiedziat sie o dziataniach lub tresciach,
ktore zostaty uznane za sprzeczne z przepisami
prawa, musi zawiesi¢ lub zamkna¢ strone oraz prze-
kaza¢ informacje do wtasciwego organu $cigania.
W tym celu stowarzyszenia opracowaty wspoélne
procedury zgltoszen. Powinny prowadzi¢ rejestr
wszystkich przyjmowany zgtoszen oraz wszelkich
materialéw usunietych z internetu przez okres co
najmniej trzech lat.

Kodeksy internautéw - netykieta

Drugim, obok dostawcéw ustug internetowych
podmiotem ponoszacym odpowiedzialnos¢ za tre-
$ci zamieszczane w globalnej sieci sg sami uzyt-
kownicy internetu. Reguly rzadzace postepowa-
niem internautéw byty i nadal sg tworzone na dwa
sposoby. 0dgoérny - z inicjatywy prawodawcéw,
reagujacych na pojawienie sie nowej przestrzeni
aktywnosci spotecznej, w ktérej musza obowiazy-
wac normy prawne oraz oddolny: z inicjatywy uzyt-
kownikoéw sieci, dostrzegajacych potrzebe takiego
samoograniczenia. Rezultatem dziatan odgérnych
sa regulacje prawne (ustawy oraz przepisy prawa
miedzynarodowego). Natomiast inicjatywy od-
dolne doprowadzity do powstania pozaprawnych
norm spotecznych (m.in. netykieta). W niniejszym
artykule zostaty pominiete kwestie prawne, sg one
przedmiotem analizy w innych publikacjach (Zob.
Gruchota 2011, Gruchota 2012). Autorka koncen-
truje sie na pozaprawnych normach spotecznych.
Zdaniem Karola Dobrzenieckiego ,jest to kategoria
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zbiorcza, na ktérg sktadajg sie normy religijne, oby-
czajowe, praktyki postepowania - systemy niejako
zapozyczone ze $wiata materialnego. Egzekucja
tych norm jest zdecentralizowana, a na strazy ich
przestrzegania stoi samo spoteczenstwo, a nie orga-
ny panstwowe. Odgrywaja one wazna role w proce-
sie samoregulacji cyberprzestrzeni” (Dobrzeniecki
2004, s. 38).

Za pierwszy kompleksowy zbiér zasad korzy-
stania z internetu, powszechnie okreslany jako ne-
tykieta przyjmuje sie opracowanie Arlene H. Rinal-
di z Florida Atlantic University (dalej: FAU) z 1992
roku. Wskazata ona, iz naruszenie umownych zasad
zachowania, dobrych obyczajéw w globalnej sie-
ci moze spowodowaé pewne dziatania wzgledem
sprawcy takich czyndéw, czyli internauty (Kubas
2004, s.17).

Definicja netykiety, cho¢ nie jest najnowszym
terminem, nie doczekata sie encyklopedycznego
przedstawienia. Netykieta (ang. netiquette: network
- sieC i etiquette - etykieta) to ,internetowy kodeks
zachowan, zawierajacy zbidér specyficznych regut
zachowania, sposobéw komunikowania sie inter-
nautéw, w szczegolnosci biorgcych udziat w dysku-
sjach, czatach czy na forach” (Czym jest netykieta?, s.
1). Netykieta to ,normy postepowania w okreslonej
grupie uzytkownikéw wydzielonej czesci sieci in-
ternet, zawierajace zbidér zasad, zgodnie z ktérymi
nalezy postepowac, aby uczyni¢ korzystanie z sie-
ci bardziej przyjaznym” (Brzozowski 1999, s. 39).
To ,zartobliwa nazwa zbioru zachowan etycznych
umownie obowigzujgcych w internecie. Wtasciwy
sposéb zachowania sie internautéw pozwala na
<wspbtistnienie> w internecie oséb z wielu obsza-
row kulturowych i sprzyja rozwojowi sieci” (Czym
jest netykieta?, s. 1). Inna definicja okresla netykiete
jako ,prawo internetu, spisane oraz zabezpieczone
przymusem spotecznym, nie panstwowym. Naru-
szenie etykiety spotyka sie z sankcjg ze strony in-
ternautéw wobec tego, kto dopuscit sie naruszenia”
(Gajowniczek 1999, s. 63).

Etykieta internetu czyli tzw. netykieta stanowi
zbior zasad, norm i dobrych praktyk okreslajacych
zachowanie uzytkownikéw internetu, obowiazuja-
cych w globalnej sieci. Ma charakter dobrych oby-
czajow, luznych zalecen, ktérych przestrzeganie
utatwia zycie wszystkim internautom. M.in. zakaz:
umieszczania w sieci nielegalnych i szkodliwych
treSci oraz informacji, uzywania wulgarnego jezy-
ka, wysytania tzw. ,listow tancuszkowych” czy spa-
mu itp. Ponadto nie nalezy publikowa¢ w internecie
tresci niezgodnych z przepisami prawa krajowego.
W polskim prawie, beda to w szczegd6lnosci:

e tresci okreslone w Kodeksie karnym, Kktore
naruszajg godnos¢ cztowieka (zniestawie-
nie: art. 202, art. 212 oraz zniewazenie: art.
216); naktaniaja do popelnienia lub doradza-
ja w popetnieniu samobéjstwa lub samooka-
leczenia (art. 151). Zagrazaja innym osobom
popelnieniem przestepstwa na jego szkode
lub szkode osoby jego najblizszej, umieszcza-

ja grozby w internecie (art. 190-191). Ponadto
stosuja ,stalking” rozumiany jako uporczy-
we, ztos$liwe nagabywanie, naprzykrzanie sie,
ktore moze wywotac¢ u innej osoby poczucie
zagrozenia (art. 190a). Obrazaja inne naro-
dowosci, religie, rasy ludzkie (art. 194-196,
art. 257); propaguja totalitarny ustréj pan-
stwa lub nawotuja do nienawisci na tle réznic
narodowosciowych, etnicznych, rasowych,
wyznaniowych albo ze wzgledu na bezwy-
znaniowo$¢ (art. 256). Dokonuja kradziezy
tozsamosci (art. 267-268a); nawotuja do po-
petnienia przestepstwa (art. 255); (Kodeks
karny; Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r.);

o tresci okreslone w Kodeksie cywilnym, ktore
ponizajg godnos$¢ ludzka; zawieraja pomo-
wienia - informacje obarczajace niepotwier-
dzonymi zarzutami inne osoby oraz obrazaja
inne narodowo$ci, rasy ludzkie, religie (art.
23) (Kodeks cywilny; Ustawa z dnia 23 kwietnia
1964 r., art. 23);

e tresci okreslone w ustawach szczeg6lnych,
ktére przyczyniaja sie do tamania praw autor-
skich lub naruszajg prawa autorskie i licencje
podmiotéw trzecich (Ustawa z dnia 4 lutego
1994 r.). Promuja srodki odurzajace, narkoty-
Ki (Ustawa z dnia 29 lipca 2005 r.). Ujawniajg
bez wyraznej zgody dane osobowe, identyfi-
katory komunikatoréw internetowych, foto-
grafie, adresy poczty elektronicznej, miejsce
zamieszkania, pracy, przebywania, numery
telefonéw, tablic rejestracyjnych i inne po-
ufne dane (Ustawa z dnia 29 sierpnia 1997
r.). Zawieraja stowa powszechnie uznane za
niecenzuralne, wulgaryzmy (Ustawa z dnia 7
pazdziernika 1999 r.; Kodeks wykroczen; Usta-
wa z dnia 20 maja 1971 r.,) i inne (Zob. Grucho-
ta 2011).

Jak dotad, nie wytworzyta sie jedna, powszechna
netykieta. Najbardziej znanym jej opracowaniem,
traktowanym nierzadko przez internautéw jako
wzorzec jest dokument Network Working Group
RFC 1855: Netiquette Guidelines (Netiquette Guide-
lines 2011). Rodzaj netykiety uzalezniony jest m.in.
od osoby redagujacej zasady wtasciwego zachowa-
nia w globalnej sieci, od miejsca, w ktérym korzysta
z internetu. Inne sg zasady w pracy, inne w domu,
czy w szkole. Przede wszystkim netykieta rézni sie
od ,miejsca w sieci”. Cyberprzestrzen zawiera w so-
bie rézne kultury zwane takze wirtualnymi wspol-
notami. Kazda z tych wspdlnot ma swoje wtasne
reguty i zwyczaje. Ponadto poszczegdlne ustugi
internetowe np. grupy dyskusyjne, IRC przyjmuja
wtasne katalogi regut postepowania co do, np. ob-
jetosci nadsytanej korespondencji. Sankcje za na-
ruszenie zasad wspdtzycia moga przybra¢ rdézna
postac. Osoba, ktéra wypowiada sie w ramach da-
nej grupy w sposéb niestosowny, moze spotkac sie
z uprzejmym zwrdceniem uwagi, ze strony bardziej
dos$wiadczonego uzytkownika, ostrzezeniem, a na-
wet gniewng stownga reprymenda, czyli tzw. flamin-
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giem. Inne ,prywatne” sankcje w takiej sytuacji to
m.in. zablokowanie mozliwo$ci przesytania wiado-
mosci lub usuniecie z grona cztonkéw danej grupy
dyskusyjnej czy tez swoisty ostracyzm. Ostateczng
karg w tym systemie jest roztaczenie (disconnec-
tion), ktére moze by¢ horyzontalne (tzn. pozbawia-
nie mozliwo$ci komunikacji pomiedzy siecig lokalng
a innymi sieciami) albo wertykalne (polegajace na
»odcieciu” uzytkownika od internetu) (Dobrzenie-
cki 2004, s. 39-40).

Obok szczegbétowych netykiet, regulujacych za-
chowania okreslonych grup internautéw wiele regut
odnosi sie oraz obowigzuje w catej cyberprzestrze-
ni. Bardzo czesto zasady netykiety formutowane sg
w formie 10 przykazan. Zestawienie takie zapropo-
nowata Virginia Shea w publikacji Netiquette (Shea
2009).

Nawigzujac do tytutowego problemu kluczowym
zagadnieniem s3a uprawnienia i ocena zachowania
administratoréw sieci. Umozliwiaja one podglad za-
warto$ci kont, a co wiecej, dokonywanie w nich roz-
maitych zmian, m.in. usuwanie danych. Netykieta
powinna wiec wskazywac na granice dopuszczalnej
ingerencji administrator6w w prywatne konta in-
ternautéw. Kolejne zagadnienie dotyczy ,nadzoro-
wania”, a doktadniej $§ledzenia ,,cyfrowych krokéw”
internauty przez réznego rodzaju agencje rzgdowe
oraz firmy komercyjne. Proceder ten prowadzony
jest miedzy innymi przy wykorzystaniu programow
typu spyware lub sniffer, ktérych dziatanie polega na
rejestrowaniu dziatan osoby w internecie. Informa-
cje te sa gromadzone na serwerach i na ich podsta-
wie tworzone sa profile poszczegélnych internau-
tow. Powszechnag jest takze praktyka ,podpinania”
spyware’6w pod wersje instalacyjne innych progra-
mow (np. wygaszacze ekrandéw i inne) bez wiedzy
i zgody uzytkownikéw internetu (Kubas 2004, s.
68-70).

Netykieta, jako honorowy kodeks internautéw,
powinna jasno wskaza¢ na moralng odpowiedzial-
nos$¢ jaka zwigzana jest zaréwno z samym celem
komunikacji w globalnej sieci jak i wykorzystaniem
do tego celu technologii umozliwiajgcych kodowa-
nie danych. Kolejnym zagadnieniem, ktére powinno
miecé swoje odzwierciedlenie w netykiecie jest prob-
lem zwiazany z szeroko pojeta wiarygodnoscia,
a doktadniej z podszywaniem sie, udawaniem kogos
innego podczas komunikacji online. Temat ten jest
obecnie szczegblnie aktualny w zwigzku z noweli-
zacja prawa wprowadzajacg karalnos¢ groomingu.

I[stnieje rowniez cata gama niebezpieczenstw
zwiazanych z netykieta. Jest to jako$¢ opracowan
tego rodzaju - kazdy moze napisa¢ wtasna wersje
i umie$ci¢ ja w internecie. Ponadto mozliwos¢ za-
tracenia znaczen opracowan dobrych, czy stagnacja
jej zalecen. Sytuacja taka moze mie¢ miejsce wow-
czas, jezeli o netykietach internetowych przestanie
sie mowi¢, dyskutowac na ich temat, jesli ich tworcy
poprzestang na jednorazowym ich ogtoszeniu.

Podsumowanie

Odpowiedzialno$¢ za tresSci znajdujace sie na
stronach internetowych ponosza trzy grupy pod-
miotéw: dostawcy tresci, dostawcy ustug interne-
towych oraz uzytkownicy internetu. Odpowiedzial-
nos¢ za prowadzone przez siebie strony internetowe
z pewnos$cig powinni ponosi¢ ci, ktérzy maja bezpo-
$redni wptyw na ich tre$¢. Niezasadne wydaje sie
natomiast naktadanie odpowiedzialno$ci na do-
stawcéw dostepu do internetu, ktérzy z jednej stro-
ny nie sa w stanie faktycznie wywigzac sie z tego
obowiazku, z drugiej za$ otrzymuja wtadze znacz-
nie wykraczajacg poza kompetencje wynikajgce
z ich funkcji. Obecnie, ani unijne, ani polskie usta-
wodawstwo nie przewiduje obowigzku administra-
torow serwera czynienia swoistego prewencyjnego
screeningu stron internetowych udostepnianych za
pomoca konkretnego serwera, celem odnalezienia
badzZ usuniecia nielegalnych tresci. Przyznanie ta-
kiego uprawnienia, wzglednie obowigzku, mogtoby
sie taczy¢ z kolejnymi protestami. Administrato-
rzy serweréw dysponowaliby uprawnieniami cen-
zora, a od ich uznaniowej decyzji miatoby zaleze¢
stwierdzenie, Ze dana strona prezentuje nielegalne
czy szkodliwe tresci. Zarzut ten mozna jednak za-
negowac, powierzajagc kompetencje decyzyjne, co
do dalszego udostepniania serwera organom $ciga-
nia. Reprezentowane tez jest odmienne stanowisko,
postulujgce prawne okreslenie zakresu obowigzku
ISP odnos$nie kontrolowania i eliminowania niebez-
piecznych tresci z internetu oraz unormowanie ich
wspdtpracy z organami §cigania w zakresie monito-
rowania zasobdéw globalnej sieci i dziatan operacyj-
nych (Maron 2008, s. 235).

Bez wzgledu na rdzne stanowiska w tej kwe-
stii nie ulega watpliwos$ci, ze pewne mechanizmy
prawne regulujace dziatania firm internetowych
zobowiazujace je do kontroli i eliminowania nie-
bezpiecznych tresci z internetu sg niezbedne. Tech-
nicznie nie jest mozliwe kontrolowanie wszystkich
materiatléw publikowanych w globalnej sieci, prze-
pisy prawne (o ile istniejg) zobowiazujg zazwyczaj
ISP do usuwania niebezpiecznych stron dopiero po
kazdorazowym powiadomieniu o ich istnieniu czy
to przez policje, czy przez internautéw. Najczesciej,
po ich wczesniejszym wyswietleniu.

Ponadto obowiazujace przepisy prawa nie za-
wsze s3g skuteczne. Po pierwsze, nie umozliwiajg eg-
zekwowania przepis6w prawa krajowego w innych
panstwach. Jest to istotne przy transgranicznym
charakterze internetu. Po drugie, zauwaza sie roz-
bieznosci europejskich i amerykanskich regulacji
prawnych. Po trzecie, wszelkie proby wprowadze-
nia blokowania szkodliwych czy nielegalnych tresci
spotykaja sie z protestami w imie wolno$ci stowa.

Netykiety sieciowe bedace rodzajem przewodni-
koéw, drogowskazéw dla nowicjuszy w cyber§wiecie
oraz przypomnieniem o tych zasadach dla uzyt-
kownikéw, ktérzy je zatracili wskazujg na konkret-
ne zachowania, postawy, sytuacje, a nawet stowa
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wyjasniajac, ktére z nich sg dobre, a ktére niedo-
puszczalne. Stuza standaryzacji praktyk internau-
tow. W szczegdlnosci odnosza sie do: komunikacji,
wymogoéw dotyczacych stron WWW, zasad korzy-
stania z materialéw zamieszczonych w internecie
i zwigzanej z tym odpowiedzialno$ci. Wskazujg na
pewne normy etyczne, chociaz w ograniczonym za-
kresie. Stad niezbedna jest ciggta praca nad zasada-
mi netykiety, ciggte dostosowywanie ich do nowych
realiow jakie niesie ze soba rozwdéj techniczny i spo-
teczny, zmieniajaca sie rzeczywistos¢. Potrzebna
jest nieustanna dyskusja na forum globalnym o za-
sadach netykiety, ktéra bedzie pobudza¢ swiado-
mos$¢ spoteczng o istnieniu zasad oraz wzmacniac
konieczno$¢ ich przestrzegania dla dobra ogélnego.
Konieczne jest pobudzenie globalnej swiadomosci
o wspoétodpowiedzialnosci wszystkich cztonkéw
cyberswiata za jego obecny oraz przyszlty ksztatt.
Netykieta mogtaby sie sta¢ aksjologicznym uktadem
odniesienia dla uzytkownikéw internetu wobec ich
praktyk. Wymagatoby to jednak globalnej wspoét-
pracy w zakresie aktualizacji jej zasad oraz ich pro-
mocji wsréd wszystkich internautéw. Kwestia ta
jest bardzo istotna ze wzgledu na wielonarodowy,
wielokulturowy, zréznicowany pod wzgledem: wie-
kowym, rasowym, wyznania, $wiatopogladowym
charakter tej spotecznosci.
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SUPPLIERS’ AND USERS’ RESPONSIBILITY
FOR THE CONTENTS OF INTERNET PAGES
UNDER THE LEGAL AND SOCIAL REGULATIONS
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Matgorzata Gruchota

The John Paul II Catholic University of Lublin

Summary: The aim of this paper is to present a map of hazards for the global network and identify entities responsible for
the content of web pages (Internet Content Providers, Internet Service Providers and users of global networks), an analy-
sis of the legal basis of their activities and the responsibility resulting from them in the title field (Directive 2000/31/EC
of 8 June 2000, Art. 12-15, Act of 18 July 2002, Art. 14). In addition, the verification of self-regulatory actions (European
Internet Service Providers Associations) and a discussion on the codes of content providers and Internet Service Providers
(among others: Spam code of Conduct of ISPA - Austria, Evropska Asociace Statnich Loterii A Toto Spolecnosti - the Czech
Republic, Code of Conduct for search engines/Verhaltenssubkodex Suchmaschinenanbieter der FSM - Germany and others).
The article is concluded by an analysis of the codes of Internet users, that is, Netiquette, and summarising conclusions and
demands.

The responsibility for the content found on websites is borne by three groups of entities: Internet Content Providers,
Internet Service Providers and Internet users. The applicable law is not always effective. First, it does not allow for the en-
forcement of national laws in other countries. This is crucial for the cross-border nature of the Internet. Secondly, there is
a divergence between European and American regulations. Third, any attempt to block of harmful or illegal content is met
with protests calling for freedom of speech. Effective responsibility requires combining the experiences of various coun-
tries on the basis of a common, unified, global law.

Network Netiquettes as some kind of guides and signposts are designed to standardise the practices of Internet users.
In particular, they relate to communication, requirements for websites, rules for the use of any material contained on the
Internet and the related liability. Hence it is necessary to continuously work on Netiquette, and strive to adapt to the new
realities posed by the changing reality. There is a need for a constant global forum discussion on the principles of Netiquette,
which will foster social awareness of the existence of rules and reinforce the necessity of perceiving them in the context
of the general well-being. It is necessary to foster global awareness of the common responsibility of all the members of the
cyberworld for its current and future shape. This issue is important because of the multinational, multicultural and diver-
se (in terms of: age, race, religion and world outlook) nature of this community. The paper uses the analytical descriptive
method.

Key words: subjective responsibility, Internet content, self-regulation, Netiquette

Introduction

Speaking of the need to observe the global ne-
twork of legislation and non-legal social norms, one
must first answer the questions: who has the right
to enforce the standards developed for the Internet
and who should be accountable for their violation? It
is essential to identify the structure of responsibi-
lity for violating the law and to identify the entities
bearing it. The fulfillment of this duty will on the
one hand ensure legal certainty for Internet users,
and on the other it will leave no doubt for national
prosecutors and judges as for the scope of their com-
petence in the application of national law. This issue
is especially important when it comes to responsi-
bility for the content of websites. The difficulty of
the legal analysis of this aspect of the Internet stems
from the fact of a wide range of entities involved in
the emergence of such content aspect and having
a positive impact on their shape.

The aim of this article is to present a map of In-
ternet threats, identify the entities responsible for
the content of websites (Internet Service providers
and users of global network), to analyse the legal

basis of their activities (Directive 2000/31/EC of 8
June 2000, Art. 12-15, Act of 18 July 2002, Art. 14).
In addition, it is also to verify self-regulatory actions
(European Internet Service Providers Associations)
and to discuss the codes of good practice, with an
emphasis on Netiquette. The paper uses the analyti-
cal descriptive method.

List of Internet threats

According to Lucyna Kirwil children,using the
global network may face threats in four areas of so-
cial functioning: interpersonal relations based on
violence, aggression and cruelty (the “Aggression”
type), perverted sexual contacts (the “Sex” type),
establishing a hierarchy of values and indoctrina-
tion in this field (the “Values” type) and market acti-
vities (the “Commercial” type). Internet users may
be exposed to these hazards through contact with
harmful content on the global network or through
contact with other people on the Internet (Kirwil
2010, p 10). In both cases, part of the hazard results
from the behaviour of Internet users, the other from
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Table 1. The Classification of Internet threats

Threat type Content (subject) Contact Behavior
) Vlolepce _/cruelty/_ Harassment / bullying / aggres- Harassment / malicious behavior /
Aggression experiencing drastic siveness aggressiveness (cyberbullying)
scenes on the part of others &8 4 yimng
Experiencing being .
Sex Pornography seduced (grooming) Sexting
Racism / . .
Values hatred Ideological persuasion Self-harm
. Marketing, Abuse of privacy / Download va1deos, (.iocuments,
Commercial . online gambling
persuasion use of personal data

Source: L. Kirwil, Polish children on the Internet. Hazards and safety against background data for the EU. Preliminary report on the EU Kids
Online research conducted among children aged 9-16 years and their parents (Polskie dzieci w internecie. Zagrozenia I bezpieczeristwo na tle
danych dla UE. Wstepny raport z badan EU Kids Online przeprowadzonych wsréd dzieci w wieku 9-16 lat i ich rodzicéw), p.10, http://www.
saferinternet.pl/images/stories/pdf/raport_eu_kids_online_polska_28-10-2010.pdf, [21. September 2011]

the manner of conduct of others. There are also thre-
ats with the assignment to one of these two dimen-
sions resulting from the adopted perspective - the
consumer or the manufacturer, especially for user-
generated content. It hence follows that these two
dimensions intermingle (See Gruchota 2012, p 37).
By considering these four characteristics, it is
possible to draw up maps of threats and forms of

protection.

In the context of Internet content, it is important
to distinguish between illegal content and harmful
content. The interpretation of illegal and harmful
content is provided by the justification for Recom-
mendations of the Committee of Ministers of the Co-
uncil of Europe of 31 October 2001. The first type in-
cludes the content of the conflict with national law.
Harmful content is recognised as not necessarily
illegal, but potentially carrying damage, especially

‘ Digital competence H Empowerment ‘

Filtering software

The possibility of permanently,
removing personal data from
social networking sites

| Monitoring and control
Memory cards with
universal filtering software

‘ Internet Security ‘

as a school subject Trolling / Internet hooliganism
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as a subject
in teacher education
T

Young experts
on the Internet in schools
T

Copyright
infringement

Educational programmes
for younger students

I
The online school
for a safe Internet

Consolidation
of data
Internet Addiction
Disorder

Sexual abuse of children by taking / publishing photos of them

Content inappropriate
for certain age groups

Fraudulent
content

Violent content

Violations of human Encouraging

Data transfer
‘ Mediation ‘

‘ Computer
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Figure 1. Summary of threats

Source: Stiftung Digitale Chancen (2009), The set of recommendations of the Youth Protection Roundtable. SDC, Hamburg, page 8

-92 -




Social Dissertations 2012, Volume VI, Issue 1

Suppliers’ and users’ responsibility...

for the physical, mental and moral development of
minors. The examples of harmful sites include con-
tent promoting religious movements, considered to
be sects that present anorexia and bulimia as a life-
style, and nota serious disease, instigating to suicide
or self-harm, promoting drugs and other stimulants
and pharmaceuticals such as rape pills.

The first group of threats (associated with con-
tent) comprises: unsuitablefor certain age groups
(pornography), including violence, fraudulent, enco-
uraging self-harm, violating human rights and dig-
nity. In addition, inappropriate advertising and mar-
keting directed at children, a practice associated
with the retention and transfer of data or copyright
violations.

The second group of threats comprises the ones
related to communicating via the Internet. These
include: stalking, bias bullying, electronic mobbing,
change of identity and behaviour online, harmful
advice, Internet clubs of suicides, Internet Addiction
Disorder, identity theft, extorting money / phishing,
commercial fraud, seducing children (grooming), cy-
berbullying, trolling and flaming, disclosure of per-
sonal data information, obtaining data from Inter-
net profiles, social and digital exclusion and others.
Groups at risk of digital exclusion, as well as social
exclusion in general, are mostly badly-educated pe-
ople, the unemployed, the disabled and the elderly,
and also those who lack access to computers and the
Internet (See more Gruchota 2012, pp. 37-48, 2011
Gruchota, pp. 78-100).

The possible forms of protection for global ne-
tworks users are discussed in a separate monograph
(See M. Gruchota (2012), Protection of Internet Users
in the European Union Countries (Ochrona uzytkow-
nikéw internetu w panstwach Unii Europejskiej).
Published by KUL, Lublin, p. 381). The most signi-
ficant ones that deserve to be recalled are: legal
regulations, digital competence, self-regulation of
Internet providers, ,bottom up” actions of global
network users, appropriate software and technical
equipment in support of protection.

The entities responsible for the content of web
pages

The term Internet Service Providers (hereinafter
ISPs) is often used in a general way, without distin-
guishing between the service of the Internet access
provision (access providers) and storage services
(hosting), and the transmission of content (so-called
content providers). One and the same company may
belong to different categories, and the differences
between them are specified by Directive 2000/31/EC
of the European Parliament and the Council of 8 June
2000 on certain legal aspects of information socie-
ty services, in particular electronic commerce in the
Internal Market (Articles 12-15) (Directive 2000/31/
EC of 8 June 2000). In practice, Internet Service Pro-
viders offer several types of services, including the

service of connection to the Internet. If the suppliers
limit themselves to that, they would actually be only
an access service provider, and the use of the global
network would depend entirely on the user. Howe-
ver, very few providers are limited to such a simple
service. Most of them offer e-mail, newsgroups, web
servers, maintaining personal web pages, servers,
game servers or software for chats. In this case, in
the light of the aforementioned Directive (Article
14), their responsibility may be greater.

The responsibility for the content contained
on the website can theoretically be borne by four
groups of entities:

1. Internet Content Providers, hereinafter ICP;

2. Internet Service Providers, hereafter ISP;

3. Internet Access Providers, hereafter IAP

4. the Internet users (See Kulesza 2010, p 160)".

The Internet Content Provider is most frequently
the creator itself of the information or data placed
on the global network. The ISP is an entrepreneur
who provides the services of allowing connections
to the Internet (many of them are telecommunica-
tions companies).

Where the responsibility of the authors themsel-
ves for the content of the Internet is unquestionable
or, in the cases specified by law, the responsibility
of Internet users (where the mere possession of in-
formation or materials of the specified character is
a felony, e.g. child pornography), then - according
to Janusz Barty and Richard Markiewicz - the issue
of Internet content providers is still the subject of
heated discussion (Barta, Markiewicz, 2002). This
applies to the entities that make their material on
the network (servers) available in order to store and
share other people’s material (host providers).

The uniqueness of such a type of entities is that,
unlike the access providers they have an impact on
the flow of content within the global network. They
can check the stored data, and even remove them,
if they deem it appropriate. However, the question
is to what extent this power should be used and on
what grounds it should be based. These questions
are particularly relevant to the circle of countries
regarded as democratic, in the context of the prob-
lem of freedom of speech in the global network. In
these countries the responsibility of Internet Ser-
vice Providers is limited, if any at all. ,Some repre-
sentatives of the doctrine postulated that the host
provider is required to be controlled as much as the
publisher accepting the advertisement for publis-
hing, and thus remain under scrutiny, if the user did
not commit a violation of the statutory laws” (Bart,
Markiewicz, 2002, p 76).

The laws determining the nature of ISP respon-
sibility in Community law are set out in Art. 12-15
of the Directive on electronic commerce (Directive
2000/31/EC of 8 June 2000). According to the above
Articles, ISPs are not responsible for activities invol-
ving the provision of ,mere conduit” services (Ar-

!]. Kulesza compares the responsibilities of Internet Service Providers to
Internet Access Providers.
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ticle 12)?, caching (Article 13)® and hosting (Article
14)*. However, the provision of the Directive gives
the Member States the possibility of the require-
ment from a service provider through a court or an
administrative body, under the laws of the State, to
terminate an infringement or prevent it. The gene-
ral clause of Article 15 of the Directive on electronic
commerce exempts service providers from the su-
pervision of the provided content.

The internal regulations of the State may, howe-
ver, result in immediate notification by the ISP of the
competent public authorities of the alleged illegal
activities undertaken by the recipients of their servi-
ce or the information provided by them. In addition,
they are often required to report to the competent

2 Article 12 Mere conduit

1. Member States shall ensure that in the case of an information so-
ciety service consisting of the transmission in a communication ne-
twork of information provided by the customer or to provide access
to the telecommunications network the provider is not responsible
for the information if they:

a) do notinitiate the transmission;

b) do not select the receiver of the transmission and

c) donotselect or modify the information contained in the trans-
mission.

2. Acts of transmission and the provision of access referred to in para-
graph. 1 include the automatic, intermediate and transient storage
of information transmitted in so far as this serves only to carry out
the transmission on a communication network, and that the storage
period is no longer than is it reasonably necessary for the transmis-
sion.3. This article does not affect the possibility of demanding from
aservice provider through a court or an administrative body, under
the laws of the State to terminate an infringement or prevent it.

3 Article 13. Caching

1. Member States shall ensure that in the case of the provision of
an information society service consisting of the transmission on
a communication network of information provided by the service
provider is not responsible for the automatic, intermediate and tem-
porary storage of that information, performed in order to improve
the onward transmission of information at the request of other re-
cipients, provided that:

a) the provider does not modify the information;

b) the provider complies with the conditions of access to infor-
mation;

c) the provider complies with Internet service providers ru-
les regarding the updating of the information referred to in
amanner widely recognised and used by the industry;

d) the provider does notinterfere with the lawful use of technolo-
gy, widely recognised and used by the industry to obtain data
on the use of information and
the service provider promptly removes or prevents access to
stored information, upon obtaining a reliable message that
information has been removed from the initial source of trans-
mission or access to it has been prevented or if a court or ad-
ministrative body has ordered the removal of information or
prevented access to it.

2. The Article shall not affect the possibility for a court or administra-
tive body, under the laws of the Member States, to terminate the in-
fringement or prevent it.

* Article 14 Hosting

1. Member States shall ensure that in the case of the provision of an
information society service consisting of the storage of information
provided by the recipient the provider was not responsible for the
information stored on the request of the recipient, provided that:

a) the provider does not have actual knowledge of illegal activity
or information and, as regards claims for damages - they are
not aware of facts or circumstances that clearly testify to the
illegality, or

b) the provider acts expeditiously to remove or prevent access to
information, upon obtaining such message or being informed
about it.

2. Paragraph 1 shall not apply if the recipient operates under the aut-
hority or under the control of the provider.

3. This Article shall not affect the possibility for a court or admini-
strative body, under the laws of the Member States, to terminate an
infringement or prevent it, and it does not affect the possibility of
establishing procedures governing the removal or prevention of ac-
cess to information by Member States.

e

—

authorities, at their request, on the information
enabling the identification of recipients with whom
they have concluded data storage agreements (Ar-
ticle 15 paragraph. 2)°. Under Polish law, it results
from the statutory introduction of a responsibility
exemptions of a service provider from the provision
of electronic services (Act of 18 July 2002, Art. 14).

Under the Act of 2002: the service provider pro-
viding services electronically, including providing
access to a telecommunications network or data, is
not responsible for the content of this data, if they:

e do not initiate the transmission of data;

e do not select the receiver of data transfer;

¢ do not select or modify the information con-
tained in the transmission.

Exemption from the responsibility, as mentio-
ned above, also includes automatic and short-term
intermediate storage of data in order to realise and
carry out data transmission (Act of 18 July 2002, Ar-
ticle 12). Moreover: anyone transmitting data, and
providing automatic and short-term intermediate
storage of these data in order to accelerate access
to them again at the request of another entity, is not
responsible for the stored data if:

¢ they do not modify the data;

e they use recognised and commonly-used IT
techniques in this type of activity, defining
the technical parameters of the data access
and updating it;

¢ they do not interfere with the use of informa-
tion techniques, recognised and commonly
applied in this type of activity for obtaining
the information about the usage of the collec-
ted data (Article 13.1).

Also, anyone who under the conditions referred
to above, removes them immediately, or prevents
access to them, is not responsible for the stored data
if they receive the message that the data has been
removed from the initial source of transmission or
access to it has been prevented. Furthermore, when
a court or another responsible body has ordered its
removal or prevented access to it (the Act of 18 July
2002, Art. 13.2). According to Art. 14.1.: [...] “Anyone
providing the resources of a teleinformatics system
for storing data by the recipient who is not aware of
the illegal nature of the data or the related activities,
and in the event of receiving an official notification
or obtaining a reliable message about the illegal na-
ture of the data or the related activities immediately
prevents access to the data, is not responsible for the
content of this data “(Act of 18 July 2002, Art. 14).

As the above examples show the European Union

5 Article 15 No general obligation for monitoring.

1. Member States shall impose on providers of the service as defined in
Article. 12-14 neither the general obligation to monitor the informa-
tion which they transmit or store, nor a general obligation to search
actively for facts or circumstances indicating illegal activity.

2. Member States may provide in relation to providers of information
society services the obligation to immediately inform the respon-
sible public authorities of alleged illegal activities undertaken by
the recipients of their service or the information provided by them
or to provide the competent authorities, on their request, with the
information enabling to identify their recipients, with whom they
have concluded storage agreements.
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Member States, including Poland, widely practices
releasing service providers from responsibility for
the content they provide.

According to Barta and Markiewicz the responsi-
bility of Internet Service Providers can be then com-
pared to the responsibility of librarians, booksel-
lers, or those retransmitting programmes (Barta,
Markiewicz 1998, p. 221). “We cannot be held re-
sponsible for the actions of our users - say Internet
Service Providers, and, therefore, in the regulations,
they lobbied for providing electronic services aro-
und the world - whether in the U.S. under the DMCA,
or in Poland, under Art. 14 of the Act on Electronic
Services - the introduction of the responsibility
exemptions (if they do not know what is sent in tho-
se links between the users “) (Waglowski 2010, p
1). The situation is, however, completely different in
Asian countries, where service providers are legally
required to filter the content delivered and bear the
responsibility for content which cannot be blocked.

What are the practical implications of the above-
analysed legal regulations?

It should be emphasised that, if the ISP is or-
ganised as self-governing, it is subject to the law ap-
plicable to the territory on which it is located. An ex-
ample of the lack of capacity to enforce national laws
in other countries is the actions of the German Min-
istry of Justice, which since 2000 has been browsing
the Web addresses of a neo-Nazi character (e.g. ns-
dap.de) and has been calling for their removal. The
law that applies there, and prohibits the questioning
of the Holocaust and spreading Nazi propaganda,
also extends to the Internet, even if such content
is generated abroad. The law allows prosecutors
pursuing promoters of the above content, wherever
they are and whatever their nationality is, provided
that their websites are available in Germany. Despite
such stringent German regulations the number of
web pages with the radical-right content continues
torise (Kulesza 2010, p 109). The source of the prob-
lem is the law, which exempts the responsibility of
Internet access providers (i.e. those who provide
access to content). The existing law contains only
website owners.

This above issue is illustrated by another exam-
ple. In 2001, the authorities of North Rhine-West-
phalia ordered eighteen Internet providers operat-
ing there to block access to two American websites
“proclaiming” Naziideas. The providers, referring to
the administrative order, argued that they could not
be held responsible for the content of various web-
sites exempted from their control (Waglowski 2009,
p. 1). Hence, U.S. sites are often a refuge for those
who break national or European regulations.

Another problem is the divergence between Eu-
ropean and American regulations. An example is the
issue of a Nazi memorabilia auction on the French
branch of the U.S. portal Yahoo!, which still has not
found its definitive solution. In early 2003, a French
court decided that the French should not have access
to the auctions held on the pages of the American gi-

ant, because the law prohibits the display or sale of
Nazi memorabilia. After this decision the Yahoo! site
tried to prevent the French from having access to
such listings. In parallel, the U.S. federal court decid-
ed that Yahoo! did not need to comply with French
law. The consequence of this decision was, among
others, court proceedings in France, where three
independent organisations accused Tim Koogle
(head of Yahoo!) of justifying war crimes and crimes
against humanity. The court in Paris found that such
justification would mean “praising crime, or at least
presenting it in a positive light.” The activities of the
portal did not constitute a criminal offence accord-
ing to the court (Waglowski 2009, p. 3).

The examples quoted above show the cross-bor-
der issue of responsibility for content on the global
network. It concerns the application of domestic law
norms to the Internet, and more specifically the lack
of capacity to enforce national laws in other countries,
and their ineffectiveness. Effective responsibility re-
quires combining the experiences of various coun-
tries on the basis of a common, unified global law.

Another problem is blocking access to certain
websites. Blocking the Web as a means to combat
pedophilia on the Internet has often been analysed
in Poland, the European Union and beyond its bor-
ders. The need to combat child pornography gave
the reason for the idea of introducing the Registry of
Sites and Services Prohibited in Poland. Protection
against pedophilia may become a pretext to monitor
search engines. Opponents fear that the blocking of
sites will be a measure abused and / or expanded
to other violations (e.g. copyrights) and content (e.g.
criticising the authorities). In turn, the supporters
of blocking focus on the welfare of children.

In October 2011 the EU Parliament adopted
a compromise solution whereby blocking at the EU
level is an optional measure, not mandatory. MEPs
agreed that in situations where it is impossible to
remove sites with pedophiliac materials it may be
necessary to block them. Any block should be ap-
plied in a transparent manner. But this is not nec-
essarily a measure required by the Directive. The
decision on this matter will have to be made by the
Member States. They will have two years to adapt
national legislation to the requirements of Directive
(the EU: Parliament’s Consent ... 2011).

Earlier, in 2005 Finnish Government reached an
agreement with the ISP companies on blocking ac-
cess to websites containing child pornography. Ac-
cording to the Polish Press Agency: “The police will
provide online businesses with a list of about a thou-
sand Internet addresses that should be blocked. The
Minister of Communications Leena Luhtanen hopes
that the Government’s agreement with ISPs means
thatit will not need to enactlegislation enforcing the
blocking of child porn sites “(Agreement, the police
and the Government ... 2011, p.1). The block is also
applied on a similar basis in Norway and Sweden.
Why block content rather than prosecute offenders?
The latter remain unidentified or are beyond the
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reach of law enforcement in the country. The exist-
ing provisions of law are not so effective then.

Despite widespread agreement for the respon-
sibility of Internet content providers as the entities
having a direct influence on the shape of the content
on the global network, their current legal situation
- as rightly pointed out by Joanna Kulesza - raises
many concerns and questions (Kulesza 2010, p 164).
The basic problem, which involves the question of the
responsibility of the ICP, involves the question of the
legal entity qualified to assess the content - whether
it is sovereign, where the ICP operates, or a surfer
who considers themselves to be the victim of that ac-
tion? This lack of agreement between States is being
attempted to be solved by administrators and web-
site owners on their own, especially with the use of
regulations drawn up by themselves. Their task is to
preclude the operator from responsibility in all loca-
tions where the site administered by them is avail-
able. Many websites contain General Terms of Use
on one of their subpages, which often also include
regulations on the legal system, which governs the
“place” in cyberspace. Naturally, the operators and
administrators of websites rely on the most ben-
eficial or most convenient legal system for them, as
regulating their interactions with the site users. The
main drawback of such records is that users are often
simply not familiar with their content, ignore them,
or are not aware of their existence at all. Hence, the
effectiveness of the consent to be subject to the laws
and regulations designated by the website operator
thus expressed by the website user appears question-
able. At the same time, it is the most popular usual
way to avoid problems with foreign jurisdictions site
administrator, allowing the unambiguous definition
of the legal system governing the party and the re-
lationship between its author, administrator and us-
ers. To enhance the effectiveness of the provisions of
these regulations, however, it would be appropriate
to consider the practical possibility of ensuring that
all the users of a particular site are actually aware of
the fact that by using its services they agree to sub-
ject themselves to the legal regime of the State select-
ed by the owner or administrator. For this purpose,
activities aimed at raising awareness of the Internet
users who have consented to these conditions should
be carried out. Currently, a common way to alleviate
complaints about the small “visibility” of the condi-
tions of the contract is a solution in which an Internet
user must press the screen “button”, confirming the
conditions and terms of use. Such protection allows
a website author to raise the argument for the clear
presentation of the relevant regulations which are to
be obeyed in his service. However, they are usually
documents of a large volume, and most Internet us-
ers do not bother reading them,; what’s more - it is
difficult to prove who actually gave this consent. The
binding force of these agreements is undermined for
those reasons - the majority expressing their consent
usually do not get acquainted with content of them
(Kulesza 2010, p. 165).

Associations of Internet Service Providers

Regardless of their legal obligations ISPs make
associations (Internet Service Providers Associa-
tion, hereinafter: ISPA), which determine the in-
ternal rules of operation, restricting the freedom
of the posted illegal and harmful content on global
networks. The largest association bringing together
European Internet Service Providers is the Euro-
pean Internet Service Providers Association (here-
inafter referred to EurolSPA) operating since 1997,
representing more than 1 700 suppliers from EU and
EFTA countries. The Association aims to represent
the European Internet industry in EU policy and to
facilitate the exchange of best practice between na-
tional ISP associations (European Internet Service
Providers Associations 2011)®. The Association has
adopted the policies established by the Council of
Europe for voluntary cooperation between Internet
providers and the justice system to remove illegal
and harmful content and Internet services.

Another example here is the German Associa-
tion of Voluntary Self-Control of Multimedia Service
Providers (Freiwillige Selbstkontrolle Multimedia-
Diensteanbieter eV). Its main task is to ensure the
protection of children and young people on the In-
ternet. Everyone is entitled to make a complaint to
the office of the Association on illegal and harmful
content available on the global network, on other
networks or online services. Also, members of the
Bureau may oppose on their own initiative State
associations, breaking its basic objectives (Freiwil-
lige Selbstkontrolle Multimedia-Diensteanbieter eV
2011). The Association’s activity is regulated by the
§ 19 of the Treaty on the protection of minors and
human dignity in the media (Jugendmedienschutz-
Staatsvertrag) (Jugendmedienschutz-Staatsvertrag
of 1 April 2003, Art. 5).

Also, the first European voluntary agreement
on Safer Social Networking Principles for the EU, to
improve the safety of teens using social networking
sites, is worth noting. It was signed on 10 February
2009 by 17 online companies’. This document sets
the recommendations and principles to guide the
owners of social networking sites, in order to mini-
mise the threats faced by children and adolescents
(Swetenham 2010, p. 20). The seven main recom-
mendations are: 1) Increasing knowledge on the
safe use of the Internet among children, parents and
guardians in a simple and accessible way to a given
age group. 2) Adjusting the content of websites to

¢ EuroISPA members are: AFA - Association des Fournisseurs d’Accés et
de Services Internet, AIIP - Associazione Italiana Internet Providers;
ANISP - The National Association of ISPs of Romania; CZ.NIC - Czech
Internet Association, ECO - Verband der deutschen Internetwirtschaft;
FiCom - Finnish Federation for Communications and Teleinformatics,
ICT-Norway - Internet Service Providers Association of Norway, Au-
stria ISPA - Internet Service Providers Austria, ISPA Belgium - Internet
Service Providers Association Belgium; ISPAI - Internet Service Provi-
ders Association of Ireland, ISPA UK - Internet Services Providers Asso-
ciation UK and LINX - The London Internet Exchange.

7 Arto, Bebo, Dailymotion, Facebook, Giovani.it, Google / YouTube, Hyves,
Microsoft Europe, Myspace, Nasza-klasa.pl, Netlog, One.lt, Skyrock,
StudiVZ, Sulake / Habbo Hotel, Yahoo! Europe, and Zap. lu.
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the age of the target group. 3) Providing Internet
tools and technologies for users to increase online
safety. 4) Providing user-friendly mechanisms for
reporting breaches of security and the privacy of In-
ternet users. 5) Responding to the reports on illegal
content or behaviour. 6) Care for the privacy of us-
ers. 7) The evaluation of control measures on illegal
or prohibited content and activities.

Portal administrators pledged to reduce threats
by ensuring:

¢ a simple-to-use “report abuse” button allow-
ing a one-click report on inappropriate con-
tact or conduct by another user;

¢ a default setting for private / confidential in
the case of the full online profiles and contact
lists of those website users who are registered
as minors (difficulty in establishing contact
with minors);

o theinability to search private profiles of users
under 18 (on websites or via search engines);

¢ the constant visibility and accessibility of a pri-
vacy protection option so that users can easily
work out if only their friends, or all Internet us-
ers, see what they post in the global network;

o the prevention of the use of services by under-
age users, if a social networking site targets
teenagers over 13 (registration by younger
people will be more difficult) (Network Com-
munities 2011).

All signatories are obliged to provide informa-
tion determining how the above principles have
been implemented on the websites run by them.
One such declaration is the limitations established
by MySpace, intended to hinder making friends with
children by adult website users. Internet users aged
over 18 cannot be added to the network of friends
by 14 and 15-year- olds (except when they know
your full name or e-mail). Currently, children under
13 cannot create online accounts, and profiles of 14
and 15-year-olds are shown only partially. The MyS-
pace service has also changed the method of issuing
advertisements - advertisements for gambling and
dating are not displayed to the youngest Internet
users. The impulse that caused these activities was
a $30-million lawsuit filed by a 14-year-old Ameri-
can who said she was being molested by a 19-year-
old she met on MySpace (MySpace Internet service
tightens restrictions for users 2011).

Codes of Internet service providers

One of the basic tools used within self-regulation
is codes of good practice (codes of conduct). They
are developed by the Internet industry itself and
approved (in the case of Australia also registered)
by the appropriate regulatory body that monitors
compliance with them® These codes contain sets

8 Codes for industry co-regulation in the areas of Internet and mobile
phone content was developed by the National Association of the Inter-
net Industry Association on the basis of the requirements contained in
the Broadcasting Services Act. Its registration by the regulatory body

of rules and procedures used by Internet service
providers. A strong emphasis is put on developing
common procedures for removing illegal and harm-
ful materials from a global network of (Murawska-
Najmiec 2005, p. 51).

It is worth recalling that in the declaration on II-
legal and harmful content on the web of 1996, the
European Commission urged ISPs to adopt their
own codes of ethics. Convention on Cyber Value of
2001, as well as the EU directives do not require
the creation of such codes. Directive 2000/31/EC
on electronic commerce says only about supporting
their development at Community level (Article 16).
They are to contribute to the smooth implementa-
tion of other provisions of the Directive, particularly
those relating to ISP responsibility for the material
posted on the Internet by third parties. The new el-
ement in Decision No. 854/2005WE European Par-
liament and the Council of 11 May 2005 on the con-
tinuation of multiannual Community Programme
on promoting safer use of the Internet and new
network technologies is the allocation of financial
support for the development of cross-border (and
not just national) codes of conduct under the Safer
Internet Programme (Decision No 854/2005WE Eu-
ropean Parliament and the Council of 11 May 2005).
The programme recognises the need for action at
Community level to encourage European Internet
industry and new network technologies to imple-
ment codes of conduct. It recommends the creation
of transparent and conscientious codes of conduct,
informing Internet users about the existence of
hotlines for reporting illegal content (e.g. Hotline,
Dyzurnet.pl) (Murawska-Najmiec 2005).

In response to these recommendations, Internet
Service Providersin many countries have voluntarily
developed and adopted codes of conduct. Evropska
Asociace Statnich Loterii A Toto Spolecnosti - Czech
Republic (Evropska Asociace Statnich ... 2011); Code
for the Chat Check Badge - Denmark (Code for the
Chat... 2011); Code of Conduct for search engines/
Verhaltenssubkodex fur Suchmaschinenanbieter der
FSM - Germany (Code of Conduct... 2011); Convenio
de Autorregulaciéon para promover el buen uso de
Internet es Espana - Spain (Convenio de Autorre-
gulacién... 2011); Cédigo deontoldgico de la Agencia
de Calidad de Internet — Spain (Cddigo deontoldgico
de la Agencia... 2011) and Good Practice Guidance for
search service providers and advice providers and ad-
vice to the public on how to search safely - Great Brit-
ain (Good Practice Guidance... 2011).

By analysing these codes some common fea-
tures can be noticed. Internet Service Providers
are obliged to take action to ensure Internet users
freedom of speech, privacy, confidentiality of com-
munications and protection of personal data and
electronic communications. In addition, sharing in
a clear and reliable way information on the prices

took place in May 2005; the Code regulates the obligations of Internet
Service Providers within hosting Internet content on the territory of
Australia and providing access to Web content both from Australia and
beyond it.
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of Internet services and on the terms of the contract
before signing it, and respecting intellectual prop-
erty rights. The Internet user, however, is required
to avoid the conscious creation, storage, or distribu-
tion ofillegal content, to comply with the regulations
for the use of Internet services, including the rules
of copyright and intellectual property rights and the
ban on the promotion of spam. In the field of child
protection ISPs have committed themselves not to
offer paid subscription services to minors without
the written consent of a parent or guardian and to
provide technical procedures and applications nec-
essary to control and monitor their behaviour on
the Internet.

[SPs are not obliged to monitor the content post-
ed by third parties, but they are required to take ap-
propriate action on receiving reports on illegal con-
tent and behaviour in global networks. In addition,
they are not permitted to host illegal content inten-
tionally, except where the content is required by the
regulations. In the situation where the Internet ser-
vice provider knows about activities or content that
has been declared contrary to the law, they shall
suspend or close the page and provide information
for the relevant enforcement body. For this purpose,
the association has developed a common application
procedure. They should keep the records of all the
accepted applications, and any materials removed
from the Internet for at least three years.

Codes of the Internet users - Netiquette

The second entity, in addition to Internet Service
Providers, bearing the responsibility for the content
of the global network, is the Internet users them-
selves. The rules governing the conduct of Internet
users have been and still are created in two ways.
The top-down; the initiative of lawmakers, respon-
ding to the emergence of a new sphere of social acti-
vity in which the legal standards must be applied;
and the bottom-up: at the initiative of web users
who see the need for such self-restraint. The result
of the top-down actions are regulations (laws and
rules of international law), whereas, the bottom-up
initiatives have resulted in extra-legal social norms
(such as Netiquette). This article has omitted legal
issues - these are analysed in other publications
(See Gruchota 2011, Gruchota 2012). The author fo-
cusses on extra-legal social norms. According to Ka-
rol Dobrzeniecki “this is a common category, which
consists of religious norms, customs, and practices
of conduct - the kind of systems borrowed from the
material world. Enforcement of these standards is
decentralised, and the society itself guards its ob-
servance, not the authorities. They play an impor-
tant role in the process of the self-regulation of cy-
berspace “(Dobrzeniecki 2004, p. 38).

The first comprehensive set of rules for the use
of the Internet, commonly referred to as Netiquet-
te, is assumed to have been developed by Arlene H.

Rinaldi of Florida Atlantic University (hereinafter
FAU) in 1992. She indicated that the breach of the
conventional rules of conduct and good manners on
the global network could lead to some action against
the perpetrators of such acts,that is an Internet user
(Kubas, 2004, p. 17).

The definition of Netiquette, although it is not
the most recent term, has never entered an encyc-
lopedia. Netiquette (Eng. Netiquette: network and
etiquette) is the “Internet code of conduct, which
contains a set of specific rules of behaviour, ways
of communicating by Internet users, in particular
taking part in discussions, chats or forums” (What
is Netiquette?, p. 1). Netiquette is the “standards of
conductin a particular group of users of a particular
part of the Internet, containing a set of rules which
are to be obeyed to make use of the network more
friendly” (Brzozowski, 1999, p. 39). This is a “light-
hearted name for established ethical behaviour con-
ventionally binding on the Internet. The right way
to behave on the Internet allows the online "coexi-
stence” of people from many cultural regions and it
promotes the development of a network “(What is
Netiquette?, p.1). Another definition identifies Ne-
tiquette as “the Internet law, written and secured
by social coercion, and not by the State. Violation of
the label met with sanctions from the Internet users
against the person who committed the violation
“(Kolbe, 1999, p. 63).

Internet etiquette i.e. Netiquette, is a set of rules,
standards and best practices, defining the behavio-
ur of Internet users, in force on the global network.
Its essence is good morals, loose guidelines whose
observance makes life easier for all Internet users.
Among other things, the prohibition of: placing of
illegal and harmful content and information on the
Internet, using foul language, sending so-called
“chain letters” or spam, etc. Also, it is prohibited to
publish content inconsistent with the provisions of
national law on the Internet. In Polish law, this shall
include in particular:

¢ content specified in the Penal Code that viola-
tes human dignity (defamation: Art. 202, Art.
212 and insulting: Art. 216), encourages to
commit or advise on the commission of suici-
de or self-harm (Article 151). It coerces other
persons to commit an offence of damage or in-
jury to one or their closest persons, it places
a threat on the Internet (Articles 190-191). In
addition, it uses the word “stalking”, under-
stood as persistent, malicious solicitation
and molestation, which may create another
person’s sense of danger (Art. 190a). It offends
other nationalities, religions, and human ra-
ces (Article 194-196, Art. 257); it promotes
the totalitarian system of the State or incites
hatred on national, ethnic, racial and religious
grounds, or because of denomination (Article
256). It commits identity theft (Article 267-
268a); it calls for committing a crime (Article
255), (Penal Code, Act of June 6, 1997);
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¢ the content specified in the Civil Code, which
humiliates human dignity; contains slander
- uncorroborated allegations blaming others
and offends other nationalities, races, and re-
ligions (Article 23) (Civil Code, Act of April 23,
1964, Art. 23);

¢ the content specified in the specific Acts that
contributes to a violation of copyright laws
or infringes the copyrights and licences of
third parties (the Act of February 4, 1994). It
promotes narcotics and drugs (Act of 29 July
2005). I reveals, without express permission,
personal data, Internet messaging IDs, pho-
tos, email addresses, place of residence, em-
ployment, residence, phone numbers, licence
plates and other confidential data (Act of Au-
gust 29, 1997). It contains words commonly
regarded as obscene, profane (Act of 7 October
1999; Code of offences, Act of May 20, 1971) and
others (See Gruchota 2011).

So far, not a single common Netiquette has been
developed. Its most popular development, often tre-
ated as a standard by Internet users, is the docu-
ment Network Working Group RFC 1855: Netiquet-
te Guidelines (Netiquette Guidelines 2011). The type
of Netiquette depends, among other things, on the
person editing the principles of the proper conduct
in the global network, from the point they use the
Internet. Others are the principles at work, others at
home or at school. First of all Netiquette is different
from the “Web Site”. Cyberspace contains a variety
of cultures, also called virtual communities. Each of
these communities has its own rules and customs.
Furthermore, the individual Web services such as
newsgroups and the IRC, adopt their own rules of be-
haviour catalogues as to, e.g., the volume of sent cor-
respondence. Sanctions for the violation of interco-
urse may take various forms. A person who speaks
for the group in an inappropriate manner may meet
with a polite admonition from the more experienced
user, warning, or even an angry verbal rebuke, i.e.
flaming. Other “private” sanctions in this case inclu-
de blocking the possibility of sending messages, or
the removal by a member of a particular newsgroup
or a kind of ostracism. The ultimate punishment in
this system is disconnection, which can be horizon-
tal (i.e. deprived of the possibility of communication
between the local network and other networks) or
vertical (consisting of “cutting off” the user from the
Internet) (Dobrzeniecki 2004, pp. 39-40) .

In addition to the detailed Netiquettes governing
the behaviour of specific groups of Internet users
a lot of rules relate to, and applies throughout cy-
berspace. Very often, the rules of Netiquette are
formulated in the form of 10 commandments. The
list was offered by Virginia Shea in her publication
Netiquette (Shea 2009).

Referring to the title problem the key issue is
permission and the assessment of the behaviour of
network administrators. They allow viewing the
contents of accounts and, more importantly, they

make various changes, including deleting data. Neti-
quette should therefore indicate the limits of accep-
table interference by administrators in the private
accounts of Internet users. Another issue relates to
“supervising”, namely tracking the “digital steps”,
of an Internet user by various Government agencies
and commercial firms. This practice is carried out,
inter alia, by means of spyware or sniffers, the acti-
vity of recording person’s activities on the Internet.
This information is stored on servers and on its ba-
sis individual profiles of surfers are created. A uni-
versal practice is also that of “hooking” spyware in-
stallers for other applications (such as screensavers
and others) without the knowledge or consent of
Internet users (Kubas, 2004, pp. 68-70).

Netiquette, as an honorable code of Internet
users, should clearly indicate the moral responsibi-
lity which is associated both with the same commu-
nications purpose in the global network and the use
of the technology of data coding for that purpose.
Another issue that should be reflected in Netiquet-
te is a problem related to the wider credibility, and
more specifically with forgery, and pretending to
be someone else while communicating online. This
subject is now particularly valid in relation to the
amendment of the law introducing criminal respon-
sibility for grooming.

There is also a whole range of dangers associa-
ted with Netiquette. It is the quality of studies of this
kind - anyone can write their own version and put
it on the Internet. Moreover, the possibility of the
destruction of the meaning of good studies, or the
stagnation of its recommendations. This situation
can occur if Internet Netiquettes are stopped being
talked about, if their authors confine themselves to
one-time notification of them.

Summary

The responsibility for the content found on webs-
ites is borne by three groups of entities: content
providers, Internet Service Providers, and Internet
users. The responsibility for the run websites sho-
uld definitely be borne by those who have a direct
impact on their content. Imposing responsibility
on Internet access providers, who on one hand are
unable to effectively fulfill this obligation, and on
the other become empowered far beyond the com-
petence based on their functions, seems unjustified.
Currently, neither EU nor Polish legislation requires
server administrators to perform preventive scre-
ening of the sites accessed through a specific server,
or to locate or remove infringing content. Granting
such powers or obligations could lead to further
protests. Server administrators would be privileged
with the powers of the censor, and their discretio-
nary decision would be crucial for finding whether
the website presents illegal or harmful content. Ho-
wever, this objection may be negated by delegating
decision-making powers as for providing greater
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access to the server to the law enforcement. Also,
a different approach is represented, postulating the
legal obligation to determine the scope of ISPs for
the control and elimination of hazardous Internet
content and regulate their cooperation with law en-
forcement to monitor global network resources and
operations (Maron 2008, p. 235).

Notwithstanding the different positions on this
issue, it is clear that some regulatory mechanisms
governing the operation of online companies requi-
re them to control and eliminate dangerous content
from the Internet are essential. Technically it is not
possible to control all the materials published on the
global network; the legislation (if any) usually requi-
res ISPs to remove dangerous sites only after every
notification of their existence, either by police or by
the Internet. Frequently, having displayed them.

Moreover, the current laws are not always ef-
fective. First, they do not allow the enforcement of
national laws in other countries. This is important
in the cross-border nature of the Internet. Secondly,
there is a divergence between European and Ameri-
can regulations. Third, any attempt to block the in-
troduction of harmful or illegal content meets with
protests in the name of freedom of speech.

Network Netiquette, is a kind of guide, a signpost
for novicesin the cyber world, and areminder of the-
se rules for users who have lost them. They point to
specific behaviours, attitudes, situations, and even
words explaining which ones are good and which
are unacceptable. They serve the standardisation of
Internet users’ practices. In particular, they relate
to: communications, requirements for websites, ru-
les for the use of any material from the Internet and
the related responsibilities. They point to certain
ethical standards, although in a limited way. Hence
it is necessary to continuously work on Netiquette,
to continuously adjust it to the new realities posed
by technological and social development, and the
changing reality. We need a constant global forum
discussion on the principles of Netiquette, which
will stimulate the social awareness of the existence
of rules and reinforce the need to obey them for the
sake of the general good. It is necessary to stimula-
te global awareness of the responsibility of all the
members of the cyber world for its current and futu-
re design. Netiquette could become the axiological
frame of reference for Internet users to their practi-
ces. This would require global cooperation, howe-
ver, to update its rules and promote them among all
the Internet users. This issue is very important, due
to the multinational, multicultural and diverse - in
terms of: age, race, religion, and world view - nature
of this community.
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RODZINA - WSPOLNOTA SAKRALNA, CZY ZDESAKRALIZOWANA?
- IMPLIKACJE PEDAGOGICZNE
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Marian Nowak

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II

Streszczenie: Wobec wspotczesnych opinii o rodzinie, ktéra sie rzekomo zdesakralizowata, czy zsekularyzowata, artykut
pytajac o istote desakralizacji zycia odnosi te pojecia do istoty zycia chrzescijanskiego i zycia rodzinnego w perspektywie
chrze$cijanskie;j.

Siegajac do nauczania Jezusa Chrystusa o matzenstwie i dziewictwie, autor wskazuje na historie ksztattowania kon-
cepcji matzenstwa i rodziny w historii chrzescijanstwa, nade wszystko w Kosciele katolickim, ale takze w KoSciele prote-
stanckim i prawostawnym. Istota matzenstwa i rodziny w ujeciu Ko$ciota katolickiego wnosi potrzebe rozpatrywania jej
w perspektywie tajemnicy zwigzku Chrystusa z Ko$ciotem (wedtug nauczania §w. Pawta), jak rowniez w perspektywie
sakramentu czynigcego z matzonkéw ,my-matzenskie” (Jan Pawet II). W takim tez sensie o ile by¢ moze socjologowie moga
pisa¢ o desakralizacji czy laicyzacji, jako fenomenach zwigzanych z postawami ludzi wobec sacrum, nie istnieje mozliwo$¢
moéwienia o sekularyzacji zycia rodzinnego czy matzenskiego na gruncie chrzescijanskim, gdyz mamy do czynienia z relacja
do Konkretnej Osoby - Jezusa Chrystusa, Ktérego sie przyjmuje lub odrzuca, ale to jest kwestia wiary lub niewiary a nie
laicyzowania.

Taki fakt wymusza potrzebe wyprowadzenia takze odpowiednich wnioskéw pedagogicznych, ktdre ten stan rzeczy
moga umocnic¢ tak w odniesieniu do poszczegdlnych jednostek, jak tez catych grup spotecznych i poméc dzisiaj rodzinom
w przezywaniu do$wiadczen religijnych, dotyczacych wyboru wartosci i zycia wedtug nich. Nalezy wspiera¢ rodzine
chrzescijanska w przezywaniu prawdziwej swej godno$ci i tajemnicy realizowanej i przezywanej w niej wiezi, aby przebi¢
sie przez tworzona wokadt mgte laickiej propagandy.

Chrzes$cijanska rodzina wspoétczesna jest po prostu zakrzyczana ateistyczng propaganda matych grup i ich agresja
czasami zastraszona. Odwaga bycia-rodzing, programy prorodzinne, edukacja prorodzinna, rodzinne §wieta i Swietowa-
nie, ruchy zrzeszajgce rodziny chrzescijanskie, to szczegélna droga umacniania rodziny chrzescijanskiej w jej wartosciach
i w odkrywaniu jej istoty. Jest to szczegdlne zadanie pedagogiki rodziny w ujeciu chrzescijanskim.

Stowa kluczowe: rodzina, matzenstwo, sakrament matzenstwa, matzenstwa mieszane, religijno$¢, sakralizacja, desakra-

lizacja, wspélnota sakralna, reformacja, katolicyzm, protestantyzm, prawostawie

W wielu wspétczesnych dyskusjach, takze w ob-
szarze probleméw pedagogiki rodziny mozna spot-
ka¢ sie ze stwierdzeniem, ze rodzina wspdtczesna
sie zsekularyzowata, czy tez zdesakralizowatla.
Czym jednak bytaby desakralizacja Zycia rodzinne-
go? Na czym owa sekularyzacja miataby polegac?
Jak sa interpretowane procesy sekularyzacji i desa-
kralizacji z pozycji teologii i Chrze$cijafistwa?, a jak
widziane sg one z pozycji innych dyscyplin, np. so-
cjologii, czy socjologii religii?

Problemy wydaja sie by¢ o wiele bardziej ztozo-
ne, niz o tym pobieznie sagdzimy i wymagaja przy-
najmniej zasygnalizowania, co uczyniono celem
niniejszego artykutu. Ten cel jest ,zorientowany
pedagogicznie” w sensie wspierania inicjatyw od-
krywania istoty matzenstwa i rodziny, aby dzieki
temu odzyskiwaty one swoja tozsamos¢ jako wspol-
notowe formy zycia. Przeprowadzone analizy beda
podstawg wyprowadzenia takze pedagogicznych
implikacji zwtaszcza w zakresie realizacji chrzesci-
janskiej koncepcji zycia rodzinnego i wychowania.

Nalezy jednak juz na poczatku zrobi¢ wstepne
doprecyzowania zwigzane ze specyfika chrzes$ci-
janstwa, w zwigzku z ktérg wskazuje sie, ze wbrew
temu, co do$¢ powszechnie sie czyni, nie nalezy ta-
czy¢ ze soba dwu rzeczy, a mianowicie:

1. wymiaru sacrum;
2. z niepowtarzalnym faktem Objawienia Boga
w Jezusie Chrystusie i z rzeczywistoscig wiary.

W przypadku chrzescijanstwa bowiem, doswiad-
czanie sacrum jest jedynie jakim$ etapem na drodze
procesu odkrywania Osobowego Boga, gdzie mamy
do czynienia z Absolutem, konkretng OSOBA, a nie
z systemem religijnym lub ideologia (Otto 1917;
Guardini 1991, s. 177-181).

Nalezy zatem rozr6zni¢ pomiedzy sacrum obec-
nym w kazdej wartosci, takze i w rodzinie jako ta-
kiej a Swietosciq i Bozym Dzietem - czyli, jak czasami
stwierdzaja teologowie, pieczecig Boga potoZong na
rodzinie chrzescijanskiej. Przy autentycznie zatem
przezywanej wierze chrzescijanskiej, raczej trudno
jest mowic¢, a nawet sobie wyobrazi¢, jako mozliwy,
jakis proces desakralizacji. Za takim stwierdzeniem
o rodzinie chrzeScijanskiej i takim stanem rzeczy
w odniesieniu do niej przemawia szereg argumen-
téw, a m.in.:

1. ma tutaj miejsce wiez nie tyle z ideg, czy jaka$
ideologia, lecz wieZ osobowa miedzy konkret-
nymi osobami;
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2. odrzucenie lub kontestacja Chrystusa jest za-
jeciem stanowiska przeciwko Chrystusowi,
kontestacja Jego Osoby, a nie wyborem okre-
Slonej koncepcji zycia, czy hierarchii warto-
$cil.

Nie ma wiec woéwczas podstaw do moéwienia

o rodzinie chrzescijanskiej jako o sacrum, a raczej
nalezatoby méwi¢ o pewnym fenomenie, ktéry do-
tyka w ogéle zycia rodzinnego i rodziny jako war-
to$¢ uznawanych za pewne sacrum.

Na czym zatem polegataby wyjatkowos$¢ mat-
zenstwa i rodziny chrzescijanskiej? Jakie dajg sie
zauwazy¢ w niej przejawy Kkryzysu, ktére wynika-
tyby (i czy w ogoble?) z zagubienia przez nig swojej
chrzescijanskiej specyfiki?

Na te pytania mozemy poszukiwaé odpowiedzi
nade wszystko odwotujac sie do pedagogiki rodzi-
ny, ale takze egzegezy, teologii biblijnej i nauk teo-
logicznych. Specyfike zatem rodziny chrze$cijan-
skiej mozemy odkrywa¢ w samym nauczaniu Jezusa
Chrystusa, a nastepnie w tradycji Kosciota i w prak-
tyce autentycznego (a nie powierzchownego jedy-
nie) zycia chrze$cijanskiego, tworzac w ten sposéb
pewien zarys pedagogicznej koncepcji wychowania
do matzenstwa i zycia w rodzinie chrze$cijaniskie;j.

1. Rodzina, kobieta i malzenstwo w swietle na-
uczania Jezusa Chrystusa

W nauczaniu Jezusa, problematyka zwigzana
z zyciem rodzinnym, pojawia sie wyraznie w mo-
mencie, gdy w historii swojego nauczania opuszczat
Galilee i przenosit sie za Jordan (do Judei). W trak-
cie wygtaszania przez niego pouczen i odpowiada-
nia na pytania swoich stuchaczy, pojawita sie tak-
ze kwestia rozwodu. Na postawione pytanie: ,Czy
wolno mezowi oddali¢ swoja Zone z jakiegokolwiek
powodu?”, Jezus udziela odpowiedzi przywotujacej
koncepcje poczatku dzieta stworzenia i wpisanej
w niego istoty zwigzku miedzy kobietg a mezczy-
zng w malzenstwie. OdpowiedZ Jezusa brzmiata
konkretnie: ,Stwoérca od poczatku stworzyt ich jako
mezczyzne i kobiete!” (Mt 19, 4; Jan Pawet II 1981).

Rozmoéwcy zdaja sie nie akceptowac tego stanu
rzeczy i powotuja sie na tradycje siegajaca do Moj-
zesza, przywotujac mozliwos$¢ udzielenia listu roz-
wodowego i rozwigzania zwigzku matzenskiego. To
wowczas w odpowiedzi, Jezus na ich zastrzezenia
przywotat perspektywe i tradycje jeszcze bardziej
odlegta w czasie: ,Czyz nie czytaliscie, ze Stwoérca
od poczatku stworzyt ich jako mezczyzne i kobiete”
(Mt 19,1-12).

! Guardini pisze w zwiazku z powyzszym: ,,Ostatecznie chrze$cijanstwo nie
jest jaka$ nauka o prawdzie lub sztuka wyjasniania istoty zycia. Ma ono
wprawdzie i ten aspekt, ale nie w tym zawiera sig jego istota. Istota chrzes-
cijanstwa jest Jezus z Nazaretu, Jego konkretny byt, dzieto, losy — jednym
stfowem konkretna posta¢ historyczna. Czego$ podobnego doswiadcza ktos,
dla kogo drugi cztowiek, zyskuje istotne znaczenie. Nie ‘ludzko$¢’, nie ‘to,
co ludzkie’, lecz konkretna osoba. Ta osoba nadaje pigtno wszystkiemu in-
nemu i to tym glgbiej, im silniejsze jest wiazace nas z nig uczucie” (Guardini
1991, s. 180).

Powotujac sie na taki stan rzeczy, Jezus odwotu-
je sie do osobowej wielkos$ci i godno$ci mezczyzny
i kobiety, wynikajacej z wagi samego aktu stworcze-
go Boga, co pozwala dodatkowo na ukazanie warto-
$ci i nierozerwalnosci zwigzku matzenskiego. Jako
efekt wywotuje to ostrg reakcje nawet uczniow Je-
zusa stwierdzajacych: ,Jesli tak ma sie sprawa czto-
wieka z Zong, to nie warto sie zeni¢!” (Mt 19, 10).

Takie zas stwierdzenie uczniéw, stwarza dla Je-
zusa kolejng wazng podstawe do podjecia tematu
bezzenstwa dla Kroélestwa Bozego. Zdaniem Jezusa
bowiem, nie wszyscy to pojmuja, ale wsréd ludzi sa
tacy,

1. ktorzy sie takimi (tzn. niezdolnymi do mat-
zenstwa) po prostu urodzili,

2. innych ludzie takimi uczynili,

3. ale s3g i tacy, ktorzy witasnie ze wzgledu na
Krélestwo Boze wybierajag bezzenstwo (Mt
19, 12).

Te treSci stanowig podstawe do postawienia
kolejnej kwestii, zwigzanej z pytaniami: Kim dla
Jezusa byta kobieta? Kim byt meZczyzna? Najpierw
mozemy odpowiedzie(, Ze Jezus nie obawia sie sfery
piciowej cztowieka, nie zwalcza jej, ani tez nie po-
gardza nig i jej sprawami.

Peten gtebokiego ciepta do kazdego cztowieka,
swoja mito$¢ do ludzi czyni Jezus czyms$ spontanicz-
nym. Z catej postawy Jezusa wobec rodziny i mat-
zenstwa mozemy wydoby¢ obraz Osoby, ktéra ma
bardzo pozytywny stosunek do cztowieka i jego
ptciowosci (Mroczkowski 1994).

Jezus kochat tez zycie rodzinne. Przyjaznit sie
i kochat rodzenstwo w Betanii: Marie, Marte i La-
zarza. W jego relacji do matzonkéw i wspdlnot ro-
dzinnych zauwazamy autentyzm ludzkiej mitosci
i przyjazni. Ponadto emanuje z Niego pewna szcze-
gb6lna moc, opanowujgca instynkty i impulsy zwig-
zane z ptciowoscig w kontekscie czego, mozemy tez
mowic o swoistym chrzescijanskim ,tadzie seksual-
nym”.

Co to takiego chrzescijanski tad seksualny? Na
czym miatby on polegac?

Nie moznanate pytania doktadnie odpowiedzie¢,
siegajac do jakiejs konkretnej doktryny, lecz jedynie
nalezatoby sie oprze¢ na woli samego Jezusa. Tylko
On jest takze dla chrzescijan Droga, Prawdg i Zy-
ciem, zar6wno pod wzgledem spraw dotyczacych
matzenstwa, jak réwniez jesli chodzi o pozostawa-
nie w stanie wolnym, czyli bezzenstwie.

Jedno$¢ i wola zycia w zwigzku matzenskim -
tworza z matzonkéw nie tylko relacje dwojga oséb,
ale jedno ciato. W $wietle nauczania bt. papieza Jana
Pawta Il na temat mito$ci matzenskiej, mitos¢ zdol-
na jest przemienia¢ jednostki oraz cate spoteczno-
$ci, sprawiajac, ze osoba nie tylko uswieca sie pod
jej dziataniem, ale takze wychodzi z ciasnego kregu
wtasnego ,ja”, by zmierzac poprzez ,ty” do wymiaru
communio personarum - ,my” (Jan Pawet Il 1997).

Czlowiek moze zawrze¢ matzenstwo, tzn. pod-
ja¢ taka decyzje i ja przeprowadzi¢ - to jest w jego
mocy. Z chwila jednak, kiedy to uczyni, powstaje
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wiez juz autorstwa samego Boga, nad ktérg czto-
wiek nie posiada juz wtadzy. Na tym polega wyjas-
nienie ponadludzkiego charakteru chrze$cijanskie-
go matzenstwa.

Faryzeusze po ustyszeniu takiej odpowiedzi, py-
taja zatem Jezusa - wtasnie w konteks$cie wiasciwe-
go zrozumienia wyja$nienia udzielonego przez Je-
zusa: Dlaczego zatem Mojzesz dopuszcza mozliwo$¢
tzw. listéw rozwodowych?

W odpowiedzi otrzymuja wyjasnienie wskazuja-
ce na ludzkie uwarunkowania funkcjonowania Moj-
zesza: ,Przez wzglad na zatwardziato$¢ waszych
serc”(Mt 19, 8).

Jest to bardzo interesujace wskazanie, ze przy
takich sytuacjach, w jakich musiat wystepowa¢ Moj-
zesz, miat miejsce fakt porzucenia przez narod woli
Stworcy i odejScie od rzeczywistego porzadku wia-
ry i wolno$ci. I tutaj wtasciwie znajdujemy pierwsza
odpowiedz na nasze pytanie o desakralizacje wspot-
czesnej rodziny, zwigzana ze ,wzgledem na zatwar-
dziato$¢ ludzkich serc”.

A poniewaz taka odpowiedzig, nawet uczniowie
Jezusawydajg sie byé wstrzas$nieciiwotaja:,Jesli tak
sie rzeczy maja”, a mianowicie, ze zwigzku zawarte-
go nie mozna rozwiazag, to lepiej bytoby ,w ogole sie
nie zeni¢”. Wywotuje to potrzebe petniejszego wy-
jasnienia tej kwestii.

Przywotany przez ucznidéw Jezusa porzadek, jest
porzadkiem - wydawac by sie mogto - zdroworoz-
sgdkowym i naturalnym. Na ludzki rozum biorac,
mozna widzie¢ niektéore aspekty zasadne w sprze-
ciwie ze strony uczniéw Jezusa. Zwykte zdrowo-
rozsadkowe myslenie wydawato sie by¢ przeciwne
temu, co wygtaszat i czego nauczat Jezus.

We wspotczesnych dyskusjach nawet w kregach
Srodowisk chrzescijanskich, gdzie czasami sie przy-
woluje zdrowy rozsadek, warto mie¢ na uwadze
potrzebe odniesienia sie chrzescijan do nauczania
Chrystusa. Jezus za$§ w swojej argumentacji przywo-
tuje inny porzadek niz tylko natury i rozumu - a mia-
nowicie odwotuje sie do porzadku wiary i taski.

Nie potrafi tego nowego porzadku wyjasni¢ ani
natura, ani $wiat i prawo (nawet to wigzane z Moj-
zeszem i pisane - jako ,Prawo”), lecz potrzebna jest
tutaj wiara, natomiast speinienie warunkéw tego
zwigzku, nie moze nastgpi¢ inaczej, anizeli tylko
dzieki tasce.

Dowiadujemy sie przy tym réwniez z tej sytu-
acji opisanej w Ewangelii §w. Mateusza, Ze istnie-
je jeszcze inny porzadek - mianowicie rezygnacji
z wszelkiej wiezi ptciowej: i nie chodzi tutaj o jaka$
wymuszong niemozno$¢ (spowodowang przez ludzi
lub przez nature), lecz decyzje wynikajacg wprost
z mitosci do Boga i Jego Krolestwa. Powotanie do
tego porzadku nie przychodzi do cztowieka z natury
czy innego cztowieka i spotecznosci, tylko od Boga
i jest to szczegllne zaproszenie do wyboru takiego
wtasnie stanu zycia.

Mamy zatem zestawienie dwu swoi$cie odmien-
nych porzadkoéw, ktére moze rodzi¢ pytanie: Ktéry
z tych dwu porzadkéw ma wyzszg range?

Méwi sie, Zze matzenstwo chrzescijanskie jest
zgodne z naturg cztowieka. Odpowiada ono naturze
czlowieka, ale nalezy tez dodac¢, Ze tej i takiej natu-
rze cztowieka, jaka ona byta stworzona w sytuacji
przed grzechem pierworodnym. Ten jednak porza-
dek, wedtug Biblii, zostat zaburzony w kazdym czto-
wieku i w ludzkiej zbiorowos$ci. Natura obecnie, to
popedy, ktére same w sobie w gruncie rzeczy s am-
biwalentne i Zzywiotowe.

Dlatego musi w tej sytuacji wkroczy¢ mito$¢
i wiara - taska Boza, jako sity porzadkujace wyrze-
czenia ptynace z wiary. Z samej tylko natury, czto-
wiek nie bytby do tego wszystkiego zdolny. Wtasnie
sam Bog otwiera przed danym cztowiekiem taka
mozliwo$¢ mitosci, ktéra go catkowicie pochtania.
Dary zas$ te, rozumiane jako od Boga pochodzace s3
nieodzowne do zycia zar6wno w matzenstwie, jak
i do pozostawania w stanie bezzenstwa - dla Kroéle-
stwa Bozego.

Moca zas$ w budowaniu obu porzadkéw, czyli do
tworzeniairealizowania zycia rodzinnego i matzen-
skiego oraz porzadku zycia dziewiczego, jest moc
samego Chrystusa. On sam (a nie jakis ethos obycza-
jowy, spoteczny czy prawny i parlamentarny, ani ja-
kakolwiek interpretacja - nawet wzniosta etycznie
i powszechnie przyjeta) wyznacza ostateczne rozu-
mienie i wyja$nienie istoty matzenstwa ale tez isto-
ty i sensu bezzenstwa dla Krélestwa Bozego.

Chrzescijanskie zatem matzenstwo i dziewi-
ctwo, stajg sie niezrozumiate w tym momencie, gdy
ich istotg, ich norma i rzeczywisto$cig przestaje by¢
Jezus Chrystus, a chciatoby sie Go zastapi¢ jakim$
sacrum.

Dlatego tez nie mozna w ogdéle méwic o desakrali-
zacji matzenistwa jak tez o desakralizacji dziewictwa
w chrzes$cijanstwie, gdyz po prostu, gdyby taki fakt
nawet nastgpit, najpierw trudno to okresli¢ desakra-
lizacjq, lecz trzeba méwic po prostu o utracie wiary,
a woweczas tez juz nie jesteSmy w konteks$cie prze-
ciez wiary, czyli jesteSmy poza chrzeScijanstwem.

Jedynie pozostajac w kontekS$cie wiary i taski,
zdolni jesteSmy odpowiednio rozumie¢ zaréwno
wazno$¢ zycia w matzenstwie, jak i pozostawania
w stanie dziewictwa, ze wzgledu na Krélestwo Boze.
W takim to wlasnie konteksScie, dla $w. Pawla, mal-
zenstwo jest figura (obrazem) zwigzku Chrystusa
i KoSciota.

Sakramentalny zwigzek oparty jest zatem na
pewnym prototypie, czyli na modelu osobowym
Chrystusa. Dla $w. Pawla jest on wtasnie wielka
tajemnica o ktérej mozna méwic tylko przez analo-
gie — odniesienie sie do relacji miedzy Chrystusem
i Kosciotem.

Dopiero na tak zakreslony kontekst problemowy,
chociaz podany bardzo skré6towo, mozemy nanie$¢
efekty aktualnej refleksji naukowej i préby rozwa-
Zenia tej problematyki zaréwno przez nas samych,
jak i przez badaczy z pozycji ré6znych nauk.

Oczywiscie, rodzine mozna bada¢ i poddawac
analizom zaréwno socjologii - jako fakt spoteczny,
ale tez psychologii i pedagogiki - jako fakt relacji
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miedzyosobowej i przezy¢ oraz doznan psychicz-
nych z nim zwiazanych, ale tez filozofii i teologii -
w tym ostatnim ujeciu siegamy po kontekst wiary
i taski.

W swoim opracowaniu socjologicznym tej kwe-
stii, C.C. Zimmermann wskazuje na jako$ciowa in-
nowacje zycia rodzinnego spowodowang przez
chrzescijanstwo, wraz z taczacymi sie z tym faktem
tendencjami do sakralizacji wszystkich aspektow
rodzinnego do$§wiadczenia zycia (relacje w rodzinie,
poréd, braterstwo, macierzynstwo i ojcostwo itp.).

Socjolog, patrzac na te przeksztatcenia, jakie
sie dokonywaty w zyciu rodzinnym pod wptywem
chrzescijanstwa, moze je postrzegac jako efekt po-
stepujacej sakralizacji Zycia rodzinnego i spoteczne-
go, podobnie jak wspdtczesnie - w obliczu chociazby
zjawisk spotecznych wspodiczesnych, socjolog moze
stwierdzac¢ o czyms$ w rodzaju procesu odwrotne-
go, a zatem, Ze mamy np. postepujaca desakralizacje
zycia rodzinnego (Marianski 2006). O ile jednak by¢
moze jeszcze socjologowie moga pisa¢ o desakra-
lizacji czy laicyzacji, jako fenomenach zwigzanych
z postawami ludzi wobec sacrum, powtérzmy, nie
istnieje mozliwo$¢ méwienia o sekularyzacji zycia
rodzinnego czy matzenskiego na gruncie chrzes-
cijaniskim, gdyz mamy do czynienia z relacja do
Konkretnej Osoby - Jezusa Chrystusa, Ktérego sie
przyjmuje lub odrzuca, ale to jest kwestia wiary lub
niewiary a nie laicyzowania.

Tak tez wtasnie usituje wskazywac przywotany
Zimmermann, ze zachodzgace przemiany sakralizacji
zycia rodzinnego, dokonujace sie po przyjsciu Chry-
stusaizwigzane z rozszerzaniem sie Jego nauczania,
s3 w wiekszosci bardzo pozytywne dla zycia spo-
tecznego, prowadzac do rewalidowania i przydania
warto$ci zaréwno rodzinie, jak tez samemu matzen-
stwu, uzdrawiajac takze pewien obyczaj rodzinny
(obyczajowo$¢ zycia rodzinnego) i przyczyniajac sie
- jesli nie do zatrzymania to przynajmniej do znacz-
nego spadku liczby rozwodéw, dowarto$ciowujac
role kobiety i wzmacniajgc catg strukture rodziny
(Zimmermann 1949).

Porzadek ten utrwalat sie nie tylko w obyczajo-
wosci spotecznej, ale takze w tworzonym prawie, co
miato zwlaszcza miejsce w okresie po Edykcie Kon-
stantyniskim w 313 r. Starozytni pisarze Ko$ciota
stwierdzaja, ze Eucharystia nadaje zwigzkowi mat-
zenskiemu specjalnie chrzescijanskie znaczenie.

Sw. Ignacy, biskup antiochenski (ok. roku 100),
w liscie do Polikarpa, polecal, aby ci, ktérzy wstepu-
ja w zwigzek matzenski, czynili to za zgoda bisku-
pa, tak, aby byt on zawarty w Bogu, a nie wedtug
ludzkiej woli i pozadliwosci (Sw. Ignacy 1959, s.
456). Wedtug Tertuliana matzenstwo powinno by¢
zawierane z btogostawienstwem Kosciota. Tylko
taki zwigzek bedzie szczesliwy, gdyz ,Matzenstwo
zawarte w KoSciele, potwierdzone $wieta Eucha-
rystia, przypieczetowane btogostawienstwem, zo-
staje zapisane przez aniotéw w niebie” (Tertulian,
EH, 206); Tertulian pisze, Ze chrzescijanscy nowo-
zency podczas niedzielnej liturgii, w obecno$ci catej

wspolnoty Kosciota lokalnego, otrzymywali btogo-
stawienstwo swojego biskupa i przyjmowali Komu-
nie $wietg. Matzonkowie wstepowali poprzez ten
akt w wieczng wspoélnote z Chrystusem (Katanski
1877, s. 42). 0d tego momentu ich cywilne matzen-
stwo nabierato rowniez ,mocy sakramentalnej”,
stajac sie warto$cig wieczng, poniewaz ,zostato za-
pisane w niebie”, a nie tylko w ,urzedzie” $wieckim
(Tertulian PL, 1, 1302).

Komunia $wieta nowozencéw jest pieczecia
matzenstwa naktadajgcg na nich wszystkie obo-
wigzki. Matzenstwo zawarte poza KoSciotem jest
réowne cudzotéstwu i rozpuscie M.in. Papiez Kalikst
I1 (Yac. Callistus II, wcze$niej Guido, Guy de Vienne,
zm. w 1124, papiez w okresie od 2 lutego 1119 do 13
grudnia 1124, ktéry w 1123 zwotat Sobér lateran-
ski), w XII wieku sprowadza zawarcie matzenstwa
nie tylko do wymiaru liturgicznego, lecz jednoczes-
nie do aktu cywilnego, co staje sie wyraznym takze
znakiem wej$cia KoSciota w sprawowanie pewnej
funkcji urzedowe;.

Nastepuje tym samym jeszcze wieksza instytu-
cjonalizacja rodziny i samego Ko$ciota.

Masowe nawrdcenia jakie odnotowywane s3
w okresie rzadéw Konstantyna Wielkiego (272
-337), doprowadzaja zarazem do coraz szerszego
wptywu Ko$ciota na rézne inne wspdlnoty w zyciu
spotecznym, kulturalnym i panstwowym.

2. Rodzina a reformacja

Najbardziej natomiast powazne innowacje i ra-
dykalne zmiany w zwiazku z rozumieniem rodziny
i matzenstwa, nastepujg wraz z okresem reforma-
cji. O ile jeszcze tzw. schizma wschodnia (zerwanie
jednosci miedzy Kosciotem tacinskim i Ko$ciotem
prawostawnym nie spowodowata w tym wzgledzie
wiekszych zmian, o tyle nastepuje powazny prze-
tom w okresie reformacji - jesli chodzi o rozumie-
nie matzenstwa wsrod chrzescijan. Reformatorzy,
a wsrod nich takze Marcin Luter (1483-1546), gto-
szg doktryne zycia rodzinnego i matzenstwa, owo-
cujaca odrzuceniem kurateli Ko$ciota nad matzen-
stwem i rodzing oraz oddaniem tej kurateli wiadzy
panstwowej. Tym samym, wtasnie od tego momentu
mozemy upatrywac¢ poczatkéw procesu sekulary-
zacji rodziny i wiezi matzenskiej - jesli ja ujmiemy
w znaczeniu wytaczenia matzenstwa z faktu sakra-
mentalnego w KosSciotach protestanckich.

Rodzina pozostaje wprawdzie jeszcze nadal
Swieta (jako pewne sacrum), lecz matzenstwo nie
jest juz przez protestantyzm widziane jako rzeczy-
wisto$¢ sakramentalna. Zresztg matzenstwo nie
jest w protestantyzmie sakramentem, lecz staje sie
sprawg sumienia, pewnym zobowigzaniem, podje-
tym wprawdzie wobec Boga, a moze by¢, ze takze
wobec wtasnego KoSciota, ale juz samo matzenstwo
nie jest widziane jako sakrament.

Wraz z reformacja mamy tutaj wprawdzie pew-
ne dowartosciowanie wewnetrznej wolno$ci mat-
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zonkow, ale to wilasnie zaczyna stanowi¢ swoisty
wstep do wzrostu liczby rozwodéw, uwarunkowa-
nych wiekszym akcentowaniem wtasnie roli oko-
licznosci zewnetrznych i wiekszej subiektywizacji
decyzji ludzkich. Nie brakuje tez autoréw, ktérzy nie
przypisujg w sensie bezposrednim, protestanckim
wspolnotom, jakiego$ istotnego wktadu w zakre-
sie demokratyzacji relacji rodzinnych. M.in. wedtug
W.]J. Goode’a, rozwdj relacji rodzinnych w kierunku
coraz wiekszej ich demokratyzacji miatby by¢ nie
tyle efektem reformacji, lecz wta$nie w ogole wpty-
wu chrze$cijanstwa. Badania wspdétczesne wyka-
zujg wieksze wprawdzie otwarcie sie rodzin pro-
testanckich na poszczegdlne osoby w rodzinie - ale
odnotowujemy to takze w odniesieniu do rodzin ka-
tolickich. Podkre$la sie natomiast, ze rodziny prote-
stanckie charakteryzujg sie wieksza intensywnos-
cia wzajemnych interakcji (Goode 1964).

Subiektywizacja decyzji o zawarciu matzen-
stwa we wspdlnotach protestanckich wywotata
natomiast wielkg fale rozwodéw zwtaszcza ro-
dzin arystokracji rodowej okresu o$wiecenia, kto-
ra zaznaczyta sie ro6wniez w polskiej historii. By¢
moze mamy tutaj do czynienia ponownie, jak ongi$
w zwigzku z okresem funkcjonowania mozliwo-
$ci tzw. listu rozwodowego Mojzesza z faktem, kt6-
ry w duchu ewangelicznym i nauczania Chrystusa
moze by¢ ujmowany jako przejaw ,zatwardziatosci
serc”, owocujacym porzuceniem przez pewne grupy
ludzi woli Stworcy i jednak obiektywnym odejsciem
od rzeczywistego porzadku wiary i wolno$ci.

Od tego tez momentu, nie mozna juz méwic o jed-
nolitym obrazie rodziny w chrzescijanstwie, ani tez
o jednoznacznej relacji miedzy religia a rodzing,
gdyZ réznia sie one w zaleznosci od poszczegdlnych
odtamdw chrzescijanskich i szerzej - religijnych.

Gdy w okresie po reformacji, méwimy o matzen-
stwach chrze$cijanskich, mamy juz na uwadze dwie
odmiennie funkcjonujgce koncepcje matzenstwa:
koncepcje matzenistwa jako sakramentu w rozu-
mieniu katolickim (i takze prawostawnym) oraz od-
mienng, niesakramentalng koncepcje matzenstwa
protestanckiego. Roéwniez rodzina protestancka
coraz bardziej i wyrazniej podkreslata problemy
wewnatrzrodzinne i role wolnej woli tworzacych ja
0s06b, ktora jest uwarunkowana czasowo i moze do-
$Swiadczac kryzysu - oczywiscie w zalezno$ci od tra-
dycji i nauczania poszczeg6lnych nurtéw protestan-
tyzmu ta sytuacja jest jeszcze dalej zréznicowana.

Rodziny za$ w KoS$ciele prawostawnym i kato-
lickim, bardziej beda zmierzaty do realizacji spus-
cizny tradycji pierwszych wiekéw chrze$cijanstwa
i akcentowania sakramentalnego charakteru ro-
dziny i zycia matzenskiego, obowigzkéw matzen-
skich i nierozerwalnos$ci matzenstwa, z czego takze
ksztattuje sie swoisty znak rozpoznawczy i chary-
zmat rodziny w tych KoSciotach.

Te przemiany maja takZe swojg negatywna stro-
ne, a mianowicie rodziny protestanckie sg w wiek-
szym stopniu ukierunkowane egoistycznie i bar-
dziej zroznicowane, jesli chodzi o sfere seksualng

zycia matzenskiego i jej znaczenie w relacji miedzy
matzonkami. Rodziny te w mniejszym tez stopniu
kierujg sie w swoim Zyciu motywacjg religijng. To
te wtas$nie rodziny protestanckie, a zwtaszcza pury-
tanskie, przyczynity sie do rozwoju i upowszechnie-
nia sie takiego stylu zycia, ktéry sprzyjat rozwojowi
racjonalizacji, kapitalizmu i autonomii prowadzac
do szczegdblnego wyakcentowania w zyciu rodzin-
nym warto$ci autonomii i niezaleznos$ci (Morgan
1944; Bell 1971).

Natomiast w zwiazku z rodzinami w Ko$ciele ka-
tolickim mozemy stwierdzi¢, ze w okresie zwtaszcza
po Soborze Trydenckim, nastgpita wieksza jasnos¢,
co do sakramentalno$ci i nierozerwalno$ci matzen-
stwa i zaistniaty uregulowania, co do kanonicznej
i prawnej regulacji takze samej formy zawarcia
matzenstwa, ktéra zaowocowata jeszcze dalej idaca
instytucjonalizacja matzenstwa i rodziny, stawiajac
je w sytuacji problematycznej i w zasadzie polemicz-
nej wobec panstwa coraz bardziej laickiego. Nowo-
zytne za$ panstwo coraz bardziej zmierzato do za-
wtlaszczenia sobie petnego prawa do decydowania
o instytucji matzenstwa (Bell 1971, s. 212-220).

Rodzina w kontek$cie oddziatywania Kosciota
katolickiego zostala wzmocniona jako instytucja
i ten fakt odgrywa wielka role w zyciu spotecznym,
w ktorym zaznaczyt sie on wieksza stabilizacja
rodziny, ale takze zaowocowal jej statycznoscia,
wzmacniajac istniejace status quo rodziny i innych
instytucji z nig zwigzanych. Te wszystkie procesy
takze umocnity status rodziny w wymiarze spotecz-
nym, kulturowym i politycznym. Mozemy moéwic
o sakralizacji roli ojca i matki - w sumie rodzicéw,
w tym np. tez rodzicow chrzestnych w rodzinach
i matzenstwach katolickich.

Dalsze jeszcze przemiany sytuacji rodziny i Zycia
rodzinnego nastgpia wraz z zaistnieniem ideologii
lewicowych. Karl Marx (1818 - 1883) i takze w tej
linii tzw. Szkota Frankfurcka przedstawia w tym
wzgledzie swoje spojrzenie na matzenstwo i ro-
dzine catkowicie owtadniete préba przeniesienia
ideologii walki klas takze na relacje matzonkoéw. Dla
tych autoréw, rodzine miatby charakteryzowac au-
torytaryzm, wynikajacy z samej jej struktury auto-
rytarnej, utkwionej rzekomo w sposobach produk-
cji, respektujacych efektywne dominowanie jednej
klasy nad inna.

Wedtug Szkoty Frankfurckiej, mozna zmienic¢ te
sytuacje przez radykalng zmiane relacji w produk-
cji - i to w taki sposob, aby kazdy swobodnie mogt
wyrazi¢ swoja wolnos¢.

Inaczej méwiac, zdaniem marksistéw, rodzina
przestataby by¢ autorytarna, gdyby spoteczenstwo
przestato by¢ kapitalistyczne (tzn. represyjne).

Ogdlnie jednak ta idea znajdowata do$¢ stabe za-
interesowanie w odniesieniu do praktyki Zycia ro-
dzinnego, gdyz panstwa byty zwykle zainteresowane
rodzing i potrzebowaty pomocy rodzicow w podo-
taniu problemom wychowania mtodych pokolen. Ze
strony wladzy miata miejsce egzaltacja relacji opar-
tych na postuszenstwie w rodzinach. Wywyzszano
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postuszenstwo jako cnote zycia spotecznego, ktéra
jednoczesnie stwarzata szczegdlne podstawy auto-
rytaryzmu rodzicielskiego i szkolnego. Zauwazany
byt on réwniez w rodzinach katolickich, gdzie auto-
rytaryzm umacniany byt takze przez postepujace in-
stytucjonalizowanie sie KoSciota.

Warto jednak przypomnie¢, ze wtasnie na kan-
wie ogdlnych tendencji do przeksztatcania sie rza-
dow kolejnych panstw i form wiadzy w absoluty-
styczne, nastepowato w ogdéle mitologizowanie
zycia spotecznego i oséb posiadajacych autorytet,
co takze wptywato na relacje w rodzinie. Powsta-
wat tez specyficzny uktad wzajemnego wsparcia,
ktéry mozemy zawrzec¢ w stowach: ,Religia konse-
kruje rodzine, rodzina za$§ umacnia religie”. W tym
tez sensie mozemy moéwic¢ o sakralizowaniu rodzi-
ny przez aktualnie funkcjonujgce rzady - i nie na-
lezatoby jej wigza¢ z chrzescijanskim (zwtaszcza
w KoSciele katolickim i w Ko$ciele prawostawnym)
sakramentalnym us$wiecaniem rodziny (Hrycuniak
1994, s. 62).

Istniejgcy obyczaj spoteczny, jak réwniez Swieze
rany zwigzane z wojnami religijnymi, zwtaszcza
z wojng trzydziestoletnig i niesprawiedliwg zasada
- ,cuius regio eius religio” (,czyja wtadza tego re-
ligia) - niekorzystnie wptywat na proces zawiera-
nia matzenstw miedzy cztonkami r6znych wyznan.
Dostrzega sie tez obiektywne uwarunkowania, po-
wodujace ostabienie motywacji religijnej z racji zy-
cia w zwigzku mieszanym, wskazywano na roznice
w hierarchii warto$ci i w pojmowaniu zwigzku mat-
zenskiego, jego funkgcji i istoty.

Na ogét zatem mamy do czynienia z tzw. homo-
gamig, czyli jednowyznaniowo$cia w rodzinie, na-
tomiast endogamia religijna, tzn. zrdéznicowanie
wyznaniowe w rodzinie, zaznacza sie w spotecznos-
ciach bardziej zréznicowanych, dzisiaj powiedzieli-
bysmy - wielokulturowych.

Najczesciej wystepuje to zjawisko wsréd kato-
likéw, protestantow, prawostawnych, czy wyznaw-
cOw Mojzesza.

Te aspekty w sposéb dos¢ gteboki dotykaja tak-
ze relacji zwigzanych z takimi okresami jak narze-
czenstwo i z relacjami np. seksualnymi przedmat-
zenskimi oraz samym juz matzenstwem i zyciem
seksualnym w matzenstwie. Na ogét tez wspotzy-
cie przedmatzenskie spotyka sie z surowg nagang
spoteczng, a zawarcie matzenstwa opiera sie na
obyczajowosci, w niektérych przypadkach takze
przedchrzes$cijaniskiego pochodzenia, zawartych
w tradycji ludowej. Na ogét tez matzenstwo (az do
XX wieku) religijnie zawarte, pozostaje norma og6l-
nie obowiazujaca (Touraine 1969, s. 24-32).

Wspbtzycie w malzenstwie jest uwazane za
dozwolone i prawomocne, w relacji oczywiscie do
swojej celowosci, ktorg jest prokreacja. Cele za$
przyjemnosciowe, hedonistyczne i ludyczne wspot-
zycia matzenskiego odsuwane sg na dalszy plan. Cel
prokreacyjny jest widziany w wymiarze sakralnym,
jako istotny element religijnej koncepcji matzen-
stwa, stanowigc jego ostateczny i peiny cel.

Matzenstwo jest uwazane ogolnie za narzedzie
przedtuzenia zycia spotecznego oraz za podstawe
jego stabilizacji. Ogolnie tez taka sytuacja sprzyja
rodzinom wiejskim, ktére potrzebuja rak do pracy
na wilasne utrzymanie. Odpowiednio liczna rodzina,
bogata w dzieci, jest uwazana za szczegdlnie obda-
rzong Bozym btogostawienistwem.

3. Religijnos¢ i sakralnos¢ wspoétczesnego Zycia
rodzinnego

Rozwdj nauki i techniki doprowadza do szcze-
gbélnego uwydatnienia sie dazen do rozumowej
dominacji nad §wiatem, a w tym kontekscie tez do
sekularyzacji postaw i dazen ludzi, ktérzy chcg sie
opierac na logice zdroworozsadkowej, a nie na na-
uce Chrystusa.

Spoteczenstwo i cate zycie spoteczne ulega coraz
wiekszemu zréznicowaniu, stajac sie pluralistyczne
i zréznicowane, podzielone na rézne grupy przyna-
leznosci w spoteczenstwie postindustrialnym.

Obraz wspoiczesnej rodziny charakteryzuje
swoisty pluralizm stanowisk, ktoéry zarazem ozna-
cza upadek jednolito$ci istniejgcego obrazu warto-
$ci, ustanowionych wokét pewnego doswiadczenia
wiary, obyczajowosci i modeli Zycia. Mnoz3 sie i roz-
wijaja sie rézne koncepcje zycia, ideologie, filozofie
zycia. Dynamika pluralizmu rejestruje zjawiska re-
latywizmu i zr6znicowania, z podziatem na poziomy
i systemy warto$ci oraz wierzen.

Obok pluralizmu zaznacza sie réwniez zjawisko
zmienno$ci zycia spotecznego i jego struktur, dajac
wraz z pluralizmem, poczatek dynamice spotecz-
nej bardziej ztozonej. Interakcje spoteczne, nawet
te w rodzinie, sg coraz bardziej intensywne i coraz
bardziej umodelowane wedtug pewnej etykiety po-
prawnosci, a tym samym coraz bardziej formalne
i zimne, jednoczesnie coraz bardziej perfekcyjne
pod wzgledem formalnym.

W takim spotecznym kontekscie, catkowicie od-
miennie ksztattuje sie w ogéle obraz rodziny, takze
sakralno$ci jej zycia i charakteru:

1. nade wszystko zauwazamy, Ze rodzina zaczy-
na traci¢ swdj charakter instytucjonalny. Nie-
ktorzy moéwia o postepujacym procesie dein-
stytucjonalizacji rodziny;

2. zauwaza sie postepujacg emancypacje czton-
kéw rodziny, wytamujacych sie spod kontroli
rodzicielskiej, powstaje nowy status kobiet
i dzieci, wraz z postepujacym procesem de-
mokratyzacji zycia;

3. zmiany dotykaja takze instytucji matzenstwa:
wolne zwiazki, rozwody, separacje, dewiacje itd.

4. matzenstwo zawierane jest w oparciu o wol-
ny wybér matzonkéw, a nie w wyniku racjo-
nalnych porozumien rodzin.

5. Kreuje sie model rodziny opartej na partner-
stwie, w ktérym jedni zauwazaja obecno$¢
coraz wiekszego wyizolowania; inni znowu
akcentujg, jako wyrdzniajacg ceche - otwar-
tos$¢ rodziny na relacje z innymi.
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6. koncentracja rodziny na samej sobie, zwiek-
sza jej problemy, jakie ma sama z sobg i po-
wieksza tendencje neurotyczne.

7.wraz z licznymi funkcjami, rodzina traci na
swojej liczebnosci. Upowszechnia sie model
rodziny dwupokoleniowej (nuklearnej), zto-
zonej z rodzicéw i ich dzieci w mtodszym wie-
ku, jako przeciwstawny strukturze rodziny
nuklearnej z przesztosci (Touraine 1969, s.
46nn).

Sa takze pewne pozytywne strony tych prze-
mian, do ktérych mozemy zaliczy¢ chociazby fakt,
ze rodzina odkrywana jest jako grupa podstawo-
wa, ale obok innych wspélnot - z nimi wspdtdziata
i pozostaje otwarta na spoteczno$¢. Uwolniona od
licznych poprzednio peinionych funkcji, rodzina
staje sie zdolna do tego, aby zgtebi¢ swoja role socja-
lizacyjna, przez bardziej krytyczne wprowadzenie
swoich cztonkéw w zycie spoteczne.

Zaktadatoréwniez mozliwo$é krytycznego prze-
pracowania przestania kulturowego swojego Srodo-
wiska, formujac w ten sposéb osobowosci zdolne
zaja¢ wtasne stanowisko w wybranych problemach,
potrafigce bardziej aktywnie i bez konformizmu
uczestniczy¢ w zyciu spotecznym.

W zwigzku natomiast z religijno$cig wspotczes-
nej rodziny i obecnos$cig sacrum w jej zyciu, zauwa-
Zamy proces marginalizacji religii i poszczegdlnych
KoSciotow w spotecznosciach technologiczno-
uprzemystowionych. Dawne miejsce Kosciota w zy-
ciu spotecznym i w zyciu indywidualnych ludzi oraz
rodzin, zajmuja wielkie i nowe instytucje, kierujgce
bezposrednio spoteczenstwem i poszczegdlnymi
grupami.

MozZemy zauwazac natomiast ciekawy fenomen
zaistniaty w krajach o innym $wiatopogladzie niz
chrzescijanski, jak np. w Polsce, czy w republikach
radzieckich, w ktorych Kosciét byt przesladowany
i gdzie stal sie on miejscem wyrazania i kanalizo-
wania protestu i innowacji spotecznej - tym samym
odrodzenia spoteczenstwa.

Kosciét wytaczony z biegu zycia spotecznego,
nabywat §wiadomos$ci ewangelicznej krytyki logiki
spotecznos$ci uprzemystowionej i post-industrialnej
oraz przyjmuje funkcje krytyczna wobec samej spo-
tecznosci (kraje post-socjalistyczne, czy Ameryki
Lacinskiej).

Ogdblna krytyka biurokracji i centralizacji, kto-
re utrudniajg realizacje modeli demokratycznych,
wpisuje obecnos$¢ Kosciota w szereg aktualnych ten-
dencji. To z kolei przyczynia sie takze do innowac;ji
i unowoczesnienia oraz reformy samej instytucjo-
nalnej struktury Kosciota.

Ogdlnie jednak zauwazamy, ze kontekst norma-
tywny w tych czasach jest stanowiony w kontekscie
takich cech jak: pluralizm i mobilnosé. Kultura nie
prezentuje sie nam w postaci jakiego$ jednolite-
go obrazu i hierarchii wartos$ci, norm i zwyczajow
skoncentrowanych na jakim$ centrum religijnym,
lecz jako cata gama znaczen i systeméw znaczen.
Wartosci religijne nie sa uznane przez wszystkich

w sposéb oczywisty i zgodny. Warto$ciom religij-
nym nie nadaje sie zreszta charakteru fundamentu
i szczytu kultury lub jakiego$ ostatecznego kryte-
rium. To wszystko prowadzi do postepujacej mar-
ginalizacji wartosci religijnych i dalej nawet do ich
odrzucenia.

Socjologowie méwia o postepujacej prywatyza-
cji religijno$ci w obrebie jedynie sfery prywatnej
jednostki, rodziny, czy grupy. Religijno$¢ staje sie
motywujaca jedynie jednostke, rodzine lub grupe.
Oczywiscie caty czas nalezy tez pamietac o tym, co
byto podkreslane na poczatku artykutu i zapytaé
o jakiej ,religijnosci” i o jakiej ,sakralno$ci” moéowi-
my:

1. tradycyjnej, czy tez o

2. jakimkolwiek ,do$wiadczeniu sacrum”.

Ad. 1) w pierwszym przypadku oznaczaloby to
tylko zanikanie pewnego obiektywnego modelu
przezywania sacrum, co nie wyklucza ukazywania
sie tez jego nowych sposobéw i odmian religijnosci;

Ad. 2) w drugim przypadku, marginalizacja by-
taby wstepem do ostatecznego zlikwidowania i za-
niku sacrum, zmuszonego pozosta¢ w kregu jedynie
prywatnosci i niezdolnego do wnoszenia nowych
spotecznych doswiadczen.

Sakralno$¢ utrzymuje sie w tradycyjnym wymia-
rze w $rodowiskach wiejskich, w ludowej obyczajo-
wosci, bardziej odpornej na przemiany spoteczne,
lub w grupach bardziej przed tymi zmianami zabez-
pieczonych - zwykle obejmuje to kregi starszych
os6b, emerytéw. Klasy $rednie wykazujg na ogét
swoiste odzyskiwanie postaw religijnych, ogdlnie
jednak niektore aspekty poprzedniego stylu zycia
rodziny pozostajg w sytuacji zmiennosci.

Rozwijaja sie subkultury i specyficzne postawy,
jak promowanie ateizmu, niewiary, obojetnosci i pro-
fetyzmu na ktdre warto zwro6cic¢ blizsza uwage:

1. postawy zwigzane z ateizmem. AteiSci zdaja
sie realizowa¢, we wiasnym do$wiadczeniu
hipoteze radykalnego usuniecia do§wiadcze-
nia sacrum i poszukuja $wiadomosci $wie-
ckiej. Odrzucaja oni uwzglednienie do$swiad-
czenia religijnego, ale ich $wiadomos¢ jest
raczej ztaczona z pewng mistyka, w ktorej
transcendencja bytaby ujeta wedtug jakiego$
rodzaju religijnosci, a wiec tez jest tam jakas
postac sacrum, jak tez pewne doswiadczenie
sacrum.

2. postawy catkowicie indyferentne, czy tez
tzw. indyferentysci, Zyja na ogét jeszcze w ja-
kiej$ sytuacji rozumienia religijnosci jedynie
z pozycji faktu kulturowego, trzymajac sie tez
modeli w szerokim zakresie zsekularyzowa-
nych. Pozostaja oni na og6t obojetni wobec
religijnosci Kosciota i wigzace sie z Koscio-
tem - doswiadczeniem sacrum, zachowujac dla
siebie kontrolowanie sfery sacrum - na forum
wewnetrznym (w sumie zatem o matej obiek-
tywizacji). Tego rodzaju postawa, niesie ze
soba bardzo powazne zagrozenie zaniku uni-
wersalno$ci.
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3. profetysci z kolei, odrzucaja jako niewtasci-
wa religijnos¢ sakralng, a ich poszukiwania
mozemy okresli¢ jako idace raczej w kierun-
ku swoistego przepowiadania kataklizmoéow
i nieszczes¢, czy zbiorowych katastrof, siega-
jac do prywatnych objawien, czy wizji subiek-
tywistycznych (Touraine 1969, s. 54nn);

Proces sekularyzacji zatem jest tatwiejszy do
zdefiniowania w aspekcie negatywnym i taczy sie
on z tendencja do zniszczenia religijnosci Kosciota,
dominujgcej w minionych okresach, podczas, gdy
wydaje sie, ze jest trudno dostrzegalny jakis etap
dalszego rozwoju sacrum o nowych obliczach.

Tak zatem wspdtistniejg obok siebie dawne for-
my religijnoSci z formami zanikajacego sacrum, ale
tez pojawiajg sie pozytywne wysitki wydobywania
sacrum w nowych uwarunkowaniach i o nowych
perspektywach, czego konkretnym wyrazem sa
chociazby organizowane Dni Kultury Chrze$cijan-
skiej, w wielu odnotowujacych wieloletnig i wspa-
niata swoja dziatalnos¢.

Prawdziwa zatem religijnos¢, chociaz dzisiaj wy-
daje sie czasami by¢ niewidoczna i jakby podziem-
na, ale przeciez wplywa na aktualny ksztatt zycia
i podejmowane wielorakie inicjatywy.

Dlatego pozostaje zawsze pytanie zasadnicze,
ktore trzeba postawi¢ przy problematyce sekula-
ryzacji, pomijajac wszelkie intencjonalne dziatania
ateistéw, a mianowicie, czy to religijnos¢ i doswiad-
czenie sacrum przezywa swoj kryzys, czy tez jezyk
i stereotypy, ktore przypisaliSmy do religijnosci,
dzisiaj wymagaja czego$ nowego?

Mamy przeciez doswiadczenia sacrum nowych ru-
chow i czasami nalezy takze umiec czekac na petny
rozwdj nowych form obecnos$ci wiary i mentalnosci
ewangelicznej, tym bardziej, ze mamy spus$cizne
ostatnich dziesiecioleci i okres oficjalnego wykre-
$lania sfery sacrum z zycia ludzi.

Ko$ci6t napotyka dzisiaj na szereg trudnosci
w sprawowaniu opieki nad rodzing (brakuje tez
zrozumienia dla pewnych ustaw dyscyplinujacych
zycie rodzinne: in vitro, czy aborcja), ale wydaje sie
zyskuje nowa role odstaniajgca sie dzisiaj, do korica
jeszcze nie odkryta w zakresie pracy duszpaster-
skiej i postugi wobec rodziny i matzenstwa, oferujac
nowgq wizje parafii jako wspdélnoty wspdlnot, czy ro-
dziny - rodzin.

S3 tez ewidentne przejawy kryzysowych stron
zycia rodzinnego, do ktérych nade wszystko nalezy
problem absolutyzacji wtadzy panstwa, ktdra chce
(jak w czasach wrecz Bismarcka), zachowac¢ sobie
kontrole nad wszelkimi strukturami i nawet w pan-
stwach o przewadze katolicyzmu, matzenstwo jest
legitymizowane przez panstwo, a nawet jesli zawie-
rane sakramentalnie w Kosciele, ciazy nad nim wy-
mog jego zapisania w urzedzie panstwowym.

Czasami kraza opinie, Ze desakralizacja zazna-
cza sie takze w samej strukturze rodziny, m.in.
dotyczac ksztattu rodziny i takze autorytetu ojca.
Nalezy jednak pytac, czy ten autorytet ojca w rodzi-
nach chrzescijanskich jest w ogéle sakralny, skoro

Sw. Pawet w Liscie do Efezjan w rozdziale pigtym nie
zamieszcza takiego aspektu, ale raczej sugeruje re-
lacje braterstwa i oparcia sie na logice Chrystusa.

Zaznacza sie tez wyrazne przejsScie od omogamii
(matzenstw pomiedzy podobnymi sobie pod wzgle-
dem religijnym), w kierunku coraz wiekszej obecno-
$ci endogamii religijnej. Pomimo tego wszystkiego,
wydaje sie jednak, zZe wspdiczesne tendencje w zy-
ciu rodzinnym nie marginalizujg sacrum, lecz wyda-
je sie, Ze jest ono nawet rozwijane i czyni to wtasnie
religijnos¢ zlaicyzowana, wystepujaca jako laicyzm,
ktoéry przeciez w tak wielu formach i w potrzebach,
na jakie odpowiada - stat sie religia.

By¢ moze zatem mozna méwi¢ o procesach od-
wrotnych do sekularyzacji, a mianowicie o postepu-
jacej sakralizacji $Swiadomosci jednostek i doswiad-
czenia rodzinnego?

W przypadku rodziny mozemy bowiem mdwié
o pewnym zjawisku, zauwazanym jako oddzielanie
codziennego zycia rodziny od jej zwiazku z sacrum,
ale nowe etykiety i narzucane modele laicyzmu
wspierajg utrwalanie sie pewnych wymagan na
rzecz rodziny i jej poszanowania.

Na og6t, poniewaz rzeczywisto$¢ wiary i sacrum
- s3 ze sobg tak bardzo tgczone w mentalnosci lu-
dzi - ze chociaz nie nalezy ich taczy¢, to na og6t one
wtasnie powoduja, Zze méwi sie o fakcie swoistego
procesu desakralizacji Zycia chrzescijaniskiego.

Pamieta¢ jednak powinni$my, Ze nawet jesli
o tym zjawisku méwimy, chodzi o bardzo powierz-
chowne i w gruncie rzeczy mato konsekwentne
chrzescijanstwo - jak to w ostatnim okresie zauwa-
zat m.in. papiez Benedykt XVI.

Jak wykazaty badania Giancarlo Milanesi’ego we
Wtoszech, przeprowadzonych w latach siedemdzie-
sigtych i osiemdziesigtych XX wieku na skale Euro-
py i Ameryki P6tnocnej, rozumienie religijnego cha-
rakteru zycia rodzinnego jest obecne w wiekszosci
rodzin i wsréd wiekszos$ci matzonkéw (Milanesi
1981; Touraine 1969).

Taki fakt wymusza potrzebe wyprowadzenia
takze odpowiednich wnioskéw pedagogicznych,
ktére ten stan rzeczy mogg umocnic¢ tak w odnie-
sieniu do poszczegdlnych jednostek, jak tez catych
grup spotecznych i poméc dzisiaj rodzinom w prze-
zywaniu doswiadczen religijnych, dotyczacych wy-
boru warto$ci i zycia wedtug nich. Nalezy wspieraé
rodzine chrze$cijanniskg w przezywaniu prawdziwej
swej godnosci i tajemnicy realizowanej i przezywa-
nej w niej wiezi, aby przebic¢ sie przez tworzong wo-
kot ,mgte” laickiej propagandy.

Chrzescijaniska rodzina wspdtczesna jest po
prostu zakrzyczana ateistyczna propaganda ma-
tych grup i ich agresja czasami zastraszona. Odwa-
ga bycia-rodzina, programy prorodzinne, edukacja
prorodzinna, rodzinne $wieta i Swietowanie, ruchy
zrzeszajace rodziny chrzescijanskie, to szczegélna
droga umacniania rodziny chrzescijanskiej w jej
warto$ciach i w odkrywaniu jej istoty. Jest to szcze-
gblne zadanie i wyzwanie dla pedagogiki rodziny
w ujeciu chrzescijanskim.
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Summary: In the face of contemporary opinions about the family that allegedly is desacralized or secularized, in this article
by asking about the substance of desacralization of life, we refer these issues to the substance of Christian and family life in
Christian perspective.

Reaching to teachings of Jesus Christ about marriage and virginity, the author points to the history of shaping the hi-
story of the concept of marriage and family in the history of Christianity, above of all in the Catholic Church, but also in the
Orthodox and Protestant ones. The substance of marriage and family from the perspective of Catholic Church brings the
need for considering it from perspective of the secret of relation of the Christ and church (according to teachings of St. Paul),
and in perspective of sacrament making the spouses “marital we” (John Paul II). In this sense the sociologists may also write
about desacralization or laicization as phenomena associated with behaviour of a human being towards sacrum, it is not
possible to talk about secularization of marital or family life in Christian ground, because we are dealing with relation of
Concrete Person - Jesus Christ, Who is accepted or rejected, but this is the question of faith or disbelief and not laicization.

This fact forces also the relevant pedagogical conclusion that may strengthen this fact in relation to both, individuals
and entire social groups, and help contemporary families in experiencing religious encounters referring to selection of va-
lues and living according to them. The Christian family should be supported in living the true dignity and mystery, and in
realising experiencing the bond in order to get through the “fog” of laic propaganda.

The contemporary Christian family is simply bombarded with atheistic propaganda of small groups, sometimes even
intimidated by their violence. The bravery of being a family, pro-family programmes, family holidays and celebrations, and
movements associating Christian families, are particular ways of strengthening the Christian family in its values and disco-
vering its substance. This is a particular task and challenge for family pedagogy in Christian perspective.

Key words: the family, the marriage, the sacrament of the marriage, the mixed marriage, the religiousness, the sacraliza-
tion, the desacralization, the sacral community , Reformation, Catholicism, Protestantism, Orthodox Church

In many contemporary discussions referring to
the issues of family pedagogy, we may encounter
the statement that the contemporary family is se-
cularised, namely desacralized. But what does de-
sacralization of the family life mean? What should
secularization be based on? How are the processes
of secularization and desacralization interpreted in
positions of theology and Christianity? And how are
they perceived from the perspective of different dis-
ciplines, e.g. sociology or sociology of religion?

The problems seem to be far more complex than
roughly thought, and requires at least to be highlig-
hted. This is the aim of this article. This goal is
“oriented pedagogically” in the sense of supporting
initiatives on the discovery of the essence of mar-
riage and family in order to regain their identity as
communal forms of life. The analysis that is perfor-
med will also form the basis for discussing of the
pedagogical implications, particularly in respect of
the realisation of the Christian concept of family life
and formation.

However, from the start, we should make intro-
ductory clarifications in relation to the specificity
of Christianity, in respect of which it is suggested
that, to the contrary to what is commonly done, two
things should not be combined, namely:

1. dimension of sacrum;

2. and the unique fact of the God’s revelation in Je-

sus Christ with the realities of faith.

In regard to Christianity, the experience of the

sacrum is only a stage on the route to the process of
revealing the Finite God, where we are dealing with
the Absolute, concrete PERSON, and not with a reli-
gious system or ideology (Otto 1917; Guardini 1991,
p. 177-181).

Therefore, we should differentiate between the
sacrum present in each value, including the family as
such, as well as holiness and the Act of God - namely,
as it is sometimes said by theologians, God’s seal pla-
ced on the Christian family. Therefore, in authentical-
ly experienced Christian faith, it is rather difficult to
talk about or imagine any possible process of desac-
ralization. This statement referring to the Christian
family and its description is supported by numerous
arguments, e.g.:

1. it is linked not with the idea or ideology, but
with personal links among particular per-
sons;

2. withdrawal or contestation of the Christ is
the taking of opinion against the Christ, aga-
inst the assertion of His Person, and not the
selection of a particular concept of life or hie-
rarchy of values!.

! Guardini pisze w zwiazku z powyzszym: ,,Ostatecznie chrze$cijanstwo nie
jest jaka$ nauka o prawdzie lub sztuka wyjasniania istoty zycia. Ma ono
wprawdzie i ten aspekt, ale nie w tym zawiera sig jego istota. Istota chrzes-
cijanstwa jest Jezus z Nazaretu, Jego konkretny byt, dzieto, losy — jednym
stowem konkretna posta¢ historyczna. Czego$ podobnego doswiadcza ktos,
dla kogo drugi cztowiek, zyskuje istotne znaczenie. Nie ‘ludzkos¢’, nie ‘to,
co ludzkie’, lecz konkretna osoba. Ta osoba nadaje pigtno wszystkiemu in-
nemu i to tym glebiej, im silniejsze jest wiazace nas z nig uczucie” (Guardini
1991, s. 180).
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Then, there are no grounds for discussion abo-
ut Christian family as sacrum, but rather we should
talk about some kind of phenomenon relating to fa-
mily life in general, and related to the family as valu-
es that can be considered as being a kind of sacrum.

So, what would be unique about marriage and
the Christian family? What symptoms of crises may
be perceived that could result (if any) from their loss
of its Christian specificity?

These questions may be answered by way of re-
ference to family pedagogy, but also through exege-
sis, biblical theology and theological sciences. The-
refore, the specificity of the Christian family may be
revealed in the teachings of Jesus Christ, and then in
the traditions of the Church, as well as in the practi-
ce of authentic (not only superficial) Christian life,
creating in this way the specific outline of pedago-
gical concept of education for marriage and life in
Christian family.

1. Family, woman and marriage in the light of Je-
sus Christ’s teachings

In the teaching of Jesus Christ, the issues relating
to family life are encountered when he left Galilee
and moved beyond the Jordan River (to Judea). Du-
ring his teachings and answering questions asked
by his listeners, the notion of divorce appears. To the
question: “Is it lawful for a man to divorce his wife
for any and every reason?”, Jesus gives an answer
corresponding to the beginning of the work of cre-
ation and the substance of the relationship between
awoman and man in marriage. His answer was stra-
ight: “at the beginning, the Creator ‘made them male
and female’” (Mt 19, 4; John Paul I 1981).

His interlocutors seemed to not to accept this
state of affairs and referred to the tradition rea-
ching back to Moses’ times, recalling the existence
of the option for giving a certificate of divorce and
the legal termination of marriage. In response, Jesus
recalled an even farther tradition: “Haven’t you read
that at the beginning the Creator ‘made them male
and female’” (Mt 19,1-12).

Recalling this state of affairs, Jesus refers to the
personal greatness and dignity of a man and woman
resulting from God’s act of creation, which additio-
nally enables the picturing of values and the inse-
parability of marriage. As an effect, this provoked
a strong reaction amongst the students of Jesus say-
ing: “If this is the situation between a husband and
wife, it is better not to marry.” (Mt 19, 10).

This opinion expressed by the students made Je-
sus establish another important foundation for the
issue of celibacy for the God’s Kingdom. According
to Jesus, not all understand that, but among the pe-
ople there are:

1. those who were born that way (i.e. incapable
of marriage),

2. those who have been made incapable of mar-
riage by others, and

3. those who choose to live without marriage
for the sake of the Kingdom of Heaven (Mt 19,
12).

These statements form the foundation to the next
issue related to the questions: What is a woman for
Jesus? What is a Man? First, we may say that Jesus is
not afraid of the sexual dimension of a human being,
nor does he not combat it, or despise the issue and
matters related to it.

Jesus, being full of deep warmth for every hu-
man being, makes his love something spontaneous.
From the whole attitude of Jesus towards family
and marriage, we may perceive his to be the image
of a Person who has a very positive attitude towards
humans and their sexuality (Mroczkowski 1994).

Jesus loved family life. He was friends with and
loved his siblings in Bethany: Mary, Martha and La-
zarus. By way of his attitudes to marriage life and
the family community, authentic human love and
friendship can be seen. Moreover, He emanates with
a certain special power possessing the instincts and
impulses related to sexuality, and in this context, we
may also talk about the specific Christian “sexual
order”.

What is Christian sexual order? What is it about?

We are not able to answer these questions exact-
ly through referring to any kind of special doctrine,
but we can rely on the will of Jesus himself. For Chri-
stians, He is the only Way, Truth and Life, both in
matters of marriage and celibacy.

Unity and will of being in marriage make spou-
ses, not only people staying in a relationship of the
two, but also it makes the two, one body. In the light
of the teaching of the blessed Pope John Paul Il on
marital love, love is able to transform individuals
and societies, making that an individual is not only
blessed under their influence, but also moves out of
the narrow circle of “ego” and is heading through
“you” to communio personarum - “we” (John Paul II
1997).

A man may get married, namely taking this de-
cision and doing this - is capable of it. But when it
is done, a relationship that is authorised by the God
himself is created upon which the human being has
no authority. This is the explanation of the superhu-
man nature of Christian marriage.

Hearing this answer, the Pharisees ask Jesus, in
the context of a proper understanding of the expla-
nation given by Jesus: Why then did Moses command
that a man give his wife a certificate of divorce and
send her away?

As aresponse, they obtain an explanation indica-
ting the human condition of Moses: “Moses permit-
ted you to divorce your wives because your hearts
were hard”(Mt 19, 8).

This is a very interesting suggestion that in the
situations in which Moses had to play his role, the
will of the Creator had been deprived by the nation
and their withdrawal from the actual order of faith
and freedom had occurred. And here lies the first
answer to our question on desacralization of con-
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temporary family referring to “hardness of human
hearts”.

And because this answer was shocking even for
students of Jesus, hence their response being: “If
this is the situation”, namely that since a concluded
relationship may not be dissolved, it is better not to
marry, this provokes the need for deeper explana-
tion of this issue.

The order cited by the followers of Jesus is the
order, as it seems, of a common-sense and natural
way of thinking. Logically, some aspects of the ob-
jections raised on the part of these people are justi-
fied. Seemingly, an ordinary common-sense thin-
king is, therefore contrary to what was popularised
and taught by Jesus.

In contemporary discussions, even in Christian
circles, where a common-sense approach to marria-
ge is sometimes cited, it is worthwhile remembering
about the need for relating to the teachings of Christ.
In his arguments, Jesus cites different concepts than
nature and logic itself - namely, He refers to the no-
tions of faith and grace.

This new order may not be explained either by
Nature, nor the human world or the law (even rela-
ted to Moses and written - as the “Law”), but the
concept of faith is needed here, and these require-
ments can be fulfilled otherwise than by grace.

We also are informed about yet another order in
a situation described in the Gospel of St. Matthew,
namely, resignation from any sexual bond. Accor-
dingly, this does not have anything in common with
any forced inability (caused by people or nature),
but comes about through a decision resulting right
from the love to God and His Kingdom. This order
does not come to a Man from Nature or from another
person or the society in which he lives, but from the
God, and this is a particular invitation for the selec-
tion of this type of life.

Therefore, we have a juxtaposition of two, spe-
cifically different orders that may pose a question
“Which of these two is of a higher rank?”

It is said that Christian marriage is consistent
with human nature. It corresponds to human’s na-
ture, but that one that was created before the ori-
ginal sin. But according to the Bible, this order was
disturbed in every human being and in human com-
munity. Now, this nature means impulses that are in
fact ambivalent and spontaneous.

Therefore, love and faith have to come through
the grace of the God, as forces ordering the need for
sacrifices for the sake of faith. From Nature itself,
a human being would not be capable of accomplis-
hing all of this. God himself opens before a given hu-
man being, the opportunity of experiencing the love
totally engrossing him. These gifts, understood as
originating from God, are necessary for life in both
marriage and celibacy for the sake of God’s King-
dom.

The power of the Christ himself is the strength
for establishing both orders, namely the formation
and realisation of life in family and marriage, as well

asinlivingin celibacy. The Christ (and not some kind
of moral, social or legal and parliamentary ethos, or
any interpretation - even ethically important and
commonly accepted) depicts the final understan-
ding and explanation of the substance of marriage,
but also the act of celibacy for the Kingdom of God.

Therefore, Christian marriage and celibacy are
inexplicable, when the Christ is not its substance,
standard and reality anymore, and we should at-
tempt to replace him with some kind of sacrum.

So, we should not talk about desacralization of
marriage or desacralization of celibacy in Christiani-
ty, because even if this was the truth, first of all, it is
hard to define desacralization. Thus, we should rat-
her talk about deprivation of faith, but then, we are
far from the context of faith, far from Christianity.

We are able to correctly understand both, the va-
lue of life in marriage and in celibacy for the King-
dom of God only by remaining in the context of faith
and grace. In this context, St. Paul considers marria-
ge as a manifestation (image) of the relationship be-
tween the Christ and Church.

The sacramental relationship is then based on
some kind of a prototype, namely the personal mo-
del of the Christ. For St. Paul, he is the great secret
that can be discussed about only through analogy,
by reference to the relationship between the Christ
and Church.

It is only in this context of the issue, although
very briefly, can we draw the effects of contempora-
ry scientific reflection, and attempt to consider this
issue by ourselves, and through the works of scho-
lars drawn from different fields.

Definitely, the family may be analysed and stu-
died by sociology - as a social fact, but also by psy-
chology and pedagogy - as a fact of interpersonal
relation, as well as a manifestation of experiences
and psychical sensations. However, the family can
be analysed through philosophy and theology. In
the last case, we are reaching to the context of faith
and grace.

In his sociological study, C.C. Zimmermann shows
the qualitative innovation of family life provoked by
Christianity and related tendencies to the desacra-
lization of all aspects of family life (relationships in
family, delivery, brotherhood, motherhood and fat-
herhood, etc.).

Sociologists, observing the transformations oc-
curring in family life under the influence of Chri-
stianity, may perceive these as the rules of the pro-
gressing sacralisation of the family and social life.
In contemporary times, as a result of contempora-
ry phenomena, the sociologist may also define the
so-called reverse process, namely that we observe
a progressing desacralization of family life (Marian-
ski 2006). And although sociologists are authorised
to write about desacralization or laicization as phe-
nomena correlated to attitudes of humans towards
sacrum, we should stress that no option exists in tal-
king about the secularisation of family or marriage
life, because we are dealing with a relationship with
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a particular Person - Jesus Christ, which is accepted
or rejected. Hence, this is a question of faith or lack
of faith, and not laicization.

Zimmermann tries to convince us that existing
transformations of sacralisation of family life, after
the incoming of the Christ, and in relating to exten-
der influences of his teachings, are in majority, very
positive for human social life. This is because the-
se lead to revalidation and impartation of values to
family and marriage itself. Moreover, sacralisation
allows for the healing of some kinds of familiar cu-
stoms (morality of family life) and contributes to, if
not stopping to significant limitation of number of
divorces, appreciating the role of a woman and the
strengthening the whole structure of family (Zim-
mermann 1949).

This order was imprinted not only in social mo-
rality, but also in law, especially in times after Con-
stantine’s Edict in 313. The ancient church writers
say that the Eucharist makes marriage of special,
Christian importance.

St. Ignatius, the Bishop of Antioch (near the year
100), in the Epistle to Polycarp recommended enter-
ing in marriage through the consent of the Bishop
so as to solemnise the act by way of God, and not by
the will and lust of a human being (St. Ignatius 1959,
p. 456). According to Tertullian. marriage cannot be
concluded without the blessing of the Church. This
is because only a blessed marriage may be happy,
as “the marriage concluded in the Church, sacred
by Eucharist, sealed with a Lessing is written by the
angels in haven” (Tertullian, EH, 206); Tertullian
writes that Christian newlyweds at the Sunday lit-
urgy, in the presence of the whole community of the
local Church, are seen to have received the blessing
of their Bishop and received the Holy Communion.
The spouses, therefore, entered through this act in
eternal community with the Christ (Katanski 1877,
p. 42). From this moment on, their civil marriage
gained also “sacramental power”, becoming an eter-
nal value, because their marriage was “written in
heaven”, and not only in secular “authority” (Tertul-
lian PL, 1, 1302).

Hence, the Holy Communion of newlyweds is the
seal of marriage burdening them with all obligations.
Thus, marriage concluded out of the Church is equal
to adultery and dissipation E.g. the Pope Callistus II
(formerly Guido, Guy de Vienne, died in 1124, the
Pope from 2 February 1110 until 13 December 1124,
who called up the Lateran council) in 12th century
brings to the conclusion of marriage not only a li-
turgical dimension, but at the same time, a civilian
act, which is the obvious sign of the entering of the
Church in performing this official function.

At the same time, the larger institutionalisation
of family and the Church itself occurred. Indeed,
mass conversion is recorded in the times of reigns
of Constantine the Great (272 -337) leading to the
enlargement of influence of the Church on different
commonwealths in the social, cultural and public
life.

2. Family vs. reformation

The most serious innovations and radical changes
in the understanding of the family and marriage oc-
cur in times of the Reformation. In as far as the Ea-
stern Schism (withdrawal from unity of the Latin and
Orthodox Church) did not induce any major changes,
the most important breakthrough occurred during
the reformation - speaking in terms of understan-
ding the notion of marriage among Christians. The
reformers, including Martin Luther (1483-1546),
popularise a doctrine of the family life and marriage
that resulted in the rejection of the guardianship of
the Church over marriage and family, and which mo-
ved this guardianship towards that of the state. This
is the moment of the beginnings of secularization of
family and marital relationships - if we perceive them
as being the exclusion of marriage from sacramental
dimension in the orthodox church.

The family is sacred (as some kind of sacrum),
but marriage is not perceived by Protestantism as
sacramental reality. On the other hand, Protestan-
tism does not perceive marriage as a sacrament, but
is a matter of conscience, a certain obligation to the
God, but also towards the church.

The Reformation brings a certain appreciation
of the internal freedom of spouses, but this is the
beginning of the growth in the number of divorces
conditioned by stressing the role of external cir-
cumstances and the larger subjectivity of human
decisions. Some authors attribute to the Protestant
Commonwealth, a certain contribution towards the
democratisation of family relations. However, accor-
ding to W.J. Goode, development of family relations
towards more extensive democratisation would be
the result of the general influence of Christianity,
and not the Reformation itself. While contempora-
ry studies show the broader opening of Protestant
families to the individuality that exists in family, we
also perceive this also in relation to Catholic fami-
lies. It is, however, stressed that Protestant families
are characterised by having a higher intensity of
mutual interactions (Goode 1964).

The subjectivity of decision about the conclusion
of marriage in the Protestant Commonwealth indu-
ced a wave of divorces, particularly in aristocratic
families, from the times of the Enlightenment. This
is also observed in Polish history. Maybe here, we
deal again with the fact that in the light of Evangeli-
ne, the then teachings of the Christ may be perceived
as showing “hardness of the heart”, as in times of
the Moses divorce certificate, leading to withdrawal
of the will of the Creator, as well as the actual order
of faith and freedom by certain groups of people.

Since then, we may not talk about the unified ima-
ge of a family in Christianity, neither about uniform
relationships between religion and family, because
they are different, depending on certain fractions of
Christianity and religion in general.

If we talk about Christian marriages in the pe-
riod of the Reformation, we already think about
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two, separately functioning concepts of marriage:
the concept of marriage as sacrament in the Catholic
meaning (also Orthodox), and a different, non-sacra-
mental concept of Protestant marriage. Also within
the Protestant family, the more and more stressed
internal family problems and the role of free will in
regard to its components that are often conditioned
by time and experience of crisis, definitely depends
on tradition and the teachings of certain Protestant
fractions. Hence, this situation if even far more dif-
ferentiated.

On the other hand, families in Orthodox and Cat-
holic churches headed more to the realisation of the
traditions of the first centuries of Christianity and
accentuated the sacramental nature of the family
and life in marriage, as well as marital obligations
and the integrity of marriage. This is considered as
being some sort of distinguishing mark and charis-
ma of family in these churches.

These transformations have their negative side,
namely Protestant families are, to a larger extent,
egoistic and more differentiated in the sexual sphe-
res of marital life and the importance in the relation-
ship between spouses. These families also, to lesser
extent, utilise religious motifs. What is more, Prote-
stant families, especially Puritan ones, have contri-
buted to the development and popularising of a type
of a life style promoting rationalisation, capitalism
and autonomy, leading to particular accentuation of
the value of autonomy and independence in family
life (Morgan 1944; Bell 1971).

On the other hand, as far as Catholic families are
concerned, we may say that in the period after the
Trident Council, a higher clarity on the sacramental
dimension and integrity of marriage has occurred,
and regulations were implemented on canonical and
legal regulation of the form of marriage conclusion.
This has lead to further institutionalisation of mar-
riage and family, but also poses a problematic situa-
tion and polemic in regard to the state, the more laic.
This comes about because the modern state has de-
manded the full right to take decisions in regard to
the institution of marriage (Bell 1971, p. 212-220).

In the context of the influence of the Catholic
church, the family was strengthened as institution,
and this fact plays an important role in social life,
where it was distinguished by the higher stabili-
sation of the family. This also brought its stativi-
ty, strengthening the existing status quo of family
and related institutions. Moreover, these processes
have strengthened the status of the family in social,
cultural and political dimensions. Indeed, we may
talk about the sacralisation of the role of father and
mother, and of all parents, including godparents, in
Catholic families and marriages.

Yet further transformations in the situation of
family and family life shall occur with appearance
of leftist ideology. Karl Marx (1818 - 1883), and also
in this line, the so-called Frankfurt School present in
this regard, a new look at marriage and family as be-
ing totally immersed in the attempt of transferring

the ideology of class war to the relationships among
spouses. For these authors, the family would be
characterised by having authoritarianism resulting
from the authoritative structure allegedly seated in
the manners of production respecting the effective
economic dominance of one class and one person
over the other.

According to the Frankfurt School, this situation
may be changed by a radical change in production
relations, in a way, enabling anybody to freely ex-
press their freedom. In other words, according to
Marxists, the family would not be authoritative any-
more if the society was not capitalistic (e.g. repres-
sive).

In general, this idea was quite narrowly popu-
larised as it referred to the practice of family life,
because the states were usually interested in the fa-
mily and needed the support of parents in problems
with the upbringing of younger generations. Thus,
the administration tended to exalt relationships ba-
sed on obedience inside families. Hence, obedience
as avalue in social life was elevated, and at the same
time, the state created special foundations for pa-
rental and school authority. This was also observed
in Catholic families, where authoritarianism was
also strengthened by progressing institutionalisa-
tion of the Church.

However, it is worth mentioning that in the ba-
ckground, general tendencies towards the transfor-
mation of the reigns of government and forms of aut-
hority in the absolutistic, general mythologization of
social life and of people of authority, was occurring.
This also had impact on family relationships. The-
refore, a specific set of mutual support was created
that may be expressed by the words: “Religion con-
secrates family, and family strengthens religion”. In
this sense, we may talk about the sacralisation of
family through existing reigns, and remember that
this should not be solely related to Christian, (also
in Catholic and Orthodox church) sacramental con-
secrations of family (Hrycuniak 1994, p. 62).

The existing social custom, as well as the fresh
wounds from religious Wars, especially the Thirty
Years war, as well as unjust rule - “cuius regio eius
religio” (“you have the power, you have the religion)
- had a disadvantageous impact on the process of
marriage conclusion among members of different
religious fractions. We also can perceive because of
the aforementioned, objective conditioning causing
the weakening of religious motivation for living in
mixed relationships, differences in hierarchies of
values and the understanding of marriage, its fun-
ction and substance.

In general, we are dealing with the so-called ho-
mogamy, namely single religious belief in family, and
religious endogamy, e.g. religious differentiation in
family that is stressed in communities of more dif-
ferentiated, as we said today - multicultural ones.
This phenomenon is most often observed among
Catholics, Protestants, Orthodox and the followers
of Moses.

-115 -



Social Dissertations 2012, Volume VI, Issue 1

The family - a sacral or desacralised union?

These aspects, in quite deep ways, refer also to
periods such as engagement and pre-marital sexual
relations, as well as marriage itself and sexual life in
marriage. In general, pre-marital sexual encounters
are strictly condemned by society, and the conclu-
sion of marriage is based on customs, in some ca-
ses also of pre-Christian origin, included in folk tra-
dition. What is morel, religious marriage (until 20th
century) remains the commonly existing standard
(Touraine 1969, p. 24-32).

Intercourse in marriage is perceived as permit-
ted and lawful, of course in relation to its advisabi-
lity, namely procreation. The pleasure, hedonistic
and playful goals of marital intercourse is shifted to
the further plane. Procreation is perceived in sacra
dimension as being an important element of the reli-
gious concept of marriage, constituting its ultimate
and complete objective.

Generally, marriage is perceived as a tool for the
prolongation of social life and foundation for its sta-
bility. This situation was promoted in village fami-
lies in need of labour force for maintenance. Hence,
an adequately large family, full of children, was con-
sidered as particularly blessed by the God.

3. Religiousness and sacredness of contempora-
ry family life

The development of science and science-based
techniques lead to the special enhancement of at-
tempts to express logics as being the dominant no-
tion in our world, and in this context, secularization
of human attitudes and efforts occurs amongst peo-
ple want to base their lifestyles on logic and not on
teaching of the Christ.

Because of this society and social life has beco-
me more and more differentiated, more pluralistic
and differentiated, and divided in different groups
of membership.

The image of the contemporary family is charac-
terised by having a special pluralism of opinions,
which means a downfall of unification of an exist-
ing image of values founded around a certain expe-
rience of faith, customs and models of life. Moreo-
ver, different concepts of life are proliferating and
developing, Just like ideologies and philosophies of
life. Pluralism dynamics registers the phenomena of
relativism by a division into various levels and sy-
stems of values and beliefs.

The phenomenon of continuous changes in social
life and its structures, coexists with pluralism, and
with pluralism, this constitutes the beginning of
more complex social dynamics. Social interactions,
even those of family, are becoming more intense and
modelled by certain etiquette of correctness, and at
the same time, are becoming more formal and cold,
more perfect in a formal sense.

In this social context, the image of family, and the
sacredness of its life and nature is completely diffe-
rently shaped:

1. above all, we may see that a family is deprived
of its institutional nature. Some talk about the
progressing process of family de-institutiona-
lisation;

2. progressing emancipation of family members
dissenting from parental control is observed,
the new status of women and children is es-
tablished along the progressive process of life
democratisation;

3. these changes also refer to the institution of
marriage: free relations, divorces, separa-
tions, deviations, etc.;

4. marriage is concluded on the basis of free will
of spouses and not as a result of national ar-
rangement between families;

5. it creates the model of a family based on part-
nership, which by some, is perceived as having
the presence of a larger isolation; while others
accentuate its distinguishing mark - openness
of the family for relationships with others;

6. concentration of a family on itself broadens
its problems and neurotic tendencies;

7. with its numerous functions, family is depri-
ved of its numerousness. The bigenerational
(nuclear) family model is becoming more po-
pular, namely composed of parents and their
children at younger age, as opposed to the
past structure of the nuclear family (Touraine
1969, p. 46nn).

There are also some positive aspects of these
transformations, namely the fact that the family is
perceived as the basic group, but situated near other
communities - and collaborates with them and is
open to society. Freed from the numerous functions
performed in the past, the family is capable of dee-
pening its socializing role through the more critical
introduction of their members into social life.

This also assumes the option for the critical as-
sessment of the cultural message of their environ-
ment, in this way forming personalities capable of
formulating their own opinions on selected issues,
and more actively and without conformity, partici-
pate in social life.

In regard to the religiousness of the contempo-
rary family and the presence of sacrum in its life,
we observe a process of marginalisation of religion
and individual churches in technological and indu-
strialised communities. The former position of the
Church in social life and the lives of individuals, as
well as families has been taken-over by large and
new institutions directly managing the society and
individual groups.

We may also perceive an interesting phenome-
non in the countries of an outlook different than the
Christian one, e.g. in Poland or in the Soviet Repub-
lics, where the Church was persecuted, and where it
became a place for expressing and channelling pro-
testations and social innovations, hence the revival
of society.

The church, excluded from an official place in
the nation, became increasingly aware of the evan-
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gelical criticism of the logics of the industrialised
and post-industrialised community, and also took
a critical attitude towards the community itself (as
in post-socialist and Latin America states). General
criticism of the bureaucracy and centralisation hin-
dering the realisation of democratic models put the
Church in line with contemporary trends.. This, in
turn, has contributed to innovation and modernisa-
tion, as well as the reform of institutional structures
of the Church.

In general, however, we see that the normative
context in these times is established in the notion
of such features as: pluralism and mobility. Culture
is not presented to us in the form of any monolithic
image and hierarchy of values, standards and habits
that are focused in a some kind of religious centre,
but rather as a whole set of meanings and system
of meanings. Moreover, religious values are not ac-
cepted by all in an obvious and consistent manner.
Nor are religious values perceived as the foundation
and top of the culture or any ultimate criterion. All
of this has led to the progressing marginalisation of
religious values and even to their rejection.

Sociologists are talking about the progressing
privatisation of religiousness into only the private
sphere of an individual, family or a group. Religious-
ness is thus, motivating only for an individual, fami-
ly or a group. Definitely, we need to remember about
what was stressed in the opening to this article and
ask about what kind of “religiousness” and “sacred-
ness” we are talking:

1. traditional, or

2. any kind of ,,sacrum” experience.

Re 1) in the first case, this would mean only the
decline of a certain objective model of experiencing
sacrum, which does not exclude its new ways and va-
riants of religiousness;

Re 2) in the second case, marginalisation would
be introduction to the final elimination and decline
of sacrum, this being forced to remain only in the
circle of privacy and incapable of bringing about
new social experiences.

Sacredness is maintained only in its traditional
dimension in rural environments, where folk cu-
stoms exist that are more resistant to social trans-
formations, or in groups strongly protected against
these changes - usually this relates to elderly, reti-
red people. Medium class seems to show a certain
regaining of religious attitudes, but some aspects of
the former life style of a family remain changed.

The sub-cultures and specific attitudes, such as
promotion of atheism, lack of faith, indifference and
prophetism are developing, and we should take a clo-
ser look at them:

1. atheistic attitudes. The atheists seems to re-
alise, in their own experience, the hypothesis
of the radical experiencing of sacrum and se-
arch for secular awareness. They reject reli-
gious experience, but their awareness is rat-
her associated with some kind of mysticism,
where transcendence would be encompassed

by some sort of religiousness, therefore some
kind of sacrum, and experience of sacrum is
there.

2. totally indifferent attitudes, expressed by
the so-called indifferent, who usually live in
understanding of religiousness as cultural
fact, being attracted to the models that have
been secularised to large extent. Usually, they
are indifferent about the religiousness of the
Church - the experiencing of sacrum, keeping
control over sacrum for themselves (general-
ly showing insignificant objectivity). This at-
titude is related to the very serious threat of
universality demise.

3. prophetists, on the other hand, reject sacred
religiousness as improper, and their search
may be defined as leading to catastrophic and
fatal visions, or collective disasters resulting
from private revelations or subjective visions
(Touraine 1969, p. 54nn).

Therefore, the process of secularization is easier
defined in a negative aspect, and is associated with
the tendency towards the destruction of the religio-
usness of the Church that was dominant in the past
days, whereas some stage of further development of
sacrum in new dimensions seems to be hardly per-
ceived.

This is the co-existence of the past forms of re-
ligiousness and the forms of declining sacrum, but
some positive efforts for exploring sacrum under
new conditions and perspectives are observed,
which is proved for example by the Days of Christian
Culture, organised by many centres characterised
by their long-term and extraordinary activity.

Therefore, the real religiousness, although nowa-
days seemingly invisible and somehow undergro-
und, influences the current shape of life and the dif-
ferent initiatives taken.

So, there is always the fundamental question that
should be asked in regard to the problem of secula-
rization, neglecting any intentional action of the at-
heists. This is whether religiousness and experience
of sacrum is in crisis, or has the language and stereo-
types attributed to religiousness, call for redefining
nowadays?

We have experiences of sacrum in the new move-
ments, and sometimes we should be able to wait for
the full development of the presence of forms of the
faith and evangelic mentality, especially in view of
the fact that there is the tradition of the last deca-
des and the period of the official deletion of sacrum
sphere from life.

Today, the Church encounters numerous difficul-
ties in its custody over family (there is also a lack
of understanding of certain attitudes disciplining
family life: in vitro, or abortion), but as it seems, it
gains a new modern role, not completely revealed,
in terms of pastoral work and service for family and
marriage, offering a new vision of a parish as the
commonwealth of communities or the family of fa-
milies.
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There are also some evident aspects of a crisis
inside family life, including above of all, the prob-
lem of absolute authority of the state, which wants
to (like in times of Bismarck), keep control over any
structures. Hence, even in states of Catholic advan-
tage, marriage is legitimized by the state - even if it
is concluded in the Church, it has to be recorded in
the state authority.

Some say that de-sacralisation is also visible in
the family structure, e.g. referring to the shape of
a family and the father’s authority. However, we sho-
uld ask whether this authority is sacred at all, if St.
Paul in the Ephesians, in chapter five does not talk
about this aspect, but rather suggests the relation-
ship of brotherhood and basing it on the logic of the
Christ.

The shift from omogamy (marriages between
those of a similar religious background) towards the
more popular religious endogamy is clearly visible.
Despite all of this, contemporary trends in family
life do not marginalise sacrum, but it seems that it is
even developed by laicized religiousness (present as
laicism) that in so many forms and needs to which it
responds, has become a religion.

Therefore, maybe we may talk about the proces-
ses opposed to secularisation, namely about pro-
gressing sacralisation of awareness of individuals
and family experience?

In regard to the family, we may talk about a cer-
tain phenomenon perceived as a separation of eve-
ryday family life from its relations with sacrum, but
the new etiquettes and imposed model of laicism
support the importance of certain requirements for
the family and its respect.

In general, because the reality of faith and sac-
rum are closely related in peoples’ awareness, al-
though these should not be related, they ensure that
we are talking about the fact of a special process of
desacralization of Christian life. But we should re-
member that even if we talk about this phenomenon,
this is rather related to a superficial and not conse-
quential Christianity - as it was recently stressed by
the Pope Benedict XVI.

According to the research of Giancarlo Milanesi
in Italy, conducted in the seventies and eighties of
the 20th century, in the scale of Europe and Nort-
hern America, the understanding of the religious na-
ture of family life is present in a majority of families
and spouses (Milanesi 1981; Touraine 1969).

This fact forces also the relevant pedagogical
conclusion that may strengthen this fact in relation
to both, individuals and entire social groups, and
help contemporary families in experiencing religio-
us encounters referring to selection of values and li-
ving according to them. The Christian family should
be supported in living the true dignity and mystery,
and in realising experiencing the bond in order to
get through the “fog” of laic propaganda.

The contemporary Christian family is simply
bombarded with atheistic propaganda of small
groups, sometimes even intimidated by their vio-

lence. The bravery of being a family, pro-family
programmes, family holidays and celebrations, and
movements associating Christian families, are par-
ticular ways of strengthening the Christian family
in its values and discovering its substance. This is
a particular task and challenge for family pedagogy
in Christian perspective.
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Edyta Klimiuk

Panstwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il w Biatej Podlaskiej

Streszczenie: Potrzeba obcowania z sacrum, che¢ duchowego doskonalenia sie, wiara, ze sg miejsca, gdzie modlitwa szyb-
ciej dociera do Boga - wszystko to przyczynito sie do powstania i ukorzenienia sie zjawiska pielgrzymowania. Na Rusi,
wprowadzonej w krag kultury wschodniego chrze$cijanstwa, takze podtrzymywane byty tradycje patnicze. W artykule
ukazano krotki zarys rozwoju peregrynacji w Rosji z uwzglednieniem pielgrzymek poza granice kraju i do wtasnych naro-
dowych sanktuariéw. Zwraca sie uwage na czasy wspoétczesne, w ktérych zmiana systemu politycznego, otwarcie granic
i wolno$¢ wyznania wptynety na odrodzenie zwyczaju nawiedzania miejsc $wietych. W artykule przedstawiono réwniez
cztery monastery, pozostajace do dnia dzisiejszego gtéwnymi centrami rosyjskiego prawostawia.

Stowa kluczowe: chrzescijanstwo, miejsca $wiete, pielgrzymki, prawostawie w Rosji, zagraniczne peregrynacje Rosjan,

monastery Rosji

Wstep

Powstanie $wiata i pojawienie sie cztowieka
przedstawione w Ksiedze Rodzaju stanowi religijny
i jednoczesnie literacki opis aktu tworzenia z nicze-
go (Yac. creatio ex nihilo). Ta biblijna kosmologia jed-
noznacznie wskazuje na pochodzenie wszech§wia-
ta i istoty ludzkiej od transcendentnego i jedynego
Boga'!, bedacego tym samym Zrédiem i przyczyna
wszechrzeczy. Tradycja judaistyczno-chrzesci-
janska podkresla bliskie i pelne mitoSci zwigzki
stworzenia ze swoim Stwodrca, co wyrazone zostato
w obrazie Edenu - rajskiego ogrodu, uformowanego
dla prarodzicéw. Niepostuszenstwo pierwszych lu-
dzi przyczynito sie do zerwania tej niepowtarzalne;j
wiezi, pociggneto za sobg wygnanie i utrate rajskie-
go miejsca, ktore od tej pory stato sie synonimem
straconej radosci i niewinno$ci. Odzyskanie Raju
i powrdt do miejsc szczesliwosci jest rownoznaczne
z odzyskaniem pierwotnej jednos$ci z Bogiem, a to
stanowi cel wszystkich wierzacych.

Idea powrotu do utraconego Edenu towarzyszy
ludzko$ci od wiekéw. Ziemskim, zmaterializowa-
nym znakiem tego dazenia wydaja sie tzw. miej-
sca swiete (tac. loca sacra) - sanktuaria, klasztory,
$wiatynie, przyciggajace pielgrzyméw czasami z na-
jodleglejszych zakatkéw $wiata. F. i G. Lanzi pisza:
»Stworzenie byto w objeciach Stwércy w catkowitej
zazytosci, jak to dobrze ilustruje Ksiega Rodzaju:
Bég przechadzat sie z Adamem w ziemskim raju,
ktory byt szczesliwym mieszkaniem. Potem przy-
szedt grzech i wygnanie. Od tamtej pory to szukanie
utraconej ziemi pochodzenia, ojczyzny, ziemi Ojca,
naznaczyto ludzkos¢. Cztowiek jest stale w drodze,
pragnac tam wrdci¢. Ze wzgledu na sposéb powsta-
nia i zycia sanktuaria sa jakby zadatkiem i znakiem
mozliwosci tego powrotu” (Lanzi 2006, s. 9).

! Idea monoteizmu, tj. jedynobdstwa, zawarta w ksiegach Starego Testa-
mentu, wyrdzniata sie na tle 6wczesnych wierzen, w ktérych czczono
wielu bogéw i rézne bostwa.

Chrzes$cijanie poczatkowo pielgrzymowali do
miejsc naznaczonych ziemska dziatalnoscig i zy-
ciem Chrystusa. Wraz z rozwojem i umacnianiem
sie chrzescijanistwa, na terytoriach poszczegdlnych
panstw zaczety powstawac osrodki kultu zwigzane
ze Smiercig meczennikéw, zyciem $wietych, relik-
wiami, cudami czy objawieniami.

W poczatkach istnienia chrzescijanstwa idea
pielgrzymowania miata bardzo ograniczony cha-
rakter. Wzmozenie ruchu pielgrzymkowego przy-
padto na IV wiek, tj. okres panowania Konstantyna
Wielkiego, ktory nie tylko przyznat wolno$¢ wy-
znawcom Chrystusa (313 rok), ale takze aktywnie
wspieral rozwdéj Kosciota poprzez finansowanie
budowy $wiatyn, oraz korzystne regulacje prawne,
co w duzej mierze przyczynito sie do formowania
jego ekonomicznej bazy i powstawania infrastruk-
tury stuzacej wiernym. Nie bez znaczenia byt réw-
niez osobisty przyktad matki cesarza Konstantego
- Heleny, ktéra w 326 roku odbyta pielgrzymke do
miejsc w Ziemi Swietej, a nastepnie objeta je opieka.
Wazne znaczenie miaty przeprowadzone wéwczas
prace wykopaliskowe, dzigki ktérym odnaleziono
szereg relikwii, m.in. relikwie drzewa Krzyza Swie-
tego, w poOZniejszych wiekach podzielone na liczne
kawatki i przewiezione do wielu Swigtyn poza Zie-
mig Swieta (Jackowski 2003, s. 12-13).

Nalezy jednak podkresli¢, ze pielgrzymowanie,
wedrowanie motywowane czynnikami religijnymi
siega czaséw duzo wczesniejszych niz chrzescijan-
stwo. Jest ono jedng z najstarszych form oddawania
czci bogom i towarzyszy ludzko$ci na wszystkich
etapach jej historycznego rozwoju w réznych za-
katkach globu ziemskiego, a szczegdlne znaczenie
zyskato wraz z pojawieniem sie wielkich religii
Swiata (Jackowski 2003, s. 11-14; Kosiewicz 2003, s.
29-32).

Niniejszy artykut stanowikrétki zarys historycz-
nego rozwoju rosyjskich tradycji pielgrzymowania
do $wiatowychiwtasnych narodowych centréw pra-
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wostawia z uwzglednieniem czaséw wspodtczesnych.
Wskazuje na najwazniejsze czynniki ksztattujace te
tradycje, a takze zapoznaje z czterema najwazniej-
szymi prawostawnymi monasterami w Rosji.

Rosyjskie tradycje pielgrzymowania

Oficjalne przyjecie chrztu? w 988 roku byto jed-
nym z wazniejszych wydarzen okreslajacych dalszy
kierunek rozwoju Stowianszczyzny wschodniej. Ru$
Kijowska?® trafita w krag cywilizacji bizantyjskiej*,
co znalazto odzwierciedlenie w tworzonym éwcze$-
nie systemie politycznym i funkcjonowaniu instytu-
cji panstwowych i koScielnych (Madej 1993, s. 28).
Z biegiem czasu chrze$cijanistwo zaczeto ksztatto-
wac takze obrzedowo$¢ religijna i pielgrzymowanie
do miejsc Swietych, znajdujgcych sie na terytorium
Cesarstwa Bizantyjskiego, stato sie tradycja row-
niez Rusinéw. Trzema gtéwnymi punktami docelo-
wymi peregrynacji dla Stowian wschodnich przez
wieki byty Konstantynopol (zwany Carogrodem),
Ziemia Swieta (Palestyna, Jerozolima) i Swieta Géra
Athos (ros. Afon). Wymienione os$rodki w istotny
spos6b wptynety na ksztatt ideologiczny chrzesci-
janstwa na Rusi. A. Poppe zauwaza: ,wiezy taczace
koSciét ruski z kosciotem bizantynskim w ciggu
stulecia ulegty zacie$nieniu, i to nie tyle dzieki po-
wigzaniom instytucjonalnym, ile poglebiajacym sie
zwigzkom ideowym ruskiego ruchu monastycznego
z oSrodkami monastycyzmu bizantynskiego. One
to wtasnie przesadzity o wiernosci Rusi ortodok-
sji w jej bizantynskiej wyktadni” (Poppe 1968, s.
234). W XIII wieku niewola mongolska i zaleznos¢
od Ztotej Ordy na jakis czas odgrodzita wiernych od
prawostawnych $wietych miejsc Wschodu. Poczy-
najac od potowy XIV wieku zwyczaj nawiedzania
osrodkéw kultu, znajdujacych sie poza granicami
panstwa ruskiego zaczat powoli odradzac¢ sie, jed-
nakze powazne zmiany na Bliskim Wschodzie zwia-
zane z umacnianiem sie i wptywami islamskiego
imperium osmanskiego, a takze cata seria wojen

2 Przyjecie chrzescijanstwa byto przemys$lang strategia w rozwoju po-

wstajacego pafistwa. Podyktowane byto wzgledami politycznymii uty-

litarnymi - zjednoczenie poddanych, dzieki wspélnemu kultowi religij-
nemu, oraz podniesienie rangi Rusi i umocnienie jej pozycji na arenie

miedzynarodowej (Niziot 2004, s. 20-21).

Poczatki dzisiejszej Rosji siegaja przetomu IX i X wieku i zwigzane

sa z powstaniem Rusi Kijowskiej, pierwszej organizacji panstwowe;j

wschodnich Stowian. Stowo Rus uzywane jest dla nazywania takze
po6zniejszych struktur panstwowych tworzonych na obszarach Euro-
py Wschodniej w okresie rozbicia dzielnicowego i niewoli tatarsko-
mongolskiej (XII-XV w.). Dtugotrwaty proces jednoczenia oddzielnych
ziem woko6t Moskwy zakonczyt sie na poczatku XVI wieku i, jak pisze

Bazylow, ,0d tego czasu zaczyna sie juz historia monarchii rosyjskiej”.

Wielkie Ksigstwo Moskiewskie dato poczatek panstwu wielkoruskie-

mu. Stowo Rosja (forma greckiej nazwy Rusi, tj. Roussia) od XV do XVII

wieku byto uzywane zamiennie z nazwami Ru$, Paristwo Ruskie, Pan-

stwo Moskiewskie. Obecnie stowo Rus traktuje sie jako nazwe etniczna,

a Rosja jako nazwe panstwa ( Bazylow 1982, s. 174, Britannica - edycja

polska, 2003, T. 36, s. 413).

* Wybor Bizancjum byt $wiadoma decyzja Wtodzimierza Wielkiego, kté-
remu ,zalezato na tym, by nie popa$¢ w polityczng zaleznos¢ od Zacho-
du. Ru$ okazata sie¢ wystarczajaco silna, by dokona¢ wyboru i przyjac
chrze$cijanstwo nie z Zachodu, jak inne panstwa stowianskie, lecz ze
Wschodu, unikajgc przy tym zalezno$ci lennej od Bizancjum” (Niziot
2004,s. 21).

rosyjsko-tureckich, prowadzonych z przerwami od
XVII do XIX wieku, nie pozostawaty bez wptywu
na podtrzymywanie tradycji podrézy patniczych.
Znaczna poprawa nastgpita dopiero w drugiej poto-
wie XIX i poczgtku XX wieku. Wowczas to pielgrzy-
mowanie do Ziemi Swietej upowszechnito sie takze
ws$rdéd najnizszej warstwy spotecznej - chtopow.
Duze wsparcie rosyjskim pielgrzymom okazywata
Rosyjska Duchowna Misja w Jerozolimie® i Impera-
torskie Prawostawne Towarzystwo Palestynskie®.
Skarb panstwa wydzielat duze $rodki materialne
na zakup ziemi i budowe réznego rodzaju obiektow
o charakterze sakralnym i Swieckim. Stuzyty one
licznie przybywajacym patnikom i tworzyty zaka-
tek ojczyzny na obcym terytorium, zwanym Rosyj-
skq Palestynq (Pycckas llanecmuHa).

Odwiedzanie odlegltych ziem wigzato sie z nie-
matym trudem, wyrzeczeniami, pociggato za soba
koszty i réznego rodzaju niebezpieczenstwa, totez
ci, ktéorym udato sie tam dotrze¢, stawali sie niejako
wystannikami wiekszej wspdlnoty wiernych i uwa-
zali za swoéj obowiazek przekazanie wszystkiego,
co widzieli. Osoby wyksztatcone spisywaty relacje
z wtasnych wypraw, co przyczynito sie do powsta-
nia nowego gatunku literatury staroruskiej - tzw.
chozdienij (xoxcdenus). Sposréd znanych okoto 70
tego typu utworéw do najstarszych zalicza sie We-
drowke ihumena ziemi ruskiej Daniela’, ktory z fak-
tograficzng doktadno$cia opisywat zabytki i miej-
sca wedtug tradycji koScielnej, zwiazane z zyciem
i dziatalno$cig Chrystusaiinnych postaci biblijnych,
tworzac tym samym przewodnik dla przysztych
pielgrzymow®. Autorami poézniejszych chozdienij
byliiduchowni, i osoby $wieckie, a jako gatunek pis-
miennictwa staroruskiego stanowity one nie tylko
zrédto wiedzy o innych krajach, ale takze odegraty
wazng role w rozwoju 6wczesnej prozy (Nieuwazny
1994, s. 82-83).

Réwnolegle z dalekimi wyprawami umacniat sie
ruch pielgrzymkowy wewnatrz kraju, czemu sprzy-
jato powstawanie kolejnych centréw prawostawia.
Szczegblne znaczenie dla podkreslenia waznosci

5 Pycckas dyxosHas muccus 8 Hepycaaume - misja, powotana w 1847 roku
na mocy dekretu cara Mikotaja I i przy ogromnym zaangazowaniu ar-
cybiskupa Porfiryja Uspienskiego, miata za zadanie nie tylko pomoc
rosyjskim pielgrzymom, ale réwniez wzmacnianie prawostawia na
terenach Ziemi Swietej, wypetnienie misji Imperium Rosyjskiego jako
obroncy prawostawia. Misja takze dzisiaj pomaga i wspiera rosyjskich
pielgrzymoéw. Oficjalna strona: http://www.rusdm.ru/
Hmnepamopckoe IlpagocaasHoe IlasecmuHckoe Obwecmso (HIIIO) -
powotane w 1882 roku Towarzystwo ze zmieniajagcymi sie nazwami
funkcjonuje do dnia dzisiejszego. Oprécz pomocy pielgrzymom jego
dziatalno$¢ ukierunkowana byta takze m.in. na rozwoj szkolnictwa,
ochrone $wiatyn i miejsc $wietych, budowe nowych obiektéw sakral-
nych i domoéw pielgrzyma, rozwé6j wydawnictw, badania naukowe w za-
kresie historii, kultury, tradycji krajéw $rédziemnomorskich i Bliskie-
go Wschodu. Oficjalna strona: http://www.ippo.ru/
7 )Kumue u xoxcoeHue uzymeHa /Jlavuusa u3 Pycckoli 3emau - utwor po-
wstawatl w trakcie wedréwki 1106-1108 roku, byt bardzo popularnym
i wielokrotnie go przepisywano.

EN

©

Warto podkresli¢, ze rosyjskie stowo nasomuuk - pielgrzym, pochodzi
od stowa palma w znaczeniu gatqzka palmowa/ gatqzka z drzewa pal-
my, i oznacza tego, ktéry niesie gatqzke palmowg; poczatkowo okreslato
ono wedrowcéw udajacych sie do Ziemi Swietej i byto zwigzane ze zwy-
czajem przywozenia stamtad palmowych liéci (por. np., http://www.
slovoblog.ru/krylov/palomnik/; http://www.familii.ru/component/
poll/144-25848).
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wtasnych $wiatyn i monasteréw miat upadek Kon-
stantynopola w 1453 roku i zajecie go przez woj-
ska tureckiego suttana. Ru$ zaczeta uwazac sie za
spadkobierce wschodniego chrzesScijanstwa, pan-
stwa zachowujacego wiernos$¢ prawdziwej wierze,
kontynuatora tradycji Bizancjum, co zostato po-
twierdzone m.in. poprzez matzenstwo (1472 rok)
dynastyczne Iwana Ill z Zofig Paleolog spokrew-
niong z ostatnim cesarzem bizantyjskim, przeje-
cie dwugtowego orta na ksigzecej pieczeci, zmiany
w ceremoniale dworskim, z czasem tytutowanie
wtadcy jako cara, ktéry rzadzi ,z bozej taski”® i po-
zostaje jedynym prawowiernym wtadca wszystkich
prawostawnych. Matzonka z rodu bizantyjskich ce-
sarzy bardzo podniosta prestiz wtadcy i znaczenie
Rusi na arenie miedzynarodowej (Bazylow 1982,
s. 171). Pociagneto to za sobg réwniez umocnienie
pozycji Cerkwi i uniezaleznienie sie jej dzieki utwo-
rzeniu w nastepnym wieku (1589 rok) Patriarchatu
Moskiewskiego. W ksztattowaniu obrazu Rosji jako
bastionu prawdziwej wiary, centrum S$wiatowe-
go prawostawia z jej mesjanistyczng powinnoscia,
wazna role odegrata takze, stworzona w XVI wieku
i przypisywana mnichowi Filoteuszowi'’, koncepcja
historiograficzna, znana jako ,teoria trzech Rzy-
mow”. W mysl tej idei po upadku starozytnego Rzy-
mu i Konstantynopola, tj. drugiego Rzymu, Moskwa
jako trzeci Rzym, jest ostatnim wybranym przez
Boga miejscem rozwoju ludzko$ci w prawostawnej
wierze (Nieuwazny 1994, s. 117-118; Bazylow 1982,
s. 173). Znamienne byto réwniez, czesto pojawiaja-
ce sie¢ w réznego rodzaju tworczosci ludowej i litera-
ckiej, okreslenie ,Swieta Rus”!!, kolejny raz podkre-
$lajace zakorzenienie narodu rosyjskiego w tradycji
chrzescijanskiej.

Wszystko to wptyneto na wzrost znaczenia
wtasnych, narodowych sanktuariéow, do ktérych
podroézowali przedstawiciele ré6znych warstw spo-
tecznych, nie wytgczajac ksigzat i caréw. Natezenie
wewnetrznego i zewnetrznego ruch pielgrzymko-
wego w Rosji przez kolejne wieki byto zmienne, jed-
nakze zawsze stanowilo ono nieodtaczny element
duchowosci wiernych. Wiek XX wraz z nowym sy-
stem politycznym przynidst duze zmiany w zyciu

? 0 poczatkach ksztattowania na Rusi szczegélnego autorytetu wtadcy
i przypisywaniu mu boskiego pochodzenia patrz, np. Poppe (1968), s.
223-234.

10 B, Uspienski wlasciwego autora koncepcji Moskwa - Trzeci Rzym upa-

truje nie w Filoteuszu, lecz w Simonie, ihumenie klasztoru Troicko-Sier-

gijewskiego. Wersja Filoteusza bytaby zatem kolejna redakcja omawia-

nej idei (Uspienski 1999, 5.70-71).

Idea Swietej Rusi, chociaz czesto taczona z koncepcja Moskwa - Trzeci

Rzym w rzeczywisto$ci powstata wcze$niej, wraz z umacnianiem sie

chrzescijanstwa, jego rozkwitu na ziemiach ruskich. Okres niewoli, sta-

te najazdy, grabieze wptynety na pojawienie si¢ mysli o upadku Rusi,
ktéry moze powstrzymac jedynie powrdét do Boga, zwrdcenie sie ku

prawdziwej, tj. prawostawnej wierze (Piekarska-Winkiel 2007, s. 22-

23). Znany literaturoznawca i kulturoznawca Dmitrij Lichaczow tak

charakteryzuje to pojecie: ,Co to jest ta ,Swieta Rus”? To wcale nie to

samo co Rosja; nie jest to caty kraj z tym, co jest grzeszne i niskie, i co
zawsze w nim byto. ,Swieta Rus” - to zebrane w jedng catoé¢ wszelkie
jej Swietosci. To jej monastery, cerkwie, kaptani, relikwie, ikony, naczy-
nia liturgiczne, $wieci, $wiete wydarzenia z historii Rusi. Wszystko to
niejako taczyto sie pod pojeciem Swietej Rusi, uwalniato sie od wszyst-
kiego co grzeszne, stawalo sie czym$ nie ziemskim i oczyszczonym,
zaczynato istnie¢ poza ziemia, realnoscig i byto nie$miertelne.” (ttum.
E.K.), http://www.bibliotekar.ru/zhizneopisaniya/1.htm)

religijnym. Prawostawie jako cze$¢ carskiej, bur-
zuazyjnej i niewolniczej przesztosci miato znikna¢
z zycia i umystow ludzi, stad przesladowania wie-
rzacych, usuwanie oséb duchownych, wyburzanie
$wiagtyn lub zmiana ich przeznaczenia. Pielgrzymo-
wanie w czasach ZSRR, cho¢ nie zamarto, zostato
bardzo ograniczone i nabrato cech dziatania tajne-
go, nielegalnego.

Rosja wspoiczesna
- odrodzenie ruchu pielgrzymkowego

Lata 90. XX wieku przyniosty w Rosji wolno$¢
wyznania i przyczynity sie do odnowy zycia ducho-
wego wyznawcOw prawostawia i innych religii. Na-
lezy jednak podkre$li¢, iz na tle pozostatych wyznan
prawostawie zajmuje szczegblne miejsce, zaréwno ze
wzgledu na liczbe oséb deklarujacych swoéj zwiagzek
z nim, jak réwniez jego historyczna role jako religii
narodowej. M. Niziot pisze: ,Ko$ciét nieprzerwanie
uwazany jest za jedng z niewielu instytucji, ktore
Rosjanie szanuja; moga nie uczeszczac na nabozen-
stwa, ale wiekszo$¢ uwaza prawostawie za wazny
element prawdziwej rosyjskiej tozsamosci. Posrod
pustki duchowej i kryzysu tozsamosci (...) Kosci6ot
jest cennym wsparciem” (Niziot 2004, s. 76). 0Od-
nowa dotyczy takze materialnego dziedzictwa pra-
wostawia - do dnia dzisiejszego trwa odzyskiwanie,
odbudowa i zaktadanie nowych prawostawnych cer-
kwi, obiektow sakralnych. W pracach remontowych
i tych na rzecz swigtyni czy monasteru udziat biorg
nie tylko duchowni, ale nierzadko osoby swieckie,
tzw. trudniki (mpyoHuku), ktérzy bezptatnie i dobro-
wolnie oferuja swoja pomoc, a przy dtuzszych pra-
cach w klasztorze mieszkajg tam, biorg udziat w co-
dziennych nabozenstwach i modlitwach!2.

Nawiedzanie znanych i tych mniej popularnych
miejsc $wietych ma dzi$ charakter indywidualnych,
rodzinnych czy grupowych wyjazdéw, organizowa-
nych przez firmy, biura lub specjalne stuzby piel-
grzymkowe, zaréwno te $wieckie, jak i dziatajace
przy Cerkwi. Oferuja one réznego rodzaju trasy piel-
grzymkowe po rosyjskich prawostawnych sanktua-
riach i waznych, historycznych dla rosyjskich piel-
grzymow szlakach patniczych za granica. Obecnie,
takjakiw ubiegtych wiekach, najwigcej Rosjan udaje
sie do Ziemi Swietej'?, niezmiennie waznym o$rod-
kiem dla meskiej cze$ci wierzacych pozostaje Swie-
ta Gora Athos z rosyjskim klasztorem $w. Pantelej-
mona, czesS¢ pielgrzymow jezdzi takze do wtoskiego

12 Wedtug danych z 2008 roku do Rosyjskiego Kosciota Prawostawne-
go naleza 804 monastery, z czego, m.in. 234 meskich i 244 zenskich
znajduje sie na terytorium Rosji. Z Rosyjska Cerkwia zwiagzane sg tak-
ze monastery w krajach tzw. bliskiej zagranicy, tj. bytych republikach
ZSRR, a obecnych cztonkéw WNP, i w krajach tzw. dalekiej zagranicy,
tj. innych panstwach Srodkowowschodniej Europy i lezacych poza nia.
Por. http://www.patriarchia.ru/db/text/508396.html

Przed rewolucja 1917 roku w posiadaniu Rosyjskiej Misji Prawostawnej
na Ziemi Swietej byto ok. 70 dziatek, wiekszo$¢ z nich zostata utracona
w czasach ZSRR i na dzien dzisiejszy pozostato ich ok. 10. Warto pod-
kresli¢, ze obecnie w Jerozolimie réwnolegle dziataja dwie Rosyjskie
Misje Prawostawne - jedna zwigzana z Rosyjskim Ko$ciotem Prawo-
stawnym Patriarchatu Moskiewskiego i druga nalezaca do Rosyjskiego
Kos$ciota Prawostawnego na UchodzZstwie.

i}
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miasta Bari, zeby poktoni¢ sie relikwiom Mikotaja
Cudotwdrcy, jednego z najwazniejszych $wietych
czczonych przez prawostawnych. Celem peregryna-
cji sa réwniez monastery Ukrainy - gtéwnie w Kijo-
wie (Lawra Pieczerska) i $wigtynie na Krymie.

Ci, ktérzy z réznych przyczyn nie moga wyru-
szy¢ w zagraniczng podro6z, odwiedzajg rosyjskie
miejsca $wiete o znaczeniu lokalnym, regionalnym
i og6lnokrajowym.

Najwazniejsze rosyjskie monastery

Zycie monastyczne odegralo szczegélng role
w ksztattowaniu rosyjskiej duchowo$ci prawo-
stawnej. Mnisi, poprzez zycie petne wyrzeczen, po-
$wiecen i modlitwy, stawali sie misjonarzami wiary
i wzorem do nasladowania. Taka postawa przycia-
gata innych, gotowych stuzy¢ Bogu i ludziom. Mate
wspolnoty przeradzaty sie w monastery, ktdre staty
sie nieodtaczna czescig rosyjskiej historii. Budowa-
ne przez mnichéw i wiernych, wspierane przez ca-
row byty one miejscem nie tylko krzewienia wiary,
ale takze rozwoju kultury, nauki, wypetniaty socjal-
ne funkcje dzieki organizowanym w nich przytut-
kom, szpitalom, a jako wtasciciele ziemscy wptywa-
ty na rozwdj ekonomiczny i polityczny kraju.

Przedstawione ponizej gtéwne sanktuaria na
state wpisaty sie w krajobraz rosyjskiej duchowo$ci.
Stanowia one cze$¢ ogromnego i wartego poznania
dziedzictwa rosyjskiego prawostawia.

Troice-Siergijewa tLawra
J1aBpa)

Potozenie: okoto 70 km na pétnocny wschod od
Moskwy, miejscowos$¢ Siergijew Posad (od 1930 do
1991 roku nazwa miejscowosci - Zagorsk).

Czas powstania i zatozyciel: okoto 1340 roku;
Sergiusz z Radoneza (jeden z najwazniejszych swie-
tych rosyjskiego prawostawia, asceta, cudotworca,
odnowiciel Zycia monastycznego, wielki zwolennik
zjednoczenia ziem ruskich, patron i opiekun Rusi).

Wybrane fakty zwiqzane z historig monasteru:
od poczatku powstania do dnia dzisiejszego tawra
pozostaje najwazniejszym prawostawnym sanktua-
rium w Rosji, przez wieki byta nie tylko duchowym,
religijnym, ale takze kulturalnym, o$wiatowym,
ekonomicznym i politycznym centrum Rusi i Rosji;

o zwyciestwo Dymitra Doniskiego nad Tatarami
w bitwie na Kulikowym Polu w duzej mierze
przypisuje sie modlitwom i btogostawien-
stwu Sergiusza, a takze jego kazaniom, ktére
doprowadzity do zjednoczenia sit ruskich; to
zwyciestwo przyczynito sie do wzrostu zna-
czenia klasztoru i objecie go opieka przez ko-
lejnych wtadcow;

e w latach 1608-1610 (okres Wielkiej Smuty)
klasztor wytrzymat 16-miesieczne oblezenie
wojsk polsko-litewskich, i w tym czasie takze
aktywnie wspierat pospolite ruszenie Minina
i Pozarskiego przeciw polskiej interwencji;

(Tpoune-Cepruesa

¢ w czasie walki o tron Piotr [ dwukrotnie znaj-
dowal w murach klasztoru schronienie;

e w 1744 roku monaster zostat podniesiony do
rangi tawry;

e w 1814 roku do tawry przeniesiono Moskiew-
ska Akademie Duchowna;

¢ od 1920 do 1946 roku tawra byta zajmowana
przez instytucje $wieckie, po Il wojnie $wia-
towej zezwolono na odprawianie nabozenstw
i wznowienie dziatalnosSci seminarium.

Gtowne zabytki architektury: tawra otoczona jest
poteznymi murami z 12 wiezami o tacznej dtugosci
1,6 km; i

¢ sobor Swietej Tréjcy (XV wiek) to najstarszy
budynek tawry, znajduja sie w nim relikwie
$w. Sergiusza; bezcenng ozdobg jest ikono-
stas, wykonany pod kierunkiem A. Rublowa
z jego ikona Swieta Tréjca;

e sobdr Zas$niecia Bogarodzicy byt ufundowany
przez Iwana IV GroZnego, obok niego znajduje
sie grobowiec Godunowych;

¢ inne zabytki: dzwonnica (XVIII wiek), ztozo-
na z 5 kondygnacji, jest najwyzsza budowlg
tawry (88 m); refektarz o powierzchni po-
wyzej 500 m kw. zbudowany bez zadnych ko-
lumn podpierajgcych sklepienie; kaplica nad
cudownym Zrodetkiem.

Ciekawostki: z monasterem zwigzany byl naj-
wigkszy tworcy ikon - A. Rublow (oryginat jego zna-
komitej ikony Swieta Trdjca obecnie mozna ogladac
w Galerii Trietiakowskiej w Moskwie), a takze inni
artysci, pisarze; z klasztoru wyszto okoto 70 Swie-
tych Rosyjskiej Cerkwi Prawostawnej;

o przez wieki klasztor byt miejscem pielgrzy-
mek zwyktych wiernych i oséb z wyzszych
warstw spotecznych, w tym samych ksigzat
i caréw, ktorzy nie szczedzili $rodkéw na bu-
dowe nowych §wiatyn i miejsc kultu;

o w strukture Moskiewskiej Akademii Duchow-
nej wchodzi nie tylko seminarium, ale tak-
ze Szkota dyrygentéw choréw cerkiewnych
i Szkota pisania ikon;

e w 1993 roku tawra wpisana zostata na liste
Swiatowego dziedzictwa UNESCO.

Wataamski Monaster Przemienienia Panskie-
go (Basmaamckuii Cnaco-IIpeo6pakeHCKUM MOHac-
ThIPb)

PotozZenie: poétnocna Rosja, Republika Karelia,
wyspa Wataam w pdinocnej czesci Jeziora Ladoga.

Czas powstania i zatozyciel: brak jednoznacznych
danych - wiadomo, Ze juz w X-XI wieku na tych zie-
miach byly wspélnoty mnichéw; udokumentowana
historia klasztoru siega XIV wieku; za zatozycieli
uwaza sie Swietych Siergija i Germana; wg legendy
juz w I wieku n.e. na wyspe przybyt sam Apostot An-
drzej i pozostawit na archipelagu kamienny krzyz.

Wybrane fakty zwiqzane z historig monasteru: ze
wzgledu na potozenie klasztor niejednokrotnie byt
niszczony i zycie monastyczne na wyspie zamiera-
to, np. podczas walk o strategiczny komunikacyjny
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szlak zw. ,od Waregdéw do Grekéw” (nyms «u3 eapsie
8 epeKku»), w czasie wojen rosyjsko-szwedzkich, czy
w XX wieku w okresie wladzy komunistycznej;

e w XIX wieku nastgpit religijny (odrodzenie
tzw. starczestwa) i ekonomiczny rozkwit
monasteru, sprawnie funkcjonowaty réznego
rodzaju pracownie rzemies$lnicze m.in. stolar-
skie, Slusarskie, jubilerskie, ikonograficzne,
mnisi zajmowali sie takze rolnictwem i rybo-
léwstwem; ogromne zastugi w rozwoju mo-
nasteru miat ihumen Damaskin;

e w 1843 roku zorganizowano transport wod-
ny dla pielgrzyméw licznie odwiedzajacych
WYspe;

o wlatach 1917-1940 wyspa znalazta sie w gra-
nicach Finlandii, po powrocie tych obszarow
do ZSRR mnisi w obawie przed przesladowa-
niami opuscili klasztor, wywozac ze soba naj-
cenniejsze przedmioty, w finiskiej miejscowo-
$ci Heindvesi zatozyli oni monaster - Nowy
Walaam;

e w konicu lat 40. na wyspie zatozono sowchoz,
w latach 1952-1984 funkcjonowat tam dom
dla inwalidéw wojennych i 0s6b w podesztym
wieku; w tym okresie zniszczeniu ulegto
wiele zabytkow architektury i przedmiotéw
zwigzanych z historig klasztoru;

e w 1989 roku szesciu mnichéw powrdcito na
Wyspe Wataam, zaczeli oni odbudowe mona-
steru, odrodzito sie zycie zakonne (obecnie
jest ok. 200 mnichéw) i tradycje pielgrzym-
kowe.

Gtéwne zabytki architektury: po licznych poza-
rach drewnianej zabudowy w latach 80. XVIII wieku
zaczeto intensywne prace nad budowa kamiennego
kompleksu;

e Sobdr Przemienienia Panskiego (Cnaco-Ilpe-
obpadiceHcKkull cobop) - stanowi gtéwne kom-
pozycyjne centrum monasteru, w jego kryp-
cie znajduja sie relikwie zatozycieli - Siergija
i Germana;

e inne zabytki: Cerkiew Zasniecia NMP (Ycne-
Hus [Ipecesimotl ozopoduywi); dzwonnica (72
m) z 16-tonowym dzwonem zw. Andriej Pier-
wozwannyyj;

e monasterowi podlegaja takze rozrzucone po
wyspach archipelagu Wataamskiego 11 ski-
tow (tj. pustelni), kapliczki, krzyze potaczo-
ne z nim mostami lub kanatami, wiele z nich
budowano na wzér miejsc z Ziemi Swietej;
nalezy podkresli¢ harmonijno$¢ architektu-

4 Starczestwo - swoisty, charakterystyczny dla prawostawia, rodzaj
przewodnictwa duchowego, duchowego ojcostwa, zapoczatkowany
w starozytnym KoSciele wéréd Ojcéw Pustyni. Starcem nazywano nie
ze wzgledu na wiek lecz na gtebie doswiadczenia duchowego, zdoby-
wanego catymi latami ascezy, modlitwy, rozmys$laniami, surowymi
postami i ciezkiej fizycznej pracy. Starzec to ten, ktéry zostat obdarzo-
ny szczeg6lnym charyzmatem, taska posredniczenia miedzy Bogiem
i ludZmi. Starzec - to przewodnik duchowy, nauczajacy przyktadem
swojego zycia, ale i stowem, pouczeniem, ktére miato poprowadzic¢
ku Stwércy, pomdc wybraé wtasciwa droge. O fenomenie starczestwa
patrz np.: Sotowjew A. (1997), Ojcowie Cerkwi o starcostwie i monasty-
cyzmie. Wyd. Bratczyk, Hajnowka; Cieslik I. (2005), Starcy pustelni op-
tyniskiej. Wyd. Homini, Krakow.

ry i wpisanie jej w piekno surowej péinocnej
przyrody.

Ciekawostki: meski monaster majacy status stau-
ropigialnego, czyli podporzadkowany bezposrednio
patriarsze, nazywany jest czesto Pdinocnym Afo-
nem, jako podkreslenie zwigzkéw z greckimi klasz-
torami na wzgdérzu Athos;

¢ wg reguty mozliwe s3a trzy formy trybu zycia
mnichéw - wspélne w monasterze, w mniej-
szych grupach w skitach i odosobnione Zycie
pustelnicze;

e pomimo surowego i kaprys$nego pdinocnego
klimatu monaster stawit sie swoimi sadami
i ogrodami z licznymi gatunkami jabton, wis-
ni, malin, w cieplarniach hodowano nawet ar-
buzy i dynie;

e piekno klasztoru i jego szczegdélna duchowa
atmosfera przyciagata malarzy (A. Kuindzi, L.
Szyszkin, N. Roerich, I. Korowin), pisarzy (N.
Leskow, F. Tjutczew, A. Murawiow, A. Apuchtin),
kompozytoréw (P. Czajkowski, A. Gtazunow).

Sotowiecki Stauropigialny Monaster Meski Prze-
mienienia Panskiego - Sotowki (Cmaco-Ilpeo6pa-
*keHCKUU COJIOBELIKUN CTaBPONMUTUAJIbHBIA MYKC-
KOH MOHAcThIpb — COJIOBKH)

Potozenie: p6inocna Rosja, obwdd archangielski,
Wielka Sotowiecka Wyspa na Morzu Biatym.

Czas powstania i zatozyciel: koniec lat 20. XV wie-
ku; mnisi monasteru Kirilto-Bietozierskiego - §wie-
ci Sawwacjusz, German i Zosima.

Wybrane fakty zwiqzane z historig monasteru: XV1
wiek to okres wzrostu ekonomicznego i polityczne-
go znaczenia klasztoru dzieki dziatalnosci handlo-
wej (warzono i sprzedawano sdl, a takze dary mo-
rza) i innym rozwijanym rzemiostom;

¢ od lat 80. XVI wieku zaczeto wznosi¢ potez-
ne kamienne mury z wiezami (grubos$¢ mu-
row 5-7 m, wysokosci - do 11 m, dtugosci -
1,2 km), pdZniej umieszczono tam garnizon
strzelcow, co wptyneto na powstanie jednej
z najpotezniejszych twierdz w Rosji;

e w latach 1668-1676 w okresie reformy Niko-
na klasztor byt niezdobytg twierdza raskolni-
kow;

¢ od XVIdo poczatku XX wieku miejsce zsytania
carskich wieZnidw politycznych i przeciwni-
koéw oficjalnej Cerkwi, a w latach 1923-1939
ciezkie wiezienie polityczne i cze$¢ systemu
obozéw pracy - poézniejszego Gutagu; okres
ten zostal upamietniony przez utworzenie
muzeum, poSwieconego pamieci ofiar terroru
stalinowskiego;

¢ 1990 rok - poczatek odrodzenia Zycia mona-
stycznego, w 1992 roku przeniesiono z Pe-
tersburga relikwie zatozycieli monasteru.

Gtowne zabytki architektury: najwazniejsze sobo-
ry z Il potowy XVI wieku - Zasniecia NMP i Przemie-
nienia Panskiego; w kompleks monasteru wchodza
réowniez liczne budynki gospodarcze, mieszkalne,
refektarz, dzwonnica, zachowany z poczatku XVII
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wieku mtyn wodny, w podziemiach znajduja sie lo-
chy i kazamaty.

Ciekawostki: w 1992 roku obiekt wpisano na liste
Swiatowego dziedzictwa UNESCO;

e w najbardziej na pétnoc wysunietym klasz-
torze Rosji, znajdujacym sie 165 km od kota
podbiegunowego, mnisi zatozyli ogréd bota-
niczny, oranzerie, sady;

e miejsce, z ktdrym zwigzani byli liczni czczeni
przez prawostawnych $wieci i tzw. starcy.

Pustelnia Optynska (Ontuna I[lycThIHB)

Potozenie: obwod katuski, 3 km od miasta Koziel-
ska.

Czas powstania i zatozyciel: brak danych odno$nie
konkretnej daty zatozenia (przyjmuje sie XV wiek)
i zatozyciela (wg legendy byt nim nawrécony rozbéj-
nik Opta, co objasnialoby nazwe klasztoru, jednak
bardziej prawdopodobnym wydaje sie ttumaczenie
stowa optyrska jako pustelnia wspélna dla mnichéw
i mniszek).

Wybrane fakty zwiqgzane z historiq monasteru: do
konca XVIII wieku w klasztorze byto stosunkowo
niewielu mnichéw, nierzadko borykat sie on z trud-
no$ciami finansowymi, na co wptyw miat takze
kryzys cerkwi prawostawnej w XVIII wieku;

¢ 1795 rok uwaza sie za nowgq karte w historii
monasteru, przetozony Awraamij rozpoczat
prace nad materialng i duchowa odnowa pu-
stelni, zwiekszytla sie takze liczba mnichow;

e w 1821 roku decyzjg metropolity Filareta
w poblizu monasteru powstat skit, co przy-
czynito sie do szczego6lnego rozkwitu starcze-
stwa; optynscy starcy - lekarze ludzkich dusz,
przyciggali niezliczone rzesze pielgrzymodw,
poszukujacych wtasnej drogi Zycia, wsparcia,
pomocy, uzdrowienia duchowego i fizyczne-
80;

e w 1839 roku utworzono drukarnie;

e w 1923 roku wtadza komunistyczna zamkne-
ta monaster; w latach 1939-1940 przetrzy-
mywano tu polskich jencéw, rozstrzelanych
pdZniej w lasach katynskich;

e w 1987 roku zwrdécono wiasnos¢ cerkwi ro-
syjskiej, co zapoczatkowato ponowne odra-
dzanie sie monasteru;

e w 1993 roku w $wieto Paschy w klasztorze
z rak satanisty zgineto trzech mnichdéw, kto-
rzy w oczach wiernych stali sie wspdtczesny-
mi meczennikami za wiare.

Gtoéwne zabytki architektury: w gtbwnym soborze
Wprowadzenia Matki Bozej do Swiatyni (Beeden-
cKull cobop) znajduja sie relikwie starcéow, a takze
czczona Smolenska Ikona Matki Boskiej; z poczatku
XIX wieku pochodzi najwieksza cerkiew Kazanskiej
Ikony Matki Boze, w niej rowniez umieszczono re-
likwie optynskich starcéw.

Ciekawostki: 14 optynskich starcéow zostato ka-
nonizowanych przez cerkiew rosyjska;

e stawa mnichéw-starcow przyciggata piel-
grzymow wszystkich stanéw, ws$réd nich

takze licznych przedstawicieli §wiata kultury
i sztuki, w monasterze byli m.in. M. Gogol, F.
Dostojewski, L. Totstoj, K. Leontiew, W. Soto-
wiow, P. Czajkowski.

Miejsca $wiete od wiekéw przyciagaja tych, kté-
rzy chcg odnaleZzé Boga, pragng pogtebi¢ wiare i do-
znac szczegblnego przezycia duchowego. Szukanie
rozwigzania w trudnych sytuacjach zyciowych, po-
trzeba uzyskania duchowej porady u starcéw, prag-
nienie dos$wiadczenia cudu, che¢ podziekowania
za doznane taski, ale takze ciekawo$¢, moda, zwie-
dzanie - to kolejne motywy sktaniajace rosyjskich
pielgrzyméw do wyruszenia na patnicze szlaki. Dla
wspotczesnych Rosjan, pielgrzymki i nawiedzanie
sanktuariéw za granica i w ojczyZnie jest wyrazem
podtrzymywania wielowiekowych tradycji prawo-
stawnej Rosji, przerwanych w okresie ZSRR. Dla
wielu jest to rowniez mozliwo$¢ poznania wiary
przodkéw w miejscach jej pojawienia i kultywowa-
nia. Jest to wazne zwtaszcza dzisiaj, gdy, jak poka-
zujg ankiety'®, wiara Rosjan ma charakter gtéwnie
deklaratywny, jest istotnym elementem ich naro-
dowej tozsamosci, ale czesto nie przektada sie ani
na wiedze o wtasnym wyznaniu, ani na aktywnos$¢
religijng.
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Summary: The need of contact with the sacred, the will of spiritual improvement, the belief that there are places from
which prayer reaches God quicker - all this influenced the creation and preservation of the phenomenon of pilgrimage. Rus
(Ruthenia), which was introduced to the circle of eastern Christianity, also preserved pilgrimage traditions. This article
presents a brief outline of the development of peregrination in Russia, including pilgrimages abroad and to domestic natio-
nal sanctuaries. It also covers the contemporary times when the transformation of the political system, the opening of the
borders and the restored freedom to practice a faith all influenced the resurrection of the custom of visits to holy places.
The article also profiles four monasteries which continue to be the main centres of the Russian Orthodox Church.

Key words: Christianity, sanctuaries, pilgrimages, Orthodox Church in Russia, foreign peregrinations of Russians, Russian

monasteries

Introduction

The creation of the world and man presented in
the Book of Genesisisatthe same time areligious and
literary description of the act of creating something
out of nothing (lat. creatio ex nihilo). This biblical
cosmology also explicitly indicates that the universe
and mankind were created by the transcendent and
only God!, who is the source and cause of everything
that is. The Judeo-Christian tradition emphasises
the close and love-filled relations between the crea-
tion and the Creator, which was expressed in the de-
piction of Eden - the paradise garden created for the
first humans. The disobedience of Adam and Eve led
to the break of this unique bond and entailed ban-
ishment and loss of the paradise, which has since
become synonymous with lost joy and innocence.
A return to Paradise and to the places of happiness
is equal to the return to the initial unity with God,
which is the goal of all believers.

The idea of returning to the lost Eden has accom-
panied mankind for centuries. The earthly, material
signs of this intention seem to be the so-called holy
places (lat. loca sacra) - sanctuaries, monasteries
and temples attracting pilgrims, who often come
from the farthest parts of the world. As F. and G.
Lanzi write:

“Creation was fully in the hands of the Creator, in
total intimacy, which is well-illustrated by the Book
of Genesis: God strolled about the earthly paradise,
a happy home, with Adam. Then came sin and banish-
ment. Since then, humanity has been marked with the
search for the lost land, the land of the Father. Man is
always on the journey to return. Due to the way of cre-
ation and life, sanctuaries are like advances and signs
of opportunity for such return” (Lanzi 2006, p. 9).

Initially, Christians travelled to places marked

! The idea of monotheism, i.e. the belief that there is only one God, con-
tained in the volumes of the Old Testament stood out among the beliefs
of the times, which were based on worship of many gods and deities.

with the earthly activities and life of Christ. The
development and strengthening of Christianity en-
tailed the creation of places of cult associated with
the deaths of martyrs, the lives of saints, relics, mir-
acles or revelations in specific countries.

In the early stages of Christianity, the idea of pil-
grimages was very limited. Its expansion fell to the
4th Century, i.e. the rule of Constantine the Great,
who not only granted freedom to the followers of
Christ (in the year 313), but also actively supported
the development of the Church by financing church
constructions and passing favourable legal regula-
tions. These had a great impact on the formation of
its economic foundation and creation of infrastruc-
ture for the faithful. The personal example of Con-
stantine’s mother, Helen, was also of significance,
as she travelled to the Holy Land in 326 and took it
under her care. Another factor was produced by the
excavations of the time, which led to the discover-
ies of several relics, including the relics of the Holy
Cross, later divided into numerous fragments and
distributed among many places of worship outside
the Holy Land (Jackowski 2003, p. 12-13).

However, it should be noted that pilgrimages,
journeys motivated by religious factors, have their
roots in times long before Christianity. It is one of
the oldest forms of worshipping gods and accompa-
nies mankind in all stages of its historical develop-
ment in various parts of the world. It gained par-
ticular significance with the foundation of the great
religions of the world (Jackowski 2003, p. 11-14; Ko-
siewicz 2003, p. 29-32).

This article constitutes a short historical profile
of the development of Russian pilgrimage traditions
to foreign and domestic Orthodox centres, also cov-
ering modern times. It indicates the most important
factors shaping these traditions and presents the
four most important Orthodox monasteries in Rus-
sia.
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Russian pilgrimage traditions

[ts official baptism?in the year 988 was one of the
most important events defining the further develop-
ment directions of east Slavdom. Kievan Rus?® found
itself in the circle of the Byzantine civilisation?,
which was reflected in the political system being
constructed and operations of state and church in-
stitutions (Madej 1993, p. 28). With time, Christian-
ity began to develop religious customs and pilgrim-
ages to holy lands in the Byzantine Empire, which
also became a tradition in Rus. For ages, the three
main destinations for eastern Slavs were Constan-
tinople, the Holy Land (Palestine, Jerusalem) and
the Holy Mountain Athos (Rus. Afon). The aforemen-
tioned centres significantly influenced the ideologi-
cal formation of Christianity in Rus. A. Poppe notes:

over a century, the bonds between the Russian
Church and the Byzantine Church were strengthened,
not only due to the institutional associations, but
mainly by way of the expanding ideological relations
of the Russian monastic movement with the Byzantine
monastic centres. They determined the allegiance of
the Rus Orthodox Church towards its Byzantine teach-
er (Poppe 1968, p. 234).

In the 13 Century, the Mongol captivity and de-
pendence on the Golden Horde temporarily separat-
ed the believers from the Orthodox sanctuaries of
the East. Starting midway through the 14™ Century,
the custom of visiting places of cult outside of the
state of Rus began to slowly resurrect, however, the
vital transformations in the Near East associated
with the growing strength and influence of the Ot-
toman empire, as well as the several scattered wars
between Russia and Turkey between the 17% and
19 Centuries, also had impact on the preservation
of the pilgrimage traditions. A significant improve-
ment did not take place until the second half of the
19% and the beginning of the 20% Century, when
pilgrimages to the Holy Land also became popular
among the lowest social class - the peasants. The
Russian Spiritual Mission in Jerusalem® and the

2 The adoption of Christianity was a well thought-out strategy in the de-
velopment of a rising state. It was dictated by political and utilitarian
reasons - unification of the subjects through a religious cult and eleva-
tion of the rank of Rus and strengthening of its international position
(Niziot 2004, p. 20-21).

3 The origins of the present-day Russia reach the turn of the 9" and 10

Centuries and are associated with the foundation of the Kievan Rus, the

first state organisation of the eastern Slavs. The word Rus is also used

for the later state structures founded in East Europe during the period
of the feudal fragmentation and the Tatar and Mongol captivity (12 -

15 Centuries). The long process of uniting separate lands surrounding

Moscow ended in the early 16™ century, and, as told by Bazylow, “this

time saw the beginning of the history of Russian monarchy”. The Grand

Duchy of Moscow gave birth to the Great Russian State. Between the

15 and 17 Centuries, the word Russia (a form of the Greek name of

Rus, i.e. Roussia) was used interchangeably with the names Rus, State

of Ruse, State of Moscow. Today, the word Rus is considered an ethnic

name, while the word Russia the name of the state (Bazylow 1982, p.

174, Britannica - Polish edition, 2003, T. 36, p. 413).

The choice of Byzantium was a conscious decision of Vladimir the Great,

who “did not want to fall under the political dependency of the West. As

it turned out, Rus was strong enough to make the decision and accept

Christianity from the East, rather than the West like many Slavic states,

while avoiding feudal dependency to Byzantium” (Niziot 2004, p. 21).

5 Pycckasi dyxoeHas muccus 8 Hepycaaume - a mission founded in 1847
on the basis of the decree of Tsar Nicholas I and with great involvement

IS

Palestine Imperial Orthodox Association® provided
these pilgrims with a lot of support. What is more,
the national treasury assigned significant material
resources for purchases of land and construction of
various religious and secular buildings. These were
to serve the numerous pilgrims and to create a sem-
blance of home in the foreign land, referred to as
Russian Palestine (Pycckas IlasiecmuHay).

The journeys to faraway lands were associated
with great difficulty, sacrifices, costs and dangers.
Thus, those able to reach their destination became
perceived somewhat as being messengers to the
larger community, and hence, felt obliged to share
all of their experiences. In this regard, those with
education wrote about their experiences, which
gave birth to a new genre of old Russian literature
(x00cdeHust). The approximately 70 known works of
this nature include Hegumen Daniel’s Journey to the
Holy Land’, which provided factographic precision
in his descriptions of the monuments and places ac-
cording to church traditions, associated with the life
and activity of Christ and other biblical figures, thus
creating a guide for future pilgrims®. Later authors
included both clergymen and laics. As an Old Rus-
sian literary genre, not only did it provide informa-
tion on other countries, but also played a key role in
the development of the prose of the time (Nieuwazny
1994, p. 82-83).

Along with the distant journeys, the pilgrim traf-
fic inside the country also grew, which resulted in
the creation of more centres of the Orthodox Church.
The fall of Constantinople and its occupation by the
army of the Turkish sultan in 1453, had great impact
upon the significance of Russia’s own places of wor-
ship and its monasteries. Rus began to consider it-
self as the inheritor of eastern Christianity, a nation
preserving devotion in the true faith, a continuer of
the Byzantine tradition. This was confirmed by the
dynastic marriage in the year 1472 between Ivan III
and Sophia Palaiologina, who was related to the fi-
nal Byzantine emperor, as well as the use of the two-
headed eagle on the royal seal, changes to the court
ceremonies and, with time, addressing the ruler as

of archbishop Porphiry Uspenski, aimed to not only assist Russian pil-
grims, but also support the Orthodox Church in the Holy Land and ful-
fil the mission of the Russian Empire as the protector of the Orthodox
Church. The mission continues to provide assistance and support to
Russian pilgrims to this day. Official website: http://www.rusdm.ru/
Hmnepamopckoe IIpasocaasHoe [lanecmurckoe O6wecmeo (HIINO) - un-
der different names, this Association is active to this day. Besides as-
sisting pilgrims, its operations included the development of education,
protection of temples and sanctuaries, construction of new religious
structures and pilgrimage houses, development of publishing houses,
as well as scientific research in the fields of the history, culture and
tradition of Mediterranean and Near East countries. Official website:
http://www.ippo.ru/

7 )Kumue u xodxcoeHue uzymena Jlanuusaa u3 Pycckoil 3emau - created dur-
ing the journey of 1106-1108, it gained great popularity and was copied
numerous times.

It should be noted that the Russian word nasomHuk - pilgrim - is de-
rived from the word palm, in the meaning of palm branch/ a branch from
a palm tree, and means one who carries the palm branch. The term was
originally used to describe the journeymen on their way to the Holy
Land and was associated with the custom of bringing back palm leaves
(see e.g., http://www.slovoblog.ru/krylov/palomnik/; http://www.fa-
milii.ru/component/poll/144-25848).

N

®©
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the tsar who rules by the “grace of God”™ and the
stating that he remains the only righteous ruler of
all followers of the Orthodox Church. The fact that
Ivan III's bride was from the house of the Byzantine
Emperors greatly elevated the ruler’s prestige and
the importance of Rus on the international arena
(Bazylow 1982, p. 171). This also made the Orthodox
Church stronger and made it achieve independence
thanks to the creation of the Moscow Patriarchate
in the following century (in the year 1589). The for-
mation of Russia’s image as a bastion of true faith
and the locus of the global Orthodox Church with
its messianic duty, was also greatly influenced by
the 16 Century historiographic concept known as
the “theory of three Romes” attributed to the monk
Philotheus'’. According to this idea, after the fall
of Rome and Constantinople, i.e. the second Rome,
Moscow, as the third Rome, is the final place for the
development of humanity under the Orthodox faith
and was chosen by God (Nieuwazny 1994, p. 117-118;
Bazylow 1982, p. 173). The concept of “Holy Rus™,
which frequently appeared in various folk and liter-
ary works, once again emphasised the roots of the
Russian nation in Christian tradition.

This all combined to influence the rise in the
significance of the national sanctuaries. These be-
gan to be visited by representatives of various so-
cial groups, including dukes and tsars. During the
following centuries, the intensity of the internal
and external pilgrim traffic in Russia varied, but it
always constituted an inseparable element of the
spirituality of the believers. With its new political
system, the 20" Century brought many changes to
the religious life. As a part of the tsarist, bourgeois
and slavish past, the Orthodox Church was to dis-
appear from the lives and minds of the people. In
accomplishing this, persecutions of the followers
occurred, clergymen were removed and places of
worship were demolished. In the USSR, although pil-
grimages did not die out, they were very limited and
of a secret, illegal nature.

? For further reading on the formation of the special authority of the
ruler and its attributed divine origin in Rus, see e.g. Poppe (1968), p.
223-234.

10 B. Uspienski sees the actual author of the Moscow - The Third Rome
conception not in Philotheus, but in Simon, the hegumen of the Trinity
Lavra of St. Sergius. Thus, the version of Philotheus would be another
edition of the idea in question (Uspienski 1999, p. 70-71).

11 Although it was often associated with the Moscow - The Third Rome con-
ception, the idea of Holy Rus was actually older, born with the growth
of Christianity and its expansion in Rus. The period of captivity, the
frequent invasions and pillages gave birth to the idea of the fall of Rus,
which could only be prevented by a return to God, to the true, i.e. Or-
thodox faith (Piekarska-Winkiel 2007, p. 22-23). Dmitry Likhachov,
a recognised literature and culture specialist, describes this concept
as follows: “What is this ‘Holy Rus’? It is not the same thing as Russia;
it is not an entire country, with everything sinful and low and all that
has always been there. ‘Holy Rus’ is a collection of all its sanctities. Its
monasteries, churches, priests, relics, icons, liturgical vessels, saints,
holy events from the history of Rus. All this was somewhat combined
in the concept of Holy Rus, releasing from everything sinful, becoming
something unearthly and cleansed, beginning to exist beyond earth
and reality, immortal” http://www.bibliotekar.ru/zhizneopisaniya/1.
htm).

Contemporary Russia
- resurrection of the pilgrimage movement

The 1990s brought Russia freedom of faith and
contributed to the revival of the spiritual life of the
Orthodox Church, as well as other religions. Howev-
er, it should be noted that when compared to other
religions, in Russia, the Orthodox Church is special,
due to both the number of people declaring associa-
tion and its historical role as a national religion. M.
Niziot writes:

The Church is continuously considered one of the
few institutions, which the Russians respect; they may
not attend masses, but most of them consider the Or-
thodox Church an important element of true Russian
identity. Among the spiritual void and identity cri-
sis (...) the Church provides valuable support (Niziot
2004, p. 76).

The revival also concerns the material heritage
of the Orthodox Church - the recovery, reconstruc-
tion and foundation of new churches and religious
buildings continues to this day. The renovations and
work for the benefit of the churches or monasteries
are done by not only clergymen, but also laics, the
so-called trudniks (mpyouuku), who offer their as-
sistance voluntarily and free of charge, live in the
monastery and take part in the everyday masses
and prayers during longer operations'?.

Today, visits to the more and less known sanc-
tuaries are made by individuals, families or groups
organised by travel offices or special pilgrimage
agencies, both secular and those operating under
the Orthodox Church. They offer various pilgrimage
routes through Russian Orthodox sanctuaries and
historically important pilgrim routes abroad. Today,
much like in previous centuries, the highest number
of Russians visit the Holy Land!®. Moreover, male
followers continue to consider the Holy Mountain
Athos, with the Russian monastery of St. Pantelei-
mon, a significant centre. Some pilgrims also travel
to the Italian town of Bari, to bow before the relics
of Nicholas the Wonder-worker, one of the most im-
portant saints worshipped by the Orthodox Church.
Other destinations include the monasteries of the
Ukraine - mainly in Kiev (the Pechersk Lavra), and
the temples in Crimea.

Those who for various reasons are unable to
travel abroad, visit the Russian sanctuaries of local,
regional and national significance.

12 According to data from 2008, the Russian Orthodox Church owns 804
monasteries (234 friaries and 244 nunneries) of which the majority are
located in Russia. The Russian Orthodox Church is also associated with
monasteries in the countries of the so-called near abroad, i.e. former
USSR republics and current CIS members, as well as countries of the
so-called far abroad, i.e. other countries of Central Eastern Europe and
beyond. See http://www.patriarchia.ru/db/text/508396.html

13 Before the revolution of 1917, the Russian Orthodox Mission in the Holy
Land held approximately 70 lots, most of which were lost during the era
of the USSR. Only about ten are left today. It should be noted that there
are currently two Russian Orthodox Missions active in Jerusalem - one
associated with the Orthodox Church of the Moscow Patriarchate and
one of the Russian Orthodox Church in Exile.
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The most important
Russian Orthodox monasteries

Monastic life played a key role in the formation
of the Russian Orthodox spirituality. Through a life
full of sacrifice, devotion and prayer, the monks be-
came missionaries of the faith, and role models. This
approach attracted others willing to serve God and
man. Small communities with time, transformed
into monasteries, which became an inseparable
part of Russian history. Built by the monks and fol-
lowers, supported by the Tsars, they served not only
the propagation of faith, but also the development of
culture and science. They also fulfilled social func-
tions thanks to their organisation of shelters and
hospitals and, as land owners, influenced the eco-
nomic and political growth of the state.

The main sanctuaries presented below are per-
manent features in the landscape of Russian spiritu-
ality. They constitute a part of the enormous and in-
teresting heritage of the Russian Orthodox Church.

The Trinity Lavra of St. Sergius (Tpouye-Cepauesa
/saspa)

Location: about 70 km to the north-east of Mos-
cow, in the town of Sergiyev Posad (named Zagorsk
between the years 1930 and 1991).

Time of foundation and founder: around the year
1340; Sergius of Radonezh (one of the more important
saints of the Russian Orthodox Church, ascetic, wonder-
worker, reviver of the monastic life, great supporter of
uniting the land of Rus, patron and protector of Rus).

Selected facts from the history of the monastery:
from its beginnings to this day, the lavra remains
the most important Orthodox sanctuary in Russia;
for centuries, it was not only the religious and spir-
itual, but also the cultural, educational, economic
and political hub of Rus and Russia:

¢ agreat part of Dmitry Donskoy’s victory over
the Tatars in the Battle of Kulikovo is attrib-
uted to the prayers and blessing of Sergius, as
well as his sermons, which led to the union of
the Russian forces; this victory influenced the
rise of the monastery’s prominence and pro-
vided it with the care of successive rulers;

e during the years 1608-1610 (the Time of Trou-
bles), the monastery withstood the 16-month
siege of the Polish-Lithuanian army; during
this time, it actively supported the common
uprising of Minin and Pozharsky against the
Polish intervention;

¢ during the battles for the throne, Peter I found
refuge within the walls of the monastery twice;

¢ in 1744, the monastery was promoted to the
rank of lavra;

e the Moscow Clergy Academy was moved to
the lavra in 1814;

e between the years 1920 and 1946, the lavra
was occupied by laic institutions; after World
War II, the seminar was permitted to operate
and masses were allowed.

Main architectural monuments: the lavra is sur-
rounded by great walls with 12 towers and total
length of 1.6 km;

o the Holy Trinity Cathedral (15" Century) is
the oldest building of the lavra. It contains
the relics of Saint Sergius; the iconostasis
made under the supervision of A. Rublev, and
containing his Holy Trinity icon, is a priceless
decoration;

¢ the Dormition of the Theotokos Cathedral
was funded by Ivan IV the Terrible, the Godu-
nov tomb is located nearby;

e other monuments: the bell tower (18" Centu-
ry), composed of 5 storeys, is the tallest struc-
ture of the lavra (88 m); the refectory has an
area exceeding 500 sq. m,and is built without
any columns supporting the vault; the chapel
with a miraculous spring.

Interesting facts: the monastery was associated
with the greatest of Russia’s icon artists — A. Rublev
(the original of his grand Holy Trinity icon is cur-
rently located in the Tretyakov Gallery in Moscow)
- as well as other artist and writers; the monastery
produced approximately 70 saints of the Russian
Orthodox Church.

o for ages, the monastery was the destination
of the pilgrimages of ordinary believers and
people from higher social classes, including
dukes and tsars, who spared no money on
the construction of new temples and places of
cult;

¢ the structure of the Moscow Clergy Academy
includes not only the seminary, but also the
School of Church Choir Conductors and the
School of Writing Icons;

¢ in 1993, the lavra was inscribed on UNESCO’s
World Heritage List.

The Valaam Monastery of the Transfiguration of
the Saviour (Basnaamckuil Cnaco-IlpeobpaxceHckull
MOHACMbIPYb)

Location: northern Russia, Republic of Karelia,
Valaam Island, in the northern part of Lake Ladoga.

Time of foundation and founder: conclusive data
not available - it is known that there were monk
communes here as early as in the 10" and 11 Cen-
turies; the documented history of the monastery
reaches back to the 14" Century; the founders are
considered to be saints Sergey and German; accord-
ing to legend, in the 1% Century, Andrew the Apostle
himself arrived on the island and left a stone cross
on the archipelago.

Selected facts from the history of the monastery:
due to its location, the monastery was destroyed
numerous times and the monastic life on the island
died down, e.g. during the battles for the strategic
transport route called “from the Varangians to the
Greeks” (nymb «u3 sapse 6 2peku»), the wars between
Russia and Sweden, and during the communist rule
of the 20th Century;
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¢ the 19th Century saw the religions (resurrec-
tion of the so-called staretism'*) and econom-
ic prime of the monastery; the various craft
shops, including carpentry, locksmithery, jew-
ellery and iconography, prospered; the monks
were also active in agriculture and fishery;
the hegumen Damaskin made great contribu-
tions to the development of the monastery;

e the year 1843 saw the organisation of water
communication for the numerous pilgrims
visiting the island;

e during the years 1917-1940, the island found
itself within the borders of Finland; after its
return to the USSR, the monks abandoned the
monastery in fear of persecution and took the
most valuable items with them; they founded
a new monastery - New Valaam - in the Finn-
ish town of Heinavesi;

¢ a sovkhoz was created on the island during
the 1940s; during the years 1952-1984 it was
home to war invalids and the elderly; during
this period many architectural monuments
and items associated with the history of the
monastery were destroyed;

¢ in 1989 six monks returned to Valaam Island
and began the reconstruction of the monas-
tery; this revived the monastic life (today,
there are approximately 200 monks) and pil-
grimage traditions.

Main architectural monuments: after its wooden
buildings had caught fire numerous times, the 1780s
saw the beginning of intensive work on the construc-
tion of a stone complex;

¢ the Transfiguration of the Saviour Cathedral
(Cnaco-IlpeobpaxceHckuli cobop) is the main
compositional centre of the monastery; its
crypt hosts the relics of its founders - Sergei
and German;

e other monuments: Dormition of the The-
otokos Orthodox Church (Ycnenus IIpecesimoti
Bozopoduysl); bell tower (72 m) with a 16-
tonne bell called Saint Andrew;

e the monastery also governs the 11 skits (her-
mitages) scattered around the islands of the
Valaam Archipelago, as well as chapels, cross-
es connected by bridges or channels, many
of which were constructed to replicate the
models found in the Holy Land; the harmony
of the architecture and its composition with
the raw beauty of the northern environment
is worthy of note.

Interesting facts: the male stavropegial (i.e. sub-

* Staretism - a peculiar, Orthodox type of spiritual guidance, spiritual
fatherhood, initiated in the ancient Church among the Desert Fathers.
Staret (old man) was a name not given due to age, but rather the depth of
spiritual experience gained from many years of asceticism, prayer, con-
templation, strict fasts and hard physical labour. A staret is one who is
blessed with particular charisma, the grace of mediation between God
and men. A staret is a spiritual guide, teaching by the example of his
life, but also words and advice intended to lead to the Maker, to choose
the right path. For further reading on the phenomenon of staretism, see
e.g. Sotowjew A. (1997), Fathers of the Orthodox Church on staretism and
monasticism. Pub. Bratczyk, Hajnéwka; Cieslik 1. (2005), The starets of
the Optina monastery. Pub. Homini, Krakow.

ject directly to the patriarch) monastery is often
referred to as the North Athos, to emphasise the re-
lations with the Greek monasteries on Athos Moun-
tain;
¢ according to the rule, there are three possible
lifestyles for monks - together in the monas-
tery, in smaller groups in skits and secluded
hermitage;
¢ despite the rough and capricious northern
climate, the monastery was famous for its or-
chards and gardens which contained numer-
ous kinds of apples, cherries and raspberries;
even watermelons and pumpkins were culti-
vated in the greenhouses;
¢ the monastery’s beauty and extraordinary
spiritual atmosphere attracted painters (A.
Kuindzhi, I. Shishkin, N. Roerich, 1. Korovin),
writers (N. Leskov, F. Tyutchev, A. Muraviov,
A. Apuchtin) and composers (P. Tchaikovsky,
A. Glazunov).

The Solovetsky Monastery of the Transfiguration of
Jesus - Solovki (Cnaco-Ilpeobpascerckuli Conoseykutl
CmMasponuauaabHblll  MyMHCCKOU  MOHACMbIpb -
Cos08KU)

Location: northern Russia, Arkhangelsk Oblast,
Bolshoy Solovetsky Island on the White Sea.

Time of foundation and founder: 1ate 1420s; monks
of the Kirillo-Belozersky Monastery - saints Sav-
vaty, German and Zosima.

Selected facts from the history of the monastery:
the 16" Century was a time of economic and politi-
cal growth for the monastery, thanks to trade (salt
production and sale of salt and sea gifts) and other
developed crafts;

o the 1580s saw the erection of the great stone
walls with towers (wall thickness 5-7 m,
height - up to 11 m, length - 1.2 km), this later
became the home of the riflemen garrison,
which influenced the creation of one of the
most powerful fortresses in Russia;

e during the years 1668-1676 of the Nikon re-
form, the monastery was the unconquered
fortress of the raskols;

e between the 16" and the beginning of the 20"
Century, it served as the place of exile for tsar-
ist political prisoners and opponents of the of-
ficial Orthodox Church; during the years 1923-
1939, it was a hard-labour prison and part of
the labour camp system - the later gulag; this
period was commemorated with the founda-
tion of the museum dedicated to the memory
of the victims of the Stalin terror;

¢ 1990 - beginning of the revival of monas-
tic life; the relics of the monastery founders
were brought back in from Saint Petersburg,
in 1992.

Main architectural monuments: the most impor-
tant cathedrals from the second half of the 16" Cen-
tury - Dormition of the Theotokos and the Transfig-
uration of Jesus; the monastery complex - this also
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includes numerous utility and residential buildings,

a refectory, bell tower, a preserved watermill from

the beginning of the 17" Century, and dungeons and
casemates in the undergrounds.

Interesting facts: in 1992, the site was inscribed

on UNESCO’s World Heritage List;

¢ in the northernmost Russian monastery, 165

km away from the polar circle, the monks creat-

ed a botanic garden, an orangery and orchards;

e numerous Orthodox saints and starets were
associated with this place

The Optina Monastery (Onmuma I[lycmbiHb)

Location: Kaluga Oblast, 3 km from the town of
Kozelsk.

Time of foundation and founder: no available in-
formation on the precise date of foundation (it is
assumed as the 15" Century) and the founder (ac-
cording to legend, the founder was Opta, a reformed
highwayman, which would explain the name of the
monastery, but it is more likely that the name trans-
lates to common hermitage for monks and nuns).

Selected facts from the history of the monastery:
until the end of the 18™ Century, there were few
monks in the monastery; it had frequent financial
problems, which was also influenced by the 18"
Century Orthodox Church crisis;

e the year 1795 is considered a new page in
the history of the monastery, as the Superior
Avraamy began work on the material and spir-
itual renovation of the hermitage; the number
of monks also increased;

¢ in 1821, the Metropolitan Filaret decided to
create a skit near the monastery, which sig-
nificantly affected the development of the
Staretism; the Optina starets - the doctors
of human souls - attracted countless legions
of pilgrims searching for their way of life, for
support, assistance, spiritual and physical
healing;

¢ the print workshop were created in 1839;

e in 1923, the Communist government closed
the monastery; it served as a prison for Polish
captives who were later executed in the Katyn
forests during the years 1939-1940;

¢ in 1987, the ownership was transferred back
to the Russian Orthodox Church, which once
again brought the revival of the monastery;

e during the holiday of Passover in 1993, three
monks were murdered by a Satanist in the
monastery and became contemporary mar-
tyrs to their faith.

Main architectural monuments: the major Cathe-
dral of the Introduction of the Virgin Mary to the
Temple (BsedeHckuil cobop) contains the relics of
many starets, as well as the cult Smolensk Icon of the
Virgin Mary; the largest church of the Kazan Icon of
the Virgin Mary dates back to the beginning of the
19 Century and also contains the relics of many of
Optina’s starets.

Interesting facts: 14 Optina starets have been
canonised by the Russian Orthodox Church;

o the fame of the starets-monks attracted pil-
grims of all states, including numerous repre-
sentatives from the worlds of culture and arts.
The monastery’s visitors included N. Gogol, F.
Dostoyevsky, L. Tolstoy, K. Leontyev, W. Solo-
vyov, P. Tchaikovsky.

For ages, the holy places have attracted those,
who wish to find God, strengthen their faith and
have an extraordinary spiritual experience. Other
motives persuading Russian pilgrims include the
search for solutions in difficult life situations, the
need of spiritual guidance from the starets, the will
to experience a miracle, and the need to give thanks
for obtained blessings. Pilgrimages were also un-
dertaken out of curiosity, the desire to follow con-
temporary trends and for sightseeing purposes. To
contemporary Russians, pilgrimages and visits to
domestic and foreign sanctuaries are expressions
of preserving the historical traditions of Orthodox
Russia, which were interrupted during the era of the
USSR. For many, it is also an opportunity to learn
about the faith of their ancestors in the places of its
origin and cultivation. This is particularly impor-
tant today, since, as shown by research?'®, the faith of
Russians is mainly declarative; it is a significant ele-
ment of their national identity, but does not trans-
late into knowledge of their own faith or religious
activeness.
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Streszczenie: W oparciu o pilotazowe badania autor prezentuje stanowisko mtodziezy prawostawnej wobec tradycji reli-
gijnej. Z badan wynika, ze religijno$¢ dla mtodziezy prawostawnej stanowi zasadniczy element samoidentyfikujacy. Wyraz-
nie wida¢, ze mtodzi definiujg siebie poprzez pryzmat przynaleznosci do konkretnego wyznania. Badana mtodziez silnie
utozsamia sie z instytucjq koscielng, ktéra jest nosnikiem wartosci i pozwala zachowa¢ odrebnos¢. Respondenci trafnie
interpretuja istote tradycji religijnej oraz podkreslaja jej wazno$¢ w konteks$cie swojej konfes;ji.

Stowa kluczowe: tradycja, religijno$¢, mtodziez, prawostawie

Dynamiczne zmiany, jakie obserwujemy od kil-
kudziesieciu lat, sktaniajg wspdtczesnych badaczy
do refleksji nad kierunkiem i zasiegiem przeobra-
zen w zyciu spoteczno-kulturowym wspétczesnych
spoteczenstw. W tym obszarze zawieraja sie row-
niez przemiany w zyciu religijnym ludnosci repre-
zentujacych rézne konfesje.

O roli religii we wspétczesnych spoteczenstwach
spor tocza nie tylko socjologowie religii czy teolo-
gowie, lecz coraz cze$ciej ekonomisci i politolodzy.
Gtéwnie ci ostatni formutujg nowe paradygmaty
dotyczace wspoétczesnych przemian cywilizacyj-
nych i wkomponowuja w swdj tok myslenia religie,
jako czynnik przemian spotecznych. W tym miejscu
warto przytoczy¢ dobrze wszystkim znang koncep-
cje ,zderzenia cywilizacji” Samuela Huntingtona.
W mysl tego autora to réznice kulturowe wywodza-
ce sie z podzialéw religijnych beda w przysztosci
zrédtem konfliktow miedzynarodowych i rywaliza-
¢ji cywilizacyjnych formutowanych religijnie (Hun-
tington, 2008).

W zwiazku z tak sformutowana koncepcja prze-
mian spotecznych, podejme prébe refleksji nad pra-
wostawiem, jako elemencie okreslonej kultury, ktd-
ra wypetnia trescia jedna z wielu cywilizacji. Swoje
analizy przedstawie, opierajac sie na wycinkowych
badaniach, przeprowadzonych w srodowisku mto-
dziezy prawostawnej. Umiejscowienie badan w gru-
pie wiekowej wkraczajacej w doroste zycie i beda-
cej na etapie ksztattowania §wiadomosci religijnej,
umozliwi skuteczniejsze przedstawienie roli trady-
cji, jako podstawowego czynnika identyfikujgcego
miodziez z dang grupa wyznaniowa.

Znaczenie tradycji w KoSciele prawostawnym

Do dnia dzisiejszego pojecie terminu tradycja
nie doczekato sie precyzyjnego okreslenia i jasnej
definicji. Dotychczas w literaturze polskojezycznej
ukazato sie niewiele kompleksowych publikacji do-
tyczacych tej problematyki. Zasadniczym dzietem
w tym zakresie jest pracaJ. Szackiego, w ktdrej autor

stwierdza, iz tradycja, w zwigzku z istnieniem wielu
niespojnych stanowisk, jest obdarzona bardzo uroz-
maiconym zbiorem desygnatéw i wciaz nie ma $cisle
okreslonego znaczenia, co bywa przyczyna emocji,
ktore budzi jego uzywanie (Szacki, 1971). W zwiaz-
ku z tym autor koncentruje sie nie na sformutowa-
niu odpowiedniej definicji lecz bardziej interesuje
sie jej ogdélng problematyka.

Natomiast J. Styk uwaza, Ze tradycja stuzy do
opisu i analizy rzeczywistos$ci spotecznej oraz sy-
stemow kulturowych. Jednak znacznie czeSciej jest
pojeciem wyjasniajagcym niz wyjasnianym. Trudno-
$ci definicyjne wynikajg przede wszystkim z rozle-
gtosci zjawisk spotecznych i kulturowych, ktére hu-
manisci zwykli kwalifikowa¢ do desygnatu nazwy
Jtradycja”. Oznacza to, ze jedng nazwa okresla sie
bardzo réznorodne zjawiska, struktury i procesy.
Dlatego przedstawiciele kazdej dyscypliny humani-
stycznej sg zywo zainteresowani wypracowaniem
wtasnej definicji pojecia tradycja, aby je wprowa-
dzi¢ do swojego systemu teoretycznego. Trudno$¢
pogtebia to, Ze nawet w tej samej dyscyplinie nauko-
wej tradycje odmiennie ujmuje sie w poszczegdlnych
koncepcjach teoretycznych( Styk, 2009).

W ujeciu socjologicznym przyjeto sie odrézniac
dziedzictwo w sensie przedmiotowym (wzoréw reak-
¢ji mie$niowych, uczuciowych i umystowych, przeka-
zywanych z pokolenia na pokolenie) od dziedzictwa
w sensie podmiotowym(tresci, jakie dana grupa spo-
teczna stusznie lub niestusznie uznaje za swoje dzie-
dzictwo i ktore, z tego powodu, iz stanowi ,jej” prze-
szto$¢, moze by¢ przyczyng dumy lub wstydu). Wsrod
badaczy kultury historycznej méwiac o dziedzictwie
najczesciej ma sie na mysli dziedzictwo w znaczeniu
przedmiotowym, méwigc za$ o tradycji, dziedzictwo
w sensie podmiotowym(Szpocinski, 2008).

Podazajac za klasykami socjologii mozemy
przyjaé, ze tradycja stanowi substancje kulturowa
sui generis, ktéra z jednej strony wspdtrozstrzyga
o tozsamosci jednostkowej i zbiorowej, a z drugiej
strony jest pomostem miedzy przeszloscia - po-
przez terazniejszo$¢ - a przysztoscia danej struktu-
ry spotecznej. W konsekwencji oznacza to, z tradycja
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musi by¢ ,zywa”, jak ,zywe” sa pielegnujace ja zbio-
rowosci ludzkie. Ich cztonkowie traktuja bowiem
te substancje jako swoje dziedzictwo po przodkach
i réwnoczesnie odczuwajg obowigzek jego kontynu-
acji jako zespotu wartosci rodzimych(Styk, 2009).

Tradycje w sensie ogélnym rozumiemy jako za-
warto$¢ wszystkiego, co dziedziczymy z przesztosci,
co jest nam przekazywane w narastajgcym proce-
sie historycznym. Takie okre$lenie, gdy odnosi sie
do spoteczenstwa czy innej zbiorowos$ci nazywamy
dziedziczeniem grupowym, natomiast wszystko, co
jednostka otrzymuje w spadku po wcze$niejszych fa-
zach jej biografii sktada sie na dziedzictwo osobiste.

Jezeli uznamy, ze istota tradycji polega na zwigz-
ku miedzy przesztoscig, a terazniejszo$cig to moze-
my wyrézni¢ dwa podejscia.

Przez tradycje, w pierwszym generalnym sensie
tego stowa, bedziemy rozumieli ogdt obiektow i idei,
ktore wywodza sie z przesztosci, ale sa mozliwe do
odnalezienia w teraZniejszosci, czyli te, ktore nie zo-
staty zniszczone, uszkodzone, zarzucone lub zapo-
mniane. Tradycja oznacza tu po prostu dziedzictwo,
czyli wszystko, co faktycznie pozostato z przesztosci.

Przez tradycje - w drugim, wezszym ujeciu tego
terminu - bedziemy rozumieli tylko specjalne wybra-
ne fragmenty dziedzictwa, a mianowicie te, ktére nie
tylko przetrwaty i sg obecne w terazniejszosci, ale po-
zostajg w silnym, bliskim zwigzku (Sztompka, 2005).

W zwiazku z tymi okresleniami przez tradycje
religijng bedziemy rozumieli pewien zakres iden-
tyfikacji jednostki badZ zbiorowosci z systemem
wierzen i praktyk religijnych, ktére wywodza sie
z przesziosci i instytucjonalnie przekazywane sa
kolejnym pokoleniom.

Juz wstepna analiza poszczegélnych prawd wia-
ry Ko$ciota prawostawnego ogniskuje zaintereso-
wanych wokot przekazu tradycji rozumianej, jako
wierno$¢ Kosciotowi pierwotnemu. Tradycja w Ko$-
ciele prawostawnym nalezy do podstawowego Zréd-
ta wiary. Aby jeszcze bardziej podkresli¢ znaczenie
i jej zakres treSciowy, wielu teologéw prawostaw-
nych méwi nawet o Swietej Tradycji, co mozna od-
czytac jako uobecnienie w niej sacrum. To w tym
sensie K. Ware méwi, ze ,(...)Tradycja to co$ jeszcze
bardziej konkretnego i szczegolnego. Oznacza mia-
nowicie: ksiegi Pisma Swietego, Symbol Wiary, po-
stanowienia soboréw powszechnych i pisma Ojcow
Kosciota, kanony, ksiegi liturgiczne i $wiete ikony
- w rzeczywistosci jest to caty system nauki, ustro-
ju KosSciota, nabozenstwa, duchowosci i sztuki, ktd-
rym prawostawie od wiekéw dawato swéj wyraz.
Wspoicze$ni prawostawni uwazaja sie za spadko-
biercow i straznikéw bogatego dziedzictwa chrzes-
cijanskiej przesztosci i wierza, ze ich obowigzkiem
jest przekazac te spuscizne w nienaruszonym stanie
przysztym pokoleniom”(Ware, 2002).

Poprawnie pojmowana wierno$¢ Tradycji nie jest
czym$ mechanicznym, biernym i automatycznym
procesem przekazywania madro$ci nagromadzonej
w zamierzchlej przesztosci. Prawostawny mysliciel
musi postrzegac Tradycje od wewnatrz, musi przenik-

na¢ do gtebi jej ducha, swoim wiasnym zyciem musi
ponownie zgtebiac jej znaczenie w pelny twérczej wy-
obrazni, odwazny i odkrywczy sposob. Aby zy¢ w Tra-
dycji nie wystarczy jedynie rozumowo uznac¢ zespét
dogmatéw, bowiem Tradycja to znacznie wiecej niz
zbior oderwanych twierdzen - to zycie, osobiste spot-
kanie z Chrystusem w Duchu Swietym. Tradycja nie
jest przez Kosci6t jedynie podtrzymywana - ona zyje
w KoSciele. Prawostawne pojmowanie Tradycjinie jest
statyczne, lecz dynamiczne, nie jest Slepg akceptacja
przesztosci, ale zywym odkrywaniem Ducha Swie-
tego w terazniejszos$ci. Cho¢ pozostaje wewnetrznie
niezmienna, Tradycja ciaggle przyjmuje nowe formy
i postacie, ktére uzupetniajg stare nie usuwajgc ich.
Prawostawni czesto wyrazajg sie tak, jak gdyby ich
okres dogmatycznych sformutowan dobiegt juz kon-
ca, ale tak jednak nie jest (Ware, 2002).

Dla cztowieka uksztattowanego w kulturze Za-
chodu, te okreslenia sprawiaja duzo ktopotéw inter-
pretatorskich. Problem ten wynika z ré6znic w upra-
wianiu teologii, a generalnie dotyczy rozumienia
istoty Boga i relacji miedzy Bogiem, a cztowiekiem.

Jezeli chodzi o prawostawny wschéd, panuje tu
tradycja $w. Dionizego Areopagity. Byt to teolog
z V wieku, ktéry sformutowat sposéb moéwienia
o Bogu okreslany jako teologia apofatyczna. Nato-
miast wyznacznikiem teologii zachodniej, w kwestii
rozumienia Boga jest $w. Tomasz z Akwinu. Jest to
autor z XIII stulecia, ktéry sformutowat zasady wy-
znawanej w teologii katolickiej idei transcendenciji.
Teologia apofatyczna méwi, czego nie wolno o Bogu
powiedzie¢. Z tego wynika, Ze nic o Bogu nie mozna
powiedzie¢. Natomiast Tomasz z Akwinu sformuto-
wat cala teologie Boga. Wynika stad wniosek kolej-
ny; skoro nie mozemy Boga umiejscowi¢, ani wyob-
razi¢ i nie mozemy o nim powiedzie¢, to mozemy Go
odczu¢ - nie rozumem lecz sercem. Wtedy Bog jest
wsrod nas, dostrzegamy Go w twarzy innego czto-
wieka, Bog jest w gescie, piesni czy nawet w tancu.
Reasumujac - Bog jest w bycie, sam jest bytem. Na-
tomiast idea zachodnia stworzyta okreslenia racjo-
nalne w stosunku do Boga, préby zrozumienia Go,
stad tez zachodni racjonalizm i zachodni kult praw-
dy (Pawluczuk, 1999).

Stad mozna méwi¢ w przypadku Wschodu o pra-
wie serca, a w przypadku Zachodu o prawie rozumu.

Zalozenia metodologiczno-badawcze

W tym konteks$cie stosunek mtodziezy prawo-
stawnej do tradycji staje sie podstawowym elemen-
tem wyrdzniajacym jednostke i zbiorowos$¢. Mozna
powiedzie¢, Ze uS§wiadomienie przez jednostke tra-
dycji religijnej jest sposobem na przezwyciezenie
zmiennoS$ci i wszechobecnego chaosu charaktery-
zujacego ponowoczesnos$¢, oraz ma bezposredni
wptyw na ksztaltowanie sie tozsamos$ci osobistej
i zbiorowej. Dlatego na podstawie zebranego ma-
teriatu pragne przedstawi¢ stosunek mtodziezy
prawostawnej do tradycji religijnej. Waznym ele-
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mentem okreslajacym stosunek badanych bedzie
uzyskanie wiedzy na temat obecnosci tradycji reli-
gijnej w $wiadomosci badanych oraz poznanie opi-
nii na temat ewentualnych zmian organizacyjnych
w Ko$ciele prawostawnym.

Niniejsze badania przeprowadzilem na prze-
tomie stycznia i lutego 2009 roku wsréd mtodzie-
zy prawostawnej mieszkajacej na Lubelszczyznie.
Wszyscy badani uwzgledniajgc strukture Polskiego
Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego naleze-
li do diecezji lubelsko-chetmskiej. Z uwagi na fakt,
Ze wyznawcy prawostawia w tym regionie Polski
stanowiag zdecydowang mniejszo$¢ wyznaniowa
i funkcjonujg w diasporze, dostepnos¢ do potencjal-
nych respondentéw byta ograniczona. Wybér préby
badawczej miat charakter losowo-celowy. Celowos¢
jego wynikata z uwzglednienia przynaleznosci kon-
fesyjnej badanej mtodziezy oraz zatozen dotycza-
cych wieku respondentéw, bowiem w badaniach
wzieta udzial mtodziez uczaca sie w szkotach po-
nadgimnazjalnych i studenci.

Tabela 1. Cechy spoteczne i demograficzne a pte¢ (w %)

Natomiast losowo$¢ wynikata z tzw. ,lawinowe-
go” poszukiwania badanych, polegato to na tym, ze
mtodziez samodzielnie przekazywata wsréd znajo-
mych ankiety do wypetnienia - uprzednio przygoto-
wane przez autora badan. Musze stwierdzi¢, iz ten
sposob zbierania danych iloSciowych zdecydowanie
sprawdzit sie w przypadku niniejszych badan, ktére
dotyczyty $rodowiska rozproszonego, charaktery-
zujacego sie wysoka samoidentyfikacja i doskonale
znajacego sie. Swiadczy o tym fakt ,zwrotu ankiet”,
generalnie nie powrdcito do autora badan - z réz-
nych przyczyn - ok. 12% uprzednio przekazanych
ankiet. Tym sposobem przebadano 105 osdb, z cze-
go 57 stanowity kobiety, a 48 mezczyzni.

Charakteryzujac badanych pod wzgledem za-
mieszkania widzimy, ze 7,6% badanych mezczyzn
pochodzi z duzych miast liczacych powyzej 100 tys.
mieszkancéw. Prawie, co trzeci badany mieszka
w mies$cie liczacym od 20 do 100 tys. mieszkancow,
14,6% kobiet i 37,2% mezczyzn w matym miastecz-
ku do 20 tys. mieszkancéw. Najwyzszy odsetek ba-

Cechy Kobiety Mezczyzni
Ptec¢ 61,1 38,9
Miejsce statego zamieszkania
Miasto ponad 100 tys 0 7,6
Miasto od 20 do 100 tys 39,4 29,5
Miasto do 20 tys 14,6 37,2
Wie$ 46,3 25,7
Razem 100 100
Sytuacja materialna rodziny
Bardzo dobra 9,7 11,5
Do$¢ dobra 44,0 60,6
Przecietna 46,3 40,6
Raczej zta 0 0
Zdecydowanie zta 0 0
Razem 100 100
Stosunek do praktyk religijnych
Praktykujacy regularnie 82,8 69,2
Praktykujacy nieregularnie 14,6 19,4
Praktykujacy rzadko, jedynie w tradycyjne S$wieta 2,4 7,6
Zachowuje praktyki ze wzgledu na obyczaj 0 3,8
W ogéle nie praktykuje 0 0
Razem 100 100
Stosunek do wiary
Gteboko wierzacy/a 29,4 19,2
Wierzacy/a 68,2 73,2
Niezdecydowany/a 2,4 3,8
Obojetny/a 0 3,8
Niewierzacy/a 0 0
Razem 100 100
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danych (46,3% kobiet i 25,7% mezczyzn) za miejsce
swojego zamieszkania podato wies.

Sytuacje materialng swojej rodziny badani okre-
$lili jako dobra (Srednio 49,1%) i przecietna (Sred-
nio 40,6%). Pozostali, czyli 9,7% kobieti 11,5% mez-
czyzn swoja sytuacje materialng okreslili najwyzej,
jako bardzo dobra.

Z danych ogdélnych wartym podkreslenia jest wy-
soki poziom autodeklaracji wiary. Znaczaca wiek-
szo$¢ badanych stanowia osoby wierzace (68,2%
kobieti 73,2% mezczyzn) i gteboko wierzace (29,4%
kobiet i 19,2% mezczyzn). Tylko 3,8% mezczyzn
okreslito sie, jako obojetni, a 24% kobiet i 3,8%
mezczyzn, jako niezdecydowani, lecz przywigzani
do tradycji religijnej.

Dla poréwnania zestawie postawy mtodziezy
katolickiej wobec wiary. W przedziale wiekowym
18-19 lat gteboko wierzacy stanowia 6,0%, wierzacy
76,0%, obojetni 2,0%, niewierzacy 4,0% i niezdecy-
dowani 12,0%. Natomiast w przedziale 20-29 lat gte-
boko wierzacy stanowia 9,8%, wierzacy 75,2%, obo-
jetni 3,0%, niewierzacy 2,6%, niezdecydowani 7,7%
i 1,7% nie udzielito odpowiedzi (Zdaniewicz, 2001).

Nalezy réwniez odnotowac réznice w obu gru-
pach wkwestii praktykreligijnych.Z danych wynika,
ze okoto 75% mtodziezy prawostawnej praktykuje
regularnie, a 16,0% nieregularnie. Nikt z badanych
nie okreslit sie, jako osoba nie praktykujaca.

Dla poréwnania wskazniki mtodziezy katolickiej
w przedziale wiekowym 18-19 lat przedstawiajg sie
nastepujgco: systematycznie praktykuje 42,0%, nie-
systematycznie 34,0%, rzadko 12%, a 10% w ogole
nie praktykuje(Zdaniewicz, 2001).

Jak wynika z obu zestawien, mtodziez prawo-
stawna w wiekszym odsetku deklaruje swojg wiare
na poziomie najwyzszym i okresla siebie, jako gte-
boko wierzacy oraz charakteryzuje sie wieksza sy-
stematyczno$cig praktyk religijnych.

Tradycja religijna w §wiadomosci mtodziezy

W warunkach globalizacji procesy ukoScielnia-
nia religii ulegaja pewnemu zahamowaniu, co nie
oznacza zerwania tacznosci z Kosciotem. W kra-
jach, w ktérych istnieje kilka religii, poczucie przy-
naleznosci do tej albo innej wspdlnoty religijnej
czy wyznaniowej staje sie niejednokrotnie jednym
z podstawowych elementéw grupowej identyfika-
cji (czasem na tle etnicznym), mimo postepujacych
proceséw ostabienia wiezi z Ko$ciotami i dekonfe-
sjonalizacji spoteczenstwa. W krajach o homoge-
nicznej strukturze wyznaniowej procesy te moga
przebiega¢ nieco odmiennie. Polska jako kraj o do-
minacji wyznania katolickiego stanowi doskonatg
podstawe do $Sledzenia przeksztatcen w tozsamos-
ciach religijnych (Marianski, 2004).

Precyzyjne okreslenie $wiadomosci spotecznej
- ktérej integralng czescia dla cztowieka religijnego
jest Swiadomos¢ religijna - jest zadaniem niezwykle
trudnym. Pojecie to jest na tyle ogélne i nieostre, ze

do dnia dzisiejszego funkcjonuje wiele okreslen. Na
gruncie socjologii klasycznej przyjmuje sie, ze §wiado-
mos$¢ zbiorowa jest to zintegrowana cato$¢ indywidu-
alnych §wiadomosci oraz wspoélnych wierzen i uczuc
przecietnych cztonkéw danej grupy spotecznej, ktorej
przypisuje sie cechy bytu ponadjednostkowego.

Natomiast leksykalne rozumienie Sswiadomosci
spotecznej méwi o wzajemnym powigzaniu i zinte-
growaniu catosci tresci zycia duchowego, pogladow,
wartosci, idei, postaw i przekonan charakterystycz-
nych dla danej zbiorowosci, grupy spotecznej czy tez
spoteczenstwa w catosci(Olechnicki, Zatecki, 1999).

Analizujac przytoczone powyzej okreslenia, sfor-
mutowanie jasnej i klarownej definicji $wiadomosci
religijnej jest zadaniem nietatwym z uwagi na szeroki
zakres tre$ciowy, réznorodno$¢ zalozen ontologicz-
nych oraz na sposob interpretowania religii, jako zjawi-
ska spotecznego. W takim przypadku uzasadnione jest
przyjecie zatozen na tyle ogélnych, aby $wiadomos¢ re-
ligijng rozumie¢ nie tylko w wymiarze zbiorowym lecz
réwniez jako kategorie wyrazajacy jednostkowy wy-
miar stosunku do religii. Niniejsze zatoZenia wypeinia
definicja zaproponowana przez A. Sadowskiego w mys],
ktorej obejmuje catoksztatt idei, wartosci, pogladéw,
przekonan, postaw i opinii o rzeczywisto$ci pozaempi-
rycznej, o relacji cztowieka wzgledem tej rzeczywisto-
$ci oraz wynikajacych z tego stosunku zadaniach, jakie
ma cztowiek do spetnienia w zyciu doczesnym, wtasci-
wych poszczegdélnym jednostkom, a takze wspdlnych
dla catych grup spotecznych i utrwalonych w réznych
formach zycia zbiorowego (Sadowski, 1999).

Analize zebranego materiatu badawczego rozpo-
czne od szerokiego spojrzenia na znaczenie tradycji
w prawostawiu. Zadalem mtodziezy nastepujace pyta-
nie: Czy wedtug Pana/i tradycja w prawostawiu jest?

Powyzsze zestawienie w sposdéb jednoznaczny
informuje nas, ze badana mtodziez w 98,5% po-
twierdza wazno$¢ tradycji prawostawnej. War-
ty podkreslenia jest fakt, ze 72,1% respondentow
uwaza tradycje za bardzo wazny element swojego
wyznania, a tylko 1,5% w stosunku do tak sformu-
towanego problemu nie jest w stanie ustosunkowacé
sie. Pte¢ w tym wzgledzie tylko cze$ciowo réznicuje
odpowiedzi w taki sposéb, ze mezczyzni bardziej od
kobiet podkreslaja role tradyciji.

Tabela 2. Waga prawostawnej tradycji (w %)

Kobiety | Mezczyzni | Ogbtem
Bardzo wazna 68,2 74,6 72,1
Wazna 31,8 21,6 26,4
Mato wazna 0 0 0
wegte | o | o | o
poT\;\r/;leddllz?eé 0 3,8 L5
Razem 100 100 100
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Kolejnym aspektem konkretyzujacym stosu-
nek respondentéw do tradycji bedzie zestawienie
przedstawiajace jej poszczegblne elementy. Przed-
stawie je w uktadzie rangowym.

Tabela 3. Uktad rangowy najwazniejszych elementéw tradycji pra-
wostawnej.

Ranga Element tradycji %
Lacznie wszystkie elementy (Biblia,
1 postanowienia soboréw, pisma Ojcow, 71,9
Symbol Wiary)
2 Biblia 14,2
3 Symbol Wiary 7,4
4 Pisma Ojcow Ko$ciota 4,5
5 Postanowienia Soboréw 2,0

Badana mtodziez miata mozliwo$¢ wyboru tyl-
ko jednej odpowiedzi lub zaprezentowania innego
elementu tradycji spoza listy. Jak wynika z powyz-
szego zestawienia 71,9% mtodziezy uznato, Ze naj-
wazniejsze sg wszystkie proponowane w kwestio-
nariuszu ankiety elementy, nikt z badanych nie
udzielil innej odpowiedzi. Pozostali respondenci za
najwazniejszy element uznali: Biblie-14,2%, Symbol
Wiary-7,4%, Pisma Ojcéw Kos$ciota-4,5% i postano-
wienia Soboréw-2,0%.

Uzyskanie informacji dotyczacejistoty prawosta-
wia jest zadaniem niezwykle trudnym w kontekscie
technik ankietowych. Stad zaproponowatem bada-
nym kilka okres$len i poprositem o odniesienie sie do
nich. Respondenci mieli réwniez mozliwo$¢ udziele-
nia wtasnej odpowiedzi, jednak nikt z badanych nie
skorzystat z takiej mozliwo$ci. Moze to Swiadczy¢
o petnej liscie zaproponowanych okreslen lub braku
gtebszej refleksji na ten temat.

Tabela 4. Rozktad rangowy odpowiedzi na pytanie: Co najpetniej
okresla istote prawostawia (w %)

Ranga Wyszczegdlnienie %
1 Ciagtos$¢iniezmiennos$¢ tradycji 43,2
2 Przestrze;)gis:‘jfoztizag((i) Ko$ciota 402
3 Bogactwo form religijnych 38,8
4 Jezyk liturgiczny 16,4
5 Poczucie wspdlnoty 14,9
6 Organizacja Cerkwi 10,4

Wyniki w tabeli nie sumujg sie do 100 %, ponie-
waz respondenci mieli mozliwo$¢ udzielenia wiecej
niz jednej odpowiedzi.

Badana mtodziez uznata ciggtos¢ i niezmienno$¢
tradycji za element, ktéry najbardziej oddaje istote
prawostawia. Na kolejnych miejscach rangowych
znajduje sie wierno$¢ zasadom Ko$ciota pierwot-
nego, bogactwo form religijnych, jezyk liturgiczny,
poczucie wspdlnoty i organizacja Cerkwi.

Powyzsze zestawienie w spos6b klarowny uka-
zuje przeswiadczenie mtodziezy o tradyciji, jako ele-
mencie legitymizujgcym ich wiare. Ustosunkowujac
sie w taki sposéb do tego pytania, mtodziez wskaza-
tana podstawowg ceche prawostawia, ktdra jest cig-
gtos¢ i niezmienno$¢. Wspélnotowos¢ i organizacja
instytucji religijnej dla respondentéw jest najmniej
istotna w zestawie przedstawionych elementéw.

Pewnym uzupetnieniem, a zarazem potwierdze-
niem ortodoksyjnosci religijnej badanych jest nie-
che¢ do zmian w przestrzeni doktrynalnej swojego
Kosciota. Nikt z respondentéw nie opowiedziat sie
za zamianami nauczania Ko$ciota prawostawnego.
Badana mtodziez uwaza, ze Ko$ciét prawostawny
w duzym stopniu zaspokaja ich potrzeby religijne.
Az 80,4% badanych uwaza, Ze te potrzeby sg w pet-
ni zaspokajane, 13,4% raczej w petni, czeSciowe za-
strzezenia ma 2,9% badanych, a 6,2% nie ma zada-
nia na ten temat.

Kolejne zagadnienia beda dotyczyty faktycznych
relacji wobec przesztosci i terazniejszosci. Zostato
zadane pytanie o che¢ zmiany jezyka liturgicznego
ze starocerkiewnostowianskiego na jezyk polski
i ewentualne zmiany kalendarza.

Tabela 5. Mtodziez wobec zmian w Kosciele prawostawnym (w %)

24 ) 0
« | S| E| o |23
Czy chcesz... © g g = |22
5| 8 £
[24 a4 a.
...aby nabozenstwa byty
odprawiane w jezyku 89 | 13,4298 |43,2| 4,7
polskim?
...aby K. prawostawny
w Polsce opierat sie
na tzw. kalendarzu 74 | 1491328388 61
gregorianskim?

Reakcje wobec sugestii zmian w obu przypad-
kach sa bardzo zblizone. Generalnie tylko co 5-ty
badany oczekuje takich zmian, z czego przewazaja
stanowiska bardziej umiarkowane niz radykalne.
Zdecydowana wiekszo$¢ - ponad 70% w sposob
bardziej lub mniej zdecydowany odrzuca jezyk pol-
ski - jako jezyk nabozenstw oraz zmiany kalendarza.
Podczas badan te dwa elementy byty celowo dobra-
ne, poniewaz autorowi badan wydawato sie, ze ak-
ceptacja tych zmian ,,utatwi” mtodziezy prawostaw-
nej funkcjonowanie w $rodowisku zdominowanym
przez konfesje katolicka. Jednak przewidywania ba-
dawcze nie potwierdzity sie, gdyz badana mtodziez
potwierdzita pragnienie trwania w swojej kulturze

Takie stanowisko mtodziezy prawostawnej naj-
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prawdopodobniej wynika z kwestii samoidentyfika-
cyjnych, ktore okres$laja ich tozsamos$¢ osobowg i zbio-
rowa. W tym wzgledzie ewentualne zmiany mogtyby
doprowadzi¢ do ,rozmycia sie” tozsamosci lub catko-
witej zmiany. Mozna przypuszczac, iz stad tak silne
przywiazanie mtodziezy do tradycji religijnej, jako
warunku okreslania siebie wobec innych. Powyzsza
teze potwierdzaja sami badani, ustosunkowujgc sie
do pytania: Kim Pan/i przede wszystkim jest?

Tabela 6. Rangowy uktad utozsamien mtodziezy prawostawnej.

Ranga Wyszczegdlnienie %
1 Prawostawnym chrzes$cijaninem 62,2
2 Czlowiekiem 13,4
3 Chrzescijaninem 13,3

4 Prawostawnym 8,9
5-6 Europejczykiem 1,4
5-6 Cztonkiem narodu - Polakiem 1,4

Z powyzszego zestawienia wynika, ze mtodziez
prawostawna w przewazajacej wiekszosci - 62,2%
okresla siebie, jako prawostawnego chrze$cijani-
na. Nastepnych 13,4% respondentéw wskazuje na
identyfikacje ogélnoludzka, 13,3% uznaje, ze jest
wyznawc] religii chrze$cijanskiej bez akcentu kon-
fesyjnego, 8,9% identyfikuje sie z szeroko pojeta kul-
turg prawostawng, a pozostali to europejczycy lub
czlonkowie narodu polskiego. Taki rozktad wska-
zuje na to, ze mtodziez prawostawna jednoczesnie
postrzega siebie - lub chce postrzegaé - jako osoby
zwigzane z religia chrzescijanska i prawostawiem
jako forma ukonkretniajacg wspomniang religie.
Niewielki odsetek badanych utozsamia sie z euro-
pejskoscig lub narodowoscia. Zdecydowanie prze-
waza samoidentyfikacja religijna. Jest to obraz mto-
dych ludzi, u ktérych kultura prawostawia stanowi
zasadniczy element ich tozsamosci. Dystans wobec
okreslen ogdlnoludzkich, europejskich, czy narodo-
wych spowodowany jest obawg przed utratg tozsa-
mosci, a trwanie w tradycji religijnej jest dostatecz-
nym gwarantem niezmiennosci i ciggtosci istnienia
oraz podtozem na ktérym kreuje sie Swiatopoglad
i system znaczen mtodziezy prawostawne;j.

Uwagi koncowe

Majac na uwadze stosunkowo niewielka prébe
badanych, jak rowniez pilotazowy charakter badan
pragne przedstawi¢ kilka uwag, ktére powinny ra-
czej stymulowac¢ dalsze badania niz tworzy¢ uogél-
nienia.

Tradycja dla mtodziezy prawostawnej stanowi
zasadniczy element samoidentyfikujacy. Potwier-

dzeniem tej tezy jest nieche¢ ok.70% badanych do
zmian w sferze jezyka i kalendarza liturgicznego
oraz wysoki wskaznik - 62,2% utozsamien z ,pra-
wostawnym chrzesScijaninem”. Wyraznie wida¢, ze
mtodzi definiuja siebie przez fakt przynaleznosci do
konkretnego wyznania.

Mtodziez prawostawna silnie utoZzsamia sie
z Ko$ciotem, jako instytucja, ktora petni funkcje nie
tylko religijne lecz takze kulturowo-spoteczne. Jest
nos$nikiem wartosci, pozwala zachowa¢ odrebnos¢,
integruje wyznawcéw bedacych w mniejszosci i na
co dzien zyjacych w rozproszeniu.

MtodzieZz rozumie istote tradycji religijnej i wska-
zuje na ciggto$¢ i niezmienno$¢ prawostawia, jako
waznego i istotnego elementu charakteryzujgcego
prawostawie.

Tak silny zwigzek mtodziezy z tradycja i che¢ jej
zachowania znamionuje ludowy oraz instytucjonal-
ny wymiar religijno$ci badanej mtodziezy.

Charakter badan i sposob wytonienia grupy ba-
dawczej nie upowaznia do zastosowania uogélnien
stad postuluje sie, aby wspomniane wnioski i za-
prezentowane dane podda¢ ponownej weryfikacji,
poprzez przeprowadzenie badan na wiekszej popu-
lacji i w réznym przedziale wiekowym.
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Summary: The author presents the attitude of Orthodox youth towards religious tradition, based on pilot studies. The re-
sults of the research prove that religiousness is a basic element in the self-identification of Orthodox youth. It can be clearly
seen that young people define themselves through the prism of belonging to a given religion. The surveyed young people
strongly identified with the institution of the church which is a carrier of values and allows preserving individuality. The
respondents accurately interpreted the essence of religious tradition and underlined its importance in the context of their

confession.
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The rapid changes which have been observed for
several dozen years now lead contemporary resear-
chers to reflect on the direction and scope of transfor-
mations in the socio-cultural life of contemporary so-
cieties. This area also includes transformations in the
religious life of people representing different creeds.

The role of religion in contemporary society is
the subject of dispute not only among religion socio-
logists and theologians, but also increasingly among
economists and political scientists. Especially this
last group is forming new paradigms regarding
contemporary civilisation transformations and it
includes religion in its way of thinking as a factor in
social change. It is worth mentioning here the well
-known concept of Samuel Huntington’s “clash of
civilisations”. According to this author, it is the cul-
tural differences resulting from religious divisions
that will in the future be a source of international
conflicts and civilisational competitions formulated
in a religious way (Huntington, 2008).

In connection to this formulation of the concept
of social transformations I will make an attempt at
reflecting on the Orthodox Church as an element
in a certain culture which fills with content one of
many civilisations. I will present my analyses based
on sample research carried out in the environment
of Orthodox young people. Placing the research in
the age group of people entering adult life and being
at the stage of the shaping of religious consciousness
will allow a more precise presentation of the role of
tradition as a basic factor identifying young people
with a given religious group.

The meaning of tradition in the Orthodox
Church

Even up to today the meaning of the term “tra-
dition” has not acquired a precise description and
a clear definition. So far, only few thorough publica-
tions on this subject have been published in Polish

literature. A basic work in this sphere is a work by
J. Szacki in which the author states that tradition
in connection to the existence of many incoherent
positions is endowed with a diversified collection of
referents and still has no defined meaning which is
sometimes the reason for the emotions caused by its
use (Szacki, 1971). In connection to that, the author
concentrates not on formulating an adequate defi-
nition but is more interested in its general subject
matter.

J. Styk believes that tradition is used for the de-
scription and analysis of social reality and cultural
systems. But it is much more often an explanatory
concept than a concept explained. Definition diffi-
culties result mainly from the extent of the social
and cultural phenomena which used to be classified
under the name “tradition” by the humanists. It me-
ans that one name serves to denote very diversified
phenomena, structures, and processes. This is why
the representatives of each humanistic discipline
are very interested in working out their own defi-
nition of the concept of “tradition” in order to intro-
duce it into their theoretical system. The difficulty
is exacerbated by the fact that even within the same
scientific discipline “tradition” is differently formu-
lated in individual theoretic concepts (Styk, 2009).

From the sociological perspective, it has become
a custom to distinguish heritage in an objective sen-
se (a pattern of muscle, feeling, and reason reactions
passed from generation to generation) from herita-
ge in a subjective sense (the content which a given
social group rightly or wrongly considers their he-
ritage and which, as it constitutes “its” past, can be
a reason for pride or shame). Among researchers of
historical culture, when talking about heritage, peo-
ple mean heritage with an objective meaning, while
when talking about tradition - heritage in the subje-
ctive sense (Szpocinski, 2008).

Following the classics of sociology we can accept
that tradition is a cultural substance sui generis,
which on the one hand co-decides about the indivi-
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dual and collective identity and on the other hand
is a bridge between the past - through the present,
and the future of a given social structure. In conse-
quence, it means that tradition has to be “alive” as
the groups of people fostering it are “alive”. Their
members treat this substance as their heritage left
by their ancestors and at the same time they feel re-
sponsible for continuing it as a set of native values
(Styk, 2009).

Tradition in a general sense is understood as the
contents of everything we inherit from the past,
which is given to us in a growing historical process.
This kind of definition, when it refers to a society
or another community is called group inheritance,
while everything that an individual receives as an
inheritance from previous phases of his/her bio-
graphy constitutes personal heritage.

If we regard the essence of tradition as based on
the link between past and present we can distin-
guish two approaches.

Tradition in the first general sense of this word
will be understood as the entirety of objects and
ideas which come from the past but are possible to
be found in the present; that is those which have not
been destroyed, damaged, rejected, or forgotten.
Tradition here means simply heritage, which is eve-
rything that was actually left from the past.

Tradition, in the second and narrower sense of
this term will be understood as only specially-cho-
sen pieces of heritage, and that is those which have
not only survived and exist in the present but which
stay in a tight, close relation (Sztompka, 2005).

In connection with these definitions, a religious
tradition will be understood as a certain sphere of
individual or community identification with the be-
lief and religious practice system which derive from
the past and are institutionally passed to the next
generations.

Even a preliminary analysis of the truths of the
faith of the Orthodox Church makes those interested
focus on tradition transfer, understood as loyalty to-
wards the primal Church. Tradition in the Orthodox
Church belongs to the basic sources of faith. In or-
der to underline its meaning and content scope even
more, many Orthodox theologians talk about Holy
Tradition, which can be read as a presence of sacrum
in tradition. In this sense K.Ware states that (...) Tra-
dition is something even more definite and special.
[t means books of the Holy Scripture, the Symbol of
Faith, the regulations of common councils, the wri-
tings of Church Fathers, canons, liturgical books and
holy icons - in reality it is an entire system of scien-
ce, the Church system, services, spirituality and art
which have been expressed by the Orthodox Church
throughout the centuries. Contemporary members of
the Orthodox Church consider themselves to be heirs
and guardians of a rich heritage of Christian past and
they believe that it is their duty to pass this legacy in-
tact on to future generations "(Ware, 2002).

Correctly understood loyalty to Tradition is not
something mechanical, passive, or an automatic

process of passing on wisdom collected in the past.
An Orthodox thinker has to see Tradition from the
inside; he has to penetrate to the depth of its spirit,
with his own life he has to investigate its meaning
in a way full of creative imagination, brave and ex-
ploratory. In order to live in Tradition it is not eno-
ugh to rationally accept a set of doctrines, because
Tradition is much more than a collection of separate
statements - itis life, a personal meeting with Christ
in the Holy Spirit. Tradition is not only maintained
by the Church-it lives in the Church. The Orthodox
understanding of Tradition is not static, but dyna-
mic; it is not a blind acceptance of the past but a live
discovering of the Holy Spirit in the present. Even
though it stays internally invariable, Tradition all
the time takes new forms and characters which su-
pplement the old ones without removing them. The
members of the Orthodox Church express themsel-
ves in such a way as their period of dogmatic formu-
lations was over but this is not so (Ware, 2002).

For a person shaped in Western culture these
definitions create a lot of interpretation difficul-
ties. This problem is the result of differences in
theological practice and it commonly concerns the
understanding of the essence of God and relations
between God and man.

In the Orthodox east the tradition of St. Dionysius
the Areopagite is alive. He was a theologian in the 5
Century who formulated a way of talking about God
defined as apophatic theology. The indicator of We-
stern theology in the matter of understanding God is
Thomas Aquinas. He is an author from the 13 Cen-
tury who formulated the rules of transcendent ideas
confessed in Catholic theology. Apophatic theology
says what cannot be said about God. We can infer, that
we cannot say anything about God. Whereas, Tho-
mas Aquinas formulated the whole theology of God.
Another deduction occurs if we cannot place God, or
imagine Him, and we cannot say anything about Him,
we can feel him - not with our reason but with our
heart. Then God is among us, we see Him in the face of
another human being, God is in a gesture, a song, and
even in dance. Summing up - God is in existence, He
is a being himself. However, the Western idea crea-
ted a rational definition regarding God, an attempt to
understand Him; hence the Western rationalism and
Western cult of truth (Pawluczuk, 1999).

Hence, we can speak in the case of the East about
the right of the heart, and in the case of the West
about the right of the reason.

Methodological and research assumptions

In this context the attitude of Orthodox young
people towards tradition becomes the basic element
distinguishing the individual and the community.
We can say thatrealising religious tradition by an in-
dividual is a way to overcome changeability and the
omnipresence of chaos characterising postmodern
times and it has a direct influence on the shaping of
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personal and collective identity. On the basis of the
material collected I wish to present the attitude of
Orthodox young people towards religious tradition.
An important element defining the attitude of re-
spondents will be acquiring knowledge about the
presence of religious tradition in the awareness of
respondents and familiarising themselves with the
opinions regarding possible organisational changes
in the Orthodox Church.

[ carried out the present research between Ja-
nuary and February 2009 among Orthodox young
people living in the Lublin region. Taking into con-
sideration the structure of the Polish Autocephalo-
us Orthodox Church all respondents were members
of Lublin-Chetm Diocese. Because of the fact that in
this region of Poland the believers in the Orthodox
Church constitute a religious minority and they fun-
ction in a Diaspora, the availability of potential re-
spondents was limited. The choice of sample group
was of a random-purpose character. Its purposeful-
ness resulted from the acceptance of the creed be-
longing of the surveyed young people and assump-

Tablel. Social and demographic features vs. gender (in %)

tions regarding the age of respondents, because
the survey included young people studying at high
schools, and students.

While the randomness resulted from the so
called “avalanche” search for respondents, which
meant that the young people passed the question-
naires - previously prepared by the author - among
themselves, [ must say that this way of collecting
of large amounts of data was successful in the case
of the present research which involved a dispersed
environment, characterised by a high self-identi-
fication and familiarity among its members. This
can be inferred from the fact of the “questionnaire
return”;overall the author did not receive back - for
of many reasons - about 12% of questionnaires. In
this way 105 people were researched including 57
women and 48 men.

Characterising respondents by their place of abo-
de we see that 7.6% of the surveyed men come from
big cities with over 100 thousands residents. Almost
every third respondent lives in a city with from 20
to 100 thousand residents; and 14.6% of women and

Features Women Men
Gender 61.1 38.9
Place of permanent residence
City with over 100 thousand residents 0 7.6
City from 20 to 100 thousand 39.4 29.5
City up to 20 thousand 14.6 37.2
Village 46.3 25.7
Total 100 100
Financial standing of the family
Very good 9.7 11.5
Quite good 44.0 60.6
Average 46.3 40.6
Rather poor 0 0
Definitely poor 0 0
Total 100 100
Attitude towards religious practice
Regularly practising 82.8 69.2
Not regularly practising 14.6 19.4
Practising rarely, only at traditional holidays 2.4 7.6
[ keep practising because of the customs 0 3.8
I do not practise 0 0
Total 100 100
Attitude towards faith
A deep believer 29.4 19.2
Believer 68.2 73.2
Undecided 2.4 3.8
Indifferent 0 3.8
Non-believer 0 0
Total 100 100
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37.2% of men live in a city with up to 20 thousand
residents. The biggest percentage of respondents
(46.3% of women and 25.7% of men) wrote “village”
as their place of living.

The material situation in the family was descri-
bed by the respondents as good (average 49.1%),
and average (average 40.6%). The rest, that is 9.7%
of women and 11.5% of men, described their mate-
rial situation to be very good.

From general data the high level of self-declara-
tion of faith is worth underlining. The majority of
respondents is constituted from believers (68.2%
women and 73.2% men) and deep believers (29.4%
women and 19.2% men). Only 3.8% of men declared
themselves to be indifferent and 24% of women, and
3.8% of men to be undecided but attached to a reli-
gious tradition.

In order to compare the situation I will present
the attitude of the young Catholic people towards
faith. In the age range 18-19, deep believers consti-
tute 6.0%, believers 76.0%, indifferent 2.0%, non-
believers 4.0% , and undecided 12.0%. While in the
age range 20-29 deep believers constitute 9.8%, be-
lievers 75.2%, indifferent 3.0%, non-believers 2.6%,
undecided 7.7% and 1.7% did not provide an answer
(Zdaniewicz, 2001).

We should also note the differences in both
groups regarding the matter of religious practice.
From the data we can infer that about 75% of young
Orthodox people practise regularly, and 16.0% not
regularly. Nobody defined himself or herself as a not
practising person.

In comparison, the indicators for young Catholics
in the age range 18-19 present the following situ-
ation: 42.0% practises regularly, 34.0% not regu-
larly, 12% rarely, and 10% does not practise at all
(Zdaniewicz, 2001).

As it results from both comparisons, Orthodox
young people declare their faith in a greater per-
centage at the highest level and define themselves
as deep believers and are characterised by a greater
regularity of religious practice.

Religious tradition in the consciousness of yo-
ung people

In the conditions of globalisation, the processes
of placing religion in church become limited, which
does not mean breaking the contact with the Church
completely. In countries where several religions
exist at the same time, the sense of belonging to this
or other religious or denominational community
becomes one of the main elements in group identi-
fication (sometimes with an ethnic background),
despite the progressive processes of weakening the
bonds with Churches and the deconfessionalisation
of society. In countries with a homogeneous religio-
us structure, these processes can assume different
forms. Poland as a country dominated by the Cat-
holic religion constitutes a great base for observing

the transformations in religious identities (Marian-
ski, 2004).

The precise definition of social consciousness -
whose integral part is religious consciousness for
a religious person - is a very difficult task. The term
is so general and fuzzy that up to the present there
have been many definitions. On the grounds of classi-
cal sociology, it is accepted that collective conscious-
ness is an integrated wholeness of individual conscio-
usnesses and the common beliefs and feelings of the
average members of a given social group which has
attributed features of extra-individual existence.

The lexical understanding of social conscious-
ness talks about the mutual connection and the in-
tegration of the wholeness of spiritual life content,
views, values, ideas, attitudes, and beliefs characte-
ristic of a particular community, social group, or the
whole society (Olechnicki, Zatecki, 1999).

Analysing the definitions provided above, the
formulation of a clear and simple definition of reli-
gious consciousness is not an easy task due to the
broad sphere of content, the diversity of ontological
assumptions, and the way of interpreting religion as
a social phenomenon. In such a case, it is justified to
accept assumptions so general that we could under-
stand religious consciousness not only in a collecti-
ve dimension but also as a category expressing an
individual dimension of attitude towards religion.
The present assumptions are completed by the defi-
nition proposed by A. Sadowski, according to whom
religious consciousness embraces the wholeness of
ideas, values, views, believes, attitudes, and opinions
regarding extra-empirical reality, the relationship of
man with this reality, and the tasks resulting from
this relationship which a man has in his present life
and which are suitable for each individual and those
common to whole social groups and fixed in diffe-
rent forms of collective life (Sadowski, 1999).

[ will start the analysis of the collected material
with a broad look at the meaning of tradition in the
Orthodox Church. I asked the young people the fol-
lowing questions: According to you, is the tradition in
the Orthodox Church..?

Table 2. The importance of Orthodox tradition (%)

Importance Women Men Total
Very important 68.2 74.6 72.1
Important 31.8 21.6 26.4
Insignificant 0 0 0
Completely unim- 0 0 0
portant
Difficult to say 0 3.8 1.5
Total 100 100 100
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The above comparison unequivocally informs us
that 98.5% of the surveyed young people confirm
the importance of the Orthodox tradition. Itis worth
underlining that 72.1% of respondents consider tra-
dition to be a very important element in their faith,
and only 1.5% is not able to have an attitude towar-
ds a problem formulated in this way. Gender at this
point only partially differentiates the answers in
such a way that men more often than women under-
line the role of tradition.

Another aspect specifying the attitude of respon-
dents towards tradition will be a comparison pre-
senting its individual elements. [ will present them
in a ranking system.

Table 3. Aranking of the mostimportant elements of Orthodox tra-

4 Liturgical language 16.4

5 Sense of community 149

6 The organisation of the Orthodox 104
Church

dition.
Rank Element of tradition %
All elements combined (the Bible, de-
1 cisions of church councils, writings of 719
Fathers, Symbols of Faith)
2 The Bible 14.2
3 The Symbol of Faith 7.4
4 Writings of Church Fathers 4.5
5 Decisions of Church Councils 2.0

The surveyed young people had a one-answer
choice or could present other elements from outside
the list. As can be concluded from the above table
71.9% of the young people decided that the most im-
portant are all recommended elements from the qu-
estionnaire, and none of the respondents provided
adifferentanswer. The rest of the respondents as the
main important element defined the Bible-14,2%,
Symbols of Faith-7,4%, Writings of Church Fathers-
4,5% and decisions of Church Councils-2,0%.

Acquiring the information on the essence of the
Orthodox Church is a very difficult task in the con-
text of questionnaire techniques. Thus, I proposed
a few definitions and I asked to refer to them. Re-
spondents also had the opportunity to provide their
own answer, but no one took this opportunity. It can
prove that the list of proposed definitions was com-
plete or that the respondents did not think deeper
about the problem.

Table 4. Rank in the arrangement of answers to the question What
in the best way defines the essence of the Orthodox Church? (%)

Rank Essential element %
1 Continuity and permanence of tradition | 43.2
2 Observance of rules of the primal 402
Church
3 Richness of religious forms 38.8

The results in the table do not add up to 100%
because the respondents had the possibility of pro-
viding more than one answer.

The researched young people defined continuity
and permanence of tradition as the element which
in the best way defines the Orthodox Church. In se-
cond place was observance of the rules of the primal
Church, richness of religious forms, liturgical lan-
guage, sense of community and the organisation of
the Orthodox Church.

The above comparison in a clear way presents
the attitude of young people towards tradition as an
element legitimising their faith. Taking an attitude
to this question in this way the young people indi-
cated the most basic feature of the Orthodox Church
which is continuity and permanence. The commu-
nity and organisation of religious institutions is not
less important for the respondents in the combina-
tion of presented elements.

A certain supplement to and at the same time
a confirmation of religious Orthodoxy are dislikes
of changes in the doctrinal sphere of their Church.
None of the respondents was for the changes to
preaching in the Orthodox Church. The researched
young people believe that the Orthodox Church in
a great way satisfies their religious needs. 80.4% of
respondents believe that these needs are completely
satisfied, 13.4% that rather completely, 2.9% of re-
spondents have partial reservations, and 6.2% have
no opinion.

Other issues were about the actual attitude to-
wards the past and the present. I asked a question
regarding the willingness to change the liturgical
language from Old Church Slavonic into Polish, and
possible changes to the calendar.

Table 5. The young people’s attitude towards changes in the Ort-
hodox Church (in %)

= I =
v |29 2o| o g &
Do you want... N s g s=| =z |E g
£ | s ©
...the service to be per-
formed in Polish? 89 |13.4|29.8|43.2| 4.7
...the Orthodox Church
in Poland to be baseq on | -4 149 |328/388]| 6.1
the so-called Gregorian
calendar?

Reactions towards the suggestions of changes in
both cases are close. Generally only every fifth re-
spondent expects such changes, out of which rather
moderate attitudes prevail over radical. The great
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majority - over 70% in a more-or-less determined
way reject Polish - as a language for services and
a change to the calendar. During the research, the
two elements were chosen on purpose, because the
author of the research believed that accepting these
changes would “facilitate” Orthodox young people
functioning in an environment dominated by the
Catholic faith. But the research expectations were
not confirmed, because the surveyed young people
confirmed their will to stay in their culture.

Such an attitude of Orthodox young people pro-
bably results from the self-identification factors,
which define their personal and collective identity.
Probable changes in this respect could lead to the
“blurring” of identity, or a complete change. It can be
assumed that such a strong connection of young pe-
ople to religious tradition as a condition of defining
oneself among others is a result of that situation.
The above thesis is confirmed by the respondents
themselves, answering the question: Who are you
most of all?

Table 6. Rank system of the identification of the Orthodox young
people.

Rank Identitification %
1 An Orthodox Christian 62.2
2 A human 13.4
3 A Christian 13.3

4 A member of the Orthodox Church 8.9
5-6 A member of the European Union 1.4
5-6 A member of the Polish nation 1.4

From the above comparison we can infer that Ort-
hodox young people in the great majority - 62.2% -
define themselvesasan Orthodox Christian. Another
13.4% of respondents indicate universal identifica-
tion, 13.3% believe that they are Christians without
any other emphasis, 8.9% identify themselves with
the broad Orthodox culture and the rest are Euro-
peans or Poles. Such an arrangement indicates that
Orthodox young people at the same time see them-
selves - or want to see - as people connected with
the Christian religion and the Orthodox religion as
a form concretising the mentioned religion. A small
percentage of respondents identify themselves with
being a member of the European Union or of a na-
tion. Religious self-identification prevails. It is a pic-
ture of young people for whom the Orthodox cul-
ture is a basic element in their identity. Distancing
themselves from universal, European, or national
definitions is caused by fear of losing identity, and
staying in religious tradition is a good guarantee of
permanence and continuity of existence and a base
onto which their outlook on life and the system of
meanings of Orthodox young people is directed.

Closing remarks

Taking into consideration the relatively small
sample group and also the pilot character of the re-
search I wish to present a few remarks which should
stimulate further research rather than formulate
generalisations.

Tradition for Orthodox young people constitu-
tes a basic element in self-identification. The con-
firmation of this thesis can be reluctance towards
changes in the sphere of language and the liturgical
calendar in about 70% of respondents and a high in-
dicator - 62.2% of identification with "the Orthodox
Christian”. It can be clearly seen that the young pe-
ople define themselves by the fact of membership in
the given religion.

Orthodox young people strongly identify them-
selves with the Church as an institution which has
not only religious functions but also cultural and so-
cial. Itis a carrier of values, allows maintaining indi-
viduality, and integrates believers being in minority
and living in dispersion.

The young people understand the essence of re-
ligious tradition and indicate the permanence and
continuity of the Orthodox Church to be an impor-
tantand essential element characterising the Ortho-
dox Church.

Such a strong bond of the young people with tra-
dition and a willingness to maintain it characterises
the popular and institutional dimension of religio-
usness in the researched young people.

The character of the research and the method of
choosing the sample group does not allow using ge-
neralisations, so it is suggested that the conclusions
referred to and the data presented should undergo
another verification, by carrying out research on
a larger population and with different age ranges.
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RELACJE SPRAWNOS’CI FIZYCZNE]J I WYNIKOW W NAUCE SZKOLNE]
UCZNIOW ZE SZKOL. PODSTAWOWYCH W BIALE] PODLASKIE]

Rozprawy Spoteczne, Nr 1 (VI), 2012

Marta Mandziuk

Panstwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il w Biatej Podlaskiej

Streszczenie: Celem badan byto poznanie zwigzkéw sprawnosci fizycznej i wynikéw w nauce szkolnej uczniéw klas IV - VI
ze szko6t podstawowych w Biatej Podlaskiej. Badania przeprowadzono w roku szkolnym 2008/2009 metoda sondazu diag-
nostycznego oraz Miedzynarodowym Testem Sprawnosci Fizycznej. Badaniami objeto 740 uczniéw z 26 oddziatéw klas
IV, Vi VI. Wyniki badan wykazaty, ze badani uczniowie w wiekszos$ci posiadali sredni poziom sprawno$ci fizycznej. Wraz
z wiekiem zmniejszat sie procent uczennic z wysoka sprawnoscia fizyczng, a rost tych z niska sprawnoscia. Wsréd chtopcow
odsetek uczniéw z wysokim poziomem sprawnosci fizycznej zwiekszat sie wprost proporcjonalnie do ich wieku. Badani
uczniowie uzyskali w wiekszo$ci Srednie i wysokie wyniki w nauce szkolnej. Procent chtopcéw z wysokimi wynikami w na-
uce zmniejszat sie w klasach starszych, a wéréd dziewczat odwrotnie. Odsetek uczniéw z niskimi wynikami w nauce szkol-
nej zwiekszyt sie w klasach VI. Dziewczeta z wysoka sprawno$cig fizyczng uzyskaty wyzsza ogélna srednig ocen za nauke
szkolng, niz chtopcy z wysoka sprawnoscia fizyczna. Uczennice z niskim poziomem sprawnosci fizycznej, takze osiagnety

wyzsza og6lna Srednia ocen za nauke, niz chtopcy.

Stowa kluczowe: sprawno$¢ fizyczna, wyniki w nauce, szkota podstawowa

Wprowadzenie

Naczelnym celem ksztatcenia i wychowania
wspbtczesnej szkoty jest tworzenie optymalnych
warunkow do wszechstronnego rozwoju ucznia. Re-
alizacja tego celu wymaga wielokierunkowego od-
dzialywania na ucznia, zaré6wno w sferze cielesnej,
jak i umystowej, spotecznej i duchowej. Celem ksztat-
cenia i wychowania szkolnego jest - zdaniem Biel-
skiego (2005, s.4) - nie tylko podniesienie poziomu
wiedzy, rozwijanie sprawno$ci i umiejetnosci ucznia,
lecz rowniez ,,... przygotowanie go, poprzez przeka-
zanie odpowiednich wartosci, do catozyciowej troski
o zdrowie i rozwdj psychiczny i fizyczny”.

Jednym, z wielu zadan szkoty, jest przygotowa-
nie mtodego cztowieka do uczestnictwa w kulturze,
w tym takze w kulturze fizycznej. Do uczestnictwa
w kulturze fizycznej uczen przygotowuje sie, m. in.
podczas lekcji wychowania fizycznego, to wtasnie
w ich trakcie uczy sie i doskonali umiejetnosci prak-
tyczne potrzebne do rozwijania i ksztattowania
swojej sprawnosci fizycznej. Podczas lekcji uczen
poznaje sposoby dbania o sprawno$¢ fizyczng i jej
podtrzymywania przez cate zycie. Sprawnym fi-
zycznie - zdaniem Trze$niowskiego (1990) - jest
ten, kto w roznych sytuacjach zyciowych podejmie
sie irozwiaze zadania ruchowe bez szkody dla orga-
nizmu. Inaczej sprawnos¢ fizyczng definiuje Nowo-
cien (2005), ktérego zdaniem, to nie tylko umiejet-
nosci wykonywania ¢wiczen ruchowych, wydolno$¢
uktadéw krazenia i oddychania, ale takze, styl zycia,
ktérego waznym elementem powinna by¢ aktyw-
nos$¢ fizyczna. W szkolnym wychowaniu fizycznym
cztowiek uczestniczy przez krétki okres swojego
zycia, dlatego tak wazne jest aby przekaza¢ mu war-
tosci jakie niesie za sobg udziat w kulturze fizycz-

nej. Sprawno$¢ fizyczna jest - zdaniem Zaka (1996
s.169) - ... waznym elementem osobowoSsci, swoi-
stym wyrdznikiem spotecznym i wyrazem sposobu
zycia”. Umiejetno$ci ruchowe nabyte podczas edu-
kacji szkolnej zanikajg w miare uptywu lat, ale zdo-
byta wiedza na temat warto$ci sprawnosci fizycznej
i zdrowia w zyciu cztowieka pozostaje. Wiadomosci
z tego zakresu nie s3 jednak wystarczajace, aby by¢
sprawnym nalezy jeszcze wykorzystywac je w sy-
stematycznej aktywnosci fizycznej. Wzrost pozio-
mu sprawnosci fizycznej, wydolnosci i odpornosci
organizmu - podkres$la Grabowski (2004, s.38) - ,,...
moze by¢ efektem pracy nad soba, ktora zalezy od
wychowania”.

Czlowiek charakteryzujacy sie wzgledng row-
nowagg sprawnosci fizycznej i sprawno$ci inte-
lektualnej jest okreslany mianem wszechstronnie
rozwinietego. Wspotczesni rodzice zapominaja cze-
sto o zachowaniu tej r6wnowagi, skazujac dziecko
juz od najmtodszych lat na ograniczenie ruchu i na
siedzacy tryb zycia. Rodzice zwykle duzo pracuja
zawodowo, z braku czasu, a czesto tez dla wtasnej
wygody wtaczaja dziecku telewizje, gry kompute-
rowe, internet. W okresie szkolnej edukacji rodzice
posytaja dziecko na zajecia pozalekcyjne, jednak sg
to gtéwnie zajecia majgce na celu podniesienie po-
ziomu jego sprawnosci intelektualnej. Wybierajac
zajecia dodatkowe rodzice pomijajg te utrzymujace
i podnoszace poziom sprawnoSci fizycznej, zapomi-
najac o jej roli w zyciu cztowieka. Przyczyna takie-
go postepowania jest by¢ moze obawa przed obni-
zeniem sie poziomu wynikéw w nauce szkolnej ich
dzieci. Tymczasem badania empiryczne dowodza,
iz zwiekszona aktywnos¢ sportowa nie powoduje
obnizania sie wynikéw w nauce szkolnej. Badania
prowadzone w klasach sportowych i szkotach spor-
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towych wykazaty, iz zwiekszona liczba godzin wy-
chowania fizycznego nie wplywa na pogorszenie
wynikéw w nauce szkolnej uczniéw, a wrecz prze-
ciwnie, dostrzezono u nich lepsze efekty nauczania
w poréwnaniu z uczniami z klas niesportowych. Do
takich wnioskéw doszli, m. in.: Przeweda (1977),
Wilazto (1993), Maszorek (1994), Guszkowska
(1997). Odmienne stanowisko reprezentujg, m.in.
Olejniczak (1975), Dagbrowska (1978). Zaobserwo-
wali oni, Ze uczniowie w klasach sportowych poczy-
nili mniejsze postepy w nauce szkolnej, niz ci z klas
tradycyjnych. Zwrdcili takze uwage, na subiektyw-
ne odczucia uczniéw, zdaniem ktérych zmeczenie
po treningu utrudnia uczenie sie.

Cel badan

Celem badan byto poznanie zwigzkéw sprawno-
$ci fizycznej i wynikdw w nauce szkolnej uczniéw
klas IV - VI ze szké6t podstawowych w Biatej Pod-
laskiej. Osiggniecie celu badan uznano za mozliwe
przez uzyskanie odpowiedzi na nastepujace pytania
badawcze:

1. Jaki jest poziom sprawnosci fizycznej bada-

nych z uwzglednieniem wieku i ptci?
2. Jakie wyniki w nauce szkolnej osiggajg badani
w obrebie wieku i ptci?

3. Czy istniejg zalezno$ci i jakie miedzy spraw-
noscia fizyczna a wynikami w nauce uczniéw
w poszczeg6lnych klasach i w obrebie ptci?

Metody, techniki i narzedzia badan

W badaniach zastosowano metode sondazu diag-
nostycznego oraz Miedzynarodowy Test Sprawno-
$ci Fizycznej. W ramach sondazu diagnostycznego
wyKorzystano technike analizy dokumentow.

Pomiar sprawnosci fizycznej przeprowadzono
Miedzynarodowym Testem Sprawnos$ci Fizycznej
stuzacym do okreslania sprawnosci ogdélnej osob
w wieku od 6. do 32. lat. Test zawiera osiem proéb:
bieg na 50m ze startu wysokiego; skok w dal z miej-
sca; bieg na 600m (dziewczeta i chtopcy do 12.
r.z.), 800m (dziewczeta w wieku 12. lat i powyzej),
1000m (chtopcy w wieku 12. lat i powyzej); pomiar
sity dtoni za pomocag dynamometru; zwis na ugie-
tych ramionach (dziewczeta i kobiety oraz chtopcy
do 11. r.z.), podcigganie na drazku (chtopcy od 12.
r.z.); bieg wahadtowy 4x10m; siady z lezenia tytem
w ciagu 30 s.; skton tutowia w przdéd (Pilicz 1997).

Uzyskane przez uczniow wyniki w poszczegoél-
nych prébach przeliczono na punkty wg skali od-
powiedniej dla ptci i wieku. Badany za wykonanie
kazdej proby mogt uzyska¢ maksymalnie 100 punk-
tow, a to oznacza, ze w catym te$cie mdgt otrzy-
mac 800 punktéw. Suma uzyskanych punktéw data
obraz ogo6lnej sprawnosci fizycznej badanych. Nor-
my klasyfikacyjne dla trzech pozioméw sprawnosci
fizycznej wynosza odpowiednio (Pilicz, Przeweda,

Dobosz, Nowacka-Dobosz 2004):
e sprawno$¢ wysoka - 481punktéw i wiecej;
e sprawno$¢ $rednia - od 320 do 480 punktow;
e sprawno$¢ niska - 319 i mniej punktow.

Analizy wynikéw badan dokonano ograniczajac
sie do uczniow z wysokim i niskim poziomem spraw-
nosci fizycznej. Tym samym pominieto w analizie
przedmiotowej wyniki tych ze $rednim poziomem.

W celu poznania wynikéw w nauce szkolnej
badanych przeprowadzono analize arkuszy ocen.
W badaniach wykorzystano oceny koncowe, ponie-
waz oceny semestralne czesto nie stanowia dla ucz-
niéw wartosci, a uzyskanie oceny niedostateczne;j
nie wigze sie dla nich z zadnymi konsekwencjami.
Na podstawie Sredniej arytmetycznej ocen szkol-
nych okreslono trzy poziomy wynikéw w nauce:

e wysoki- od 4,5 do 6,0;
e Sredni-od 3,1do4,4;
e niski - do 3,0.

Wyniki badan poddano analizie statystycznej
przy uzyciu programu Statistica (Version 7,1). Wyli-
czono $rednie arytmetyczne, ktoére charakteryzuja
$redni lub typowy poziom wartos$ci zmiennych. Sta-
tystycznie istotnymi okreslono te réznice $rednich
wspotczynnikéw, ktérych prawdopodobienstwo
przypadkowosci byto mniejsze od 0,05.

Material badan

Badania przeprowadzono w roku szkolnym
2008/2009 w dwéch celowo wybranych szkotach
podstawowych, nr 2 i nr 9 w Biatej Podlaskiej, zlo-
kalizowanych w sasiadujacych osiedlach mieszka-
niowych. Obie szkoty posiadajg zblizone do siebie
warunki lokalowe i boiska sportowe potrzebne do
realizacji programu dydaktyczno-wychowawczego.

Badania przeprowadzono w dwdch etapach.
Pierwszy obejmowat pomiar sprawnosci fizycznej
uczniéw i odbyt sie w miesigcach kwietniu i maju
w 2009r. Drugi etap badan polegat na uzyskaniu
ocen koncowych uczniéw z arkuszy ocen zatwier-
dzonych przezrade pedagogiczng wtasciwych szkét
i odbyt sie w czerwcu 2009r.

Badaniami objeto 740 uczniéw z 26 oddzia-
16w klas IV, Vi VI, w tym 381 dziewczat (51,5%).
W klasach IV przebadano 214 uczniéw, w tym 116
dziewczat, w klasach V - 268 uczniéw, w tym 133
dziewczat i w klasach VI - 258 ucznidéw, w tym 132
dziewczynki. Wiek badanych miescit sie w przedzia-
le 11-13 lat.

Wyniki badan

W badanych klasach 1V-VI zdecydowany odsetek
dziewczatposiadat$rednipoziomsprawnoscifizycz-
nej. Pogtebionej analizie poddano wyniki dziewczat
posiadajacych wysoka i niskg sprawnos$¢ fizyczna.
Wsréd uczennic zaobserwowano, Ze odsetek tych
posiadajacych wysoka sprawnos$¢ fizyczng maleje
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Rysunek 2. Ocena sprawnosci fizycznej chtopcow klas IV, Vi VIw %

odwrotnie proporcjonalnie do ich wieku. Procent
uczennic z niska sprawno$cig fizyczng zmniejszyt
sie w klasach V (20,1%), jednak ponownie wzroést
w VI (24,3%). Ocene sprawnosci fizycznej dziewczat
klas IV - VI przedstawiono na rysunku 1.

Wyniki badan pokazaty, ze wsréd chtopcéw, po-
dobnie jak u dziewczat, najwiekszy odsetek stanowili
uczniowie ze Srednig sprawnoscia fizyczna, zmniej-
szal sie on odwrotnie proporcjonalnie do wieku ba-
danych. Za$ procent uczniéw posiadajacych wysoki
poziom sprawnosci fizycznej wzrastat proporcjonal-
nie do ich wieku. Odsetek uczniéw z niskg sprawnos-
cig fizyczng zmniejszat sie wraz z wydtuzaniem sie
pobytu badanych w szkole (rysunek 2.).

Wyniki badan sprawnosci fizycznej uczniow
klas IV - VI pokazaly, ze we wszystkich klasach naj-
wiekszy odsetek stanowili ci ze Srednim poziomem.
Procent badanych ze $rednig sprawnoscia fizyczng
zmniejszatl sie odwrotnie proporcjonalnie do ich
wieku. Wéréd badanych zaobserwowano, ze wraz
z ich wiekiem zwiekszat sie procent uczniéw po-

siadajacych wysoka sprawnos¢ fizyczng. W klasach
starszych wzrastat réwniez odsetek badanych od-
znaczajgcych sie niskg sprawnoscia fizyczng. W kla-
sach V zanotowano o ponad 5% wiecej uczniéw z ni-
ska sprawnoscia, niz w klasach IV. Zwiekszenie tej
wartos$ci jest prawdopodobnie spowodowane roz-
poczeciem dojrzewania badanych lub zwiekszeniem
im obowiazkéw szkolnych. W klasach VI odsetek
uczniéw z niska sprawnoscia fizyczna zwiekszyt sie
0 1%, a wiec mozna stwierdzi¢, ze nastgpita stabi-
lizacja poziomu sprawnoSci fizycznej badanych (ry-
sunek 3.).

Sprawnos$¢ umystowg uczniéw w szkolnej prak-
tyce pedagogicznej okre$lamy, m.in. ocenami za
nauke szkolng. Uzyskane przez uczniéw oceny sa
wynikiem stosowanych przez nauczycieli r6znorod-
nych testéw osiagnie¢ szkolnych, ktore w 70-90%
- zdaniem tLobockiego (2003) - s3 jedynie spraw-
dzianem podstawowych wiadomo$ci bez wnikania
w umiejetno$¢ ich wykorzystania przez uczniow
w praktyce. Liczni pedagodzy uznajg, ze oceny szkol-
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Rysunek 4. Wyniki w nauce szkolnej uczniéw klas IVw %

ne odzwierciedlajg poziom sprawnosci intelektual-
nej dzieci, dlatego moga by¢ wykorzystywane jako
symptom jej rozwoju (Guszkowska 1997; Niemierko
1999; Kosinska 2000; Nowocien 2005, Czechowski
2007).

W dalszej czesci doniesienia zaprezentowano
wyniki w nauce szkolnej badanych wedtug klas, po-
czawszy od klasy IV.

Uczniowie klas IV uzyskali w 49,5% S$rednie
i 48,6% wysokie wyniki w nauce szkolnej. W gru-
pie badanych odnotowano takze uczniéw z niski-
mi wynikami w nauce (1,9%). W klasach 1V wsréd
uczniéw uzyskujacych wysokie wyniki w nauce
szkolnej zdecydowana wiekszo$cig byty dziewczeta
(61,2%), a wérdéd badanych ze Srednimi wynikami
w nauce przewazali chtopcy (58,6%). Wsrod dziew-
czat nie zarejestrowano uczennic z niskimi wynika-
mi w nauce szkolnej, zas wsréd chtopcéw byto ich
3,4% (rysunek 4.).

Dziewczeta, zar6wno te z wysokim poziomem
sprawnosci fizycznej, jak i te z niskim uzyskaty
wyzsze Srednie ocen za nauke szkolng niz chtopcy.
W grupie badanych z wysokim poziomem spraw-
nosci fizycznej dziewczeta uzyskaty wysokie wy-
niki w nauce (4,89), a chtopcy $rednie (4,34). Za-
obserwowane réznice w nauce szkolnej dziewczat
i chtopcow z wysoka sprawnosciag fizyczna byty
istotne statystycznie na poziomie p<0,05. W grupie
uczniéw z niskim poziomem sprawnosci fizycznej,
zaréwno dziewczeta, jak i chtopcy uzyskali Srednie
wyniki w nauce. Zarejestrowane réznice w wyni-
kach w nauce szkolnej miedzy dziewczetamia chtop-
cami w grupie tych z niskim poziomem sprawnosci
fizycznej nie byty istotne statystycznie (tabela 1.).

Z analizy danych wynika, iz wiekszo$¢ dziewczat
z wysoka sprawnoscia fizyczng osiggneta wysokie
wyniki w nauce szkolnej (86,7%). Znacznie mniej
dziewczat z wysoka sprawnoscia fizyczng uzyskato
$rednie wyniki w nauce (13,3%). Nie zarejestrowa-
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Tabela 1. Wyniki w nauce szkolnej uczniéw klas IV z wysoka i niska sprawnoscia fizyczna (test t Studenta)

. Test
Dziewczeta Chtopcy t Studenta
Srednia ocen ) 0
) )
za =y | EZ § | sy | £3 5| 3 3
nauke szkolng £ 9 LB =y £ o KT = 8 4
S £ >« Zz 5 ° v > z 5 £ =
LS ST o £ S = S S
?F | 25 2| “% | g& 8| = =
[} %]
wysoka sprawnos¢ fizyczna 4,89 0,40 15 4,34 0,48 20 3,404 0,002*
niska sprawno$¢ fizyczna 4,43 0,41 16 4,20 0,43 29 1,612 0,114
* zalezno$¢ istotna statystycznie na poziomie p<0,05
86.7 Poziom
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Rysunek 5. Poziom wynikéw w nauce szkolnej dziewczat klas IV z wysoka i niska sprawnoscia fizyczna w %
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Rysunek 6. Poziom wynikéw w nauce szkolnej chtopcéw klas IV z wysoka i niska sprawnoscia fizyczng w %
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Rysunek 7. Wyniki w nauce szkolnej uczniow klas Vw %

no uczennicy z wysokga sprawnoscig fizyczng i niski-
mi wynikami w nauce szkolne;j.

W grupie dziewczat z niskg sprawnoscig fizycz-
ng, potowa z nich uzyskata wysokie wyniki w nauce
szkolnej, a druga potowa $rednie wyniki. Nie odno-
towano uczennicy z niskim poziomem sprawnosci
fizycznej i niskimi wynikami w nauce (rysunek 5.).

Chtopcy z wysoka sprawnoscig fizyczng uzyskali
wysokie i Srednie wyniki w nauce szkolnej. Nie zare-
jestrowano w$rdd nich uczniéw z niskimi wynikami
w nauce szkolnej. Wysokie wyniki w nauce szkolnej
osiggneta potowa chtopcéw z wysoka sprawnos$cia
fizyczna, a druga ich potowa uzyskata srednie wy-
niki.

Wsréd uczniow posiadajacych niskg sprawnosé
fizyczng wiekszos$¢ stanowili ci ze $rednimi wyni-
kami w nauce szkolnej (69%), za§ wysokie wyniki
odnotowano u 31% (rysunek 6.).

Wsroéd uczniéw klas V najwiekszy odsetek stano-
wili badani, ktérzy uzyskali Srednie wyniki w nauce
szkolnej (52,9%). Wysokie wyniki w nauce odnoto-
wano u 40,8% badanych, a 6,3% uczniéw uzyskato

niskie. Dziewczeta uzyskaty wyzsze wyniki w nauce
szkolnej od chtopcow. Swiadczy o tym duzy odsetek
uczennic z wysokimi wynikami w nauce szkolnej
(52,6%) i znikomy procent tych z niskimi wynikami
w nauce (0,8%). Ponad potowa chlopcéw uzyskata
$rednie wyniki w nauce szkolnej (59,2%), wyso-
kie wyniki odnotowano u 29% uczniéw, a niskie
u 11,8% (rysunek 7.).

Dziewczeta i chlopcy z wysoka sprawnoscia
fizyczng uzyskali srednie wyniki w nauce szkol-
nej. Dziewczeta z wysokim poziomem sprawnosci
osiggnety wyzszg Srednig ocen za nauke (4,41), od
$redniej ocen chlopcéw (3,97). Zauwazone roznice
w wynikach w nauce uczniéw z wysoka sprawnos-
cig fizyczna byly istotne statystycznie na poziomie
p<0,05.

Uczennice z niska sprawnoS$cia fizyczna osiag-
nety takze wysokie wyniki w nauce szkolnej. Ich
$rednia ocen byta wyzsza (4,47), od Sredniej ocen
kolegdéw (3,75). Réznice w wynikach w nauce w tej
grupie uczniéow byty istotne na poziomie p=0,001
(tabela 2.).

Tabela 2. Wyniki w nauce szkolnej uczniéw klas V z wysoka i niska sprawnoscia fizyczna (test t Studenta)

Dziewczeta Chlopcy t StTl?isetnta
Srednia ocen o )
o) )
za =3 E E £ =3 E E S 2 3
nauke szkolna _gg = > & _gé = > £ ‘E"" ‘E o
(7] = = (7] = = < =]
3 ; S £ kS & ; S £ i = =
3s S 3¢ S
%] 72}
wysoka sprawno$¢ fizyczna 4,41 0,70 19 397 0,66 25 1,986 0,049*
niska sprawno$¢ fizyczna 4,47 0,62 27 3,75 0,74 31 3,968 0,001*

* zalezno$¢ istotna statystycznie na poziomie p<0,05
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Ponad potowa dziewczat (52,6%) z wysoka
sprawnoscig fizyczng osiggneta $rednie wyni-
ki w nauce szkolnej, za§ wysokie wyniki uzyskato
47,4% uczennic. Nie odnotowano przypadku z wy-
sokim poziomem sprawnosci fizycznej i z niskimi
wynikami w nauce. Wsréd dziewczat z niska spraw-
noscig fizyczna zdecydowana wiekszo$¢ (63%)
osiggneta wysokie wyniki w nauce, a co trzecia ba-
dana $rednie wyniki (33,3%). Niskie wyniki w na-
uce odnotowano u 3,7% uczennic z niskim pozio-
mem sprawnosci fizycznej (rysunek 8.).

Zdecydowana wiekszos$¢ chtopcow z wysoka
sprawnoscia fizyczng (61%) uzyskata srednie wyni-
ki w nauce szkolnej. Wysokie wyniki w nauce osigg-
nat co trzeci uczen (31%) z wysokim poziomem
sprawnosci fizycznej, a niskie wyniki 8%. Ucznio-
wie z niskg sprawno$cia fizyczna uzyskali stabsze
wyniki w nauce szkolnej, niz ich koledzy z wysoka
sprawnoscia. Swiadczy o tym odsetek uczniéw z ni-
skimi wynikami w nauce (22,5%). Ponad potowa
chtopcéw z niskg sprawnoscig uzyskata Srednie
wyniki w nauce szkolnej (51,6%). Wysokie wyniki
w nauce osiggnat co czwarty uczen (25,9%) w tej
grupie (rysunek 9.).

W klasach VI odnotowano zbliZzony odsetek ucz-
niéow ze Srednimi i wysokimi wynikami w nauce
szkolnej. Srednie wyniki w nauce zarejestrowano
u 46,9% szostoklasistow, a wysokie u 45,3%. Niskie
wyniki w nauce uzyskato 7,8% uczniéw. Dziewczeta
wklasach VIuzyskaty zdecydowanie wyzsze wyniki
w nauce szkolnej niz chtopcy, Swiadczy o tym odse-

tek uczniow z wysokimi wynikami w nauce (62,9%
uczennic i 27% uczniéw). Srednie wyniki w nauce
uzyskato 60,3% chtopcow i 34,1% dziewczat, zas ni-
skie wyniki odnotowano u 3% dziewczatiu 12,7%
chtopcédw (rysunek 10.).

Analiza wynikéw badan testem nieparametrycz-
nym wykazata réznice w wynikach w nauce szkol-
nej miedzy dziewczetami a chtopcami z wysoka
sprawnoscia fizyczng, istotne na poziomie p=0,001.
Dziewczeta z wysokim poziomem sprawnosci fi-
zycznej uzyskaty wyzsza $rednig ocen (5,1) od
chtopcédw z tym samym poziomem sprawnosci (3,9)
(tabela 3., rysunek 11.).

Dziewczeta z niska sprawno$cia fizyczng uzy-
skaty nieco wyzsza $rednig ocen za nauke szkolng
(4,1), niz chtopcy z tym samym poziomem spraw-
nosci (4,0). Réznice te nie byty istotne statystycznie
(tabela 4.).

Z badan wynika, Ze dziewczeta z wysokg spraw-
noscig fizyczng w wiekszosci (93,7%) uzyskaty
wysokie wyniki w nauce szkolnej. Srednie wyniki
w nauce odnotowano u 6,3% badanych z wysoka
sprawnoscia fizyczna. W grupie uczennic z wysoka
sprawnoscia fizyczna nie zarejestrowano oséb z ni-
skimi wynikami w nauce szkolnej.

Wiekszo$¢ uczennic z niskim poziomem sprawno-
$ci fizycznej (58,3%) uzyskata Srednie wyniki w na-
uce szkolnej. Wysokie wyniki w nauce osiggneta co
trzecia badana z niskg sprawnoscig fizyczng (32,3%),
a niskie wyniki co dziesigta uczennica z tym samym
poziomem sprawnosci (9,4%) (rysunek 12.).

Tabela 3. Wyniki w nauce szkolnej uczniéw klas VI z wysokg sprawnoscia fizyczna (test U Manna-Whitneya)

Poziom Suma rang Suma rang Wartos¢ Poziom
sprawnosci fizycznej dziewczeta chlopcy testuZ P
wysoki 529,0 606,0 4,430 0,001*
* zalezno$¢ istotna statystycznie na poziomie p<0,05
54
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Rysunek 11. Wyniki w nauce szkolnej uczniéw klas VI z wysoka sprawnoscia fizyczna
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Tabela 4. Wyniki w nauce szkolnej uczniéw klas VI z niska sprawnoscia fizyczna (test t Studenta)

. Test
Dziewczeta Chiopcy t Studenta
Sredni v 2 v g
rednia ocen P 22 < P =3 = o o
za nauke szkolna =8 o > =4 ks > ° °
st > 5 z 3 St > 5 z 3 £ e £ =
o = ) =
¢ S -g -g o s 3 "g -g « <
-5 5| “% | g8 2| = g
w v
niska sprawno$¢ fizyczna 4,1 0,6 31 4,0 0,7 26 0,439 0,662
100 - 937 Poziom
90 | sprawnosci
80+ fizycznej
70
£Q 2 .
v 60 O wysoki
50 - M niski
40 32,3
30+
20 9.4 63
0 T 1
niski $redni wysoki

Poziom wynikow w nauce

Rysunek 12. Poziom wynikéw w nauce szkolnej dziewczat klas VI z wysoka i niskg sprawnoscia fizyczna w %

70+ 63,3 Poziom

60 sprawnosci
fizycznej

50
O wysoki

% 404 y

@ niski

30

19,2
20 10
10
0 :
niski $redni wysoki

Poziom wynikow w nauce

Rysunek 13. Poziom wynikéw w nauce szkolnej chtopcéw klas VI z wysoka i niska sprawnoscia fizyczna w %

Wysokie wyniki w nauce szkolnej uzyskal co
czwarty chtopiec z wysokim poziomem sprawnosci
fizycznej (26,7%). Zdecydowana wiekszo$¢ uczniow
z wysoka sprawno$cia (63,3%) uzyskata $rednie
wyniki w nauce, niskie za$ odnotowano u 10% ba-
danych z tym samym poziomem sprawnosci.

Co trzeci badany z niska sprawnoscig fizyczng

(34,6%) osiggnat wysokie wyniki w nauce szkolne;j.
Niskie wyniki w nauce uzyskato prawie dwukrot-
nie wiecej uczniéw z niskg sprawnoscia fizyczna
(19,2%), niz ich rowie$nik6w z wysoka sprawnoscig
(10%). Srednie wyniki w nauce szkolnej uzyskato
46,2% chlopcéw z niska sprawnoscia fizyczna (ry-
sunek 13.).

-154 -



Rozprawy Spoteczne 2012, Tom VI, Nr 1

Relacje sprawnosci fizycznej i wynikow w nauce...

Uczniowie z wysoka sprawnoscia fizyczng naj-
czeSciej reprezentuja szkote w roéznego rodzaju
zawodach sportowych. W praktyce pedagogicznej
uczniowie-sportowcy, nierzadko sa postrzegani,
z jednej strony jako dobrzy sportowcy uzyskujacy
wysokie wyniki w sporcie, a z drugiej strony jako ci
z niskimi wynikami w nauce szkolnej. Opinia dobre-
go sportowca, niekiedy pomaga uczniowi w spet-
nianiu obowigzkdéw szkolnych, w tym, w uzyskaniu
promocji do nastepnej klasy. Uczniowie-sportowcy,
reprezentanci szkolty w wyniku udzialu w zawo-
dach sportowych opuszczajg lekcje, a powstate
w ten sposéb zalegtos$ci sami uzupetniaja. W tej sy-
tuacji rodzi sie pytanie: czy ci uczniowie sa w stanie
sami uzupetni¢ powstate zalegto$ci w taki sposéb,
aby ich wyniki w nauce szkolnej byty na wysokim
poziomie? W dalszej cze$ci doniesienia podjeto pro-
be okreslenia relacji miedzy sprawnoscia fizyczng,
a wynikami w nauce szkolnej badanych, i tym sa-
mym udzielenia odpowiedzi na zadane wyzej pyta-
nie. Pogtebionej analizie poddano wyniki w nauce
szkolnej uczniéw poszczegdlnych klas o wysokiej
i niskiej sprawno$ci fizycznej.

Dziewczeta z klas IV z wysokim poziomem
sprawnosci fizycznej osiggnety wysokie wyniki
w nauce szkolnej. Swiadczy o tym ogélna Srednia
ich ocen (4,89). Réwiesniczki z niskg sprawnos$cia
fizyczng uzyskaty Srednie wyniki w nauce szkolne;j.
Ogdlna $rednia ich ocen wyniosta 4,43. Zaobserwo-
wane roznice miedzy wynikami w nauce szkolnej
dziewczat z wysokim i niskim poziomem sprawno-
$ci fizycznej byty istotne statystycznie na poziomie
p=0,001 (tabela 5.).

Wyniki w nauce szkolnej chtopcéw, zaréwno
tych z wysoka, jak tez z niska sprawnoscia fizyczna
byty na Srednim poziomie. Wsréd chtopcéw, podob-
nie jak u dziewczat, uczniowie z wysoka sprawnos-
cig fizyczng uzyskali wyzszg ogélng srednig ocen za
nauke, niz réwie$nicy z niska sprawnoscia. Ogdlna
$rednia ocen ucznidéw z wysoka sprawnoscia fizycz-
na wyniosta 4,34, a tych z niska 4,20. Zaobserwowa-
ne réznice w wynikach w nauce miedzy chtopcami
z wysokim i niskim poziomem sprawnosci fizycznej
nie byty istotne (tabela 6.).

Przedstawione wyniki badan wskazujg na ist-
nienie relacji miedzy poziomem sprawnosci fizycz-
nej, a wynikami w nauce szkolnej uczniow klas IV.
Wyniki badan pokazaty, ze zaréwno dziewczeta, jak
tez chtopcy z wysoka sprawnoscia fizyczng uzyskali
wyzsze ogblne Srednie ocen za nauke niz rowies$ni-
cy z niska sprawnoscig, a to Swiadczy o tym, Ze ich
wyniki w nauce szkolnej byty wyzsze.

Analiza poréwnawcza wynikéw w nauce szkol-
nej dziewczat klas V z wysokim i niskim poziomem
sprawnosci fizycznej pokazata, ze mniej sprawne
uczennice osiggnety nieznacznie wyzsza ogélna
$rednia ocen. Dziewczeta z wysokg sprawnoscig fi-
zyczng uzyskaty $rednig ocen réwna 4,41, a te z ni-
ska sprawnoscia 4,47. Sprawno$¢ fizyczna dziewczat
klas V nie okazata sie zmienng réznicujaca wyniki
w nauce szkolnej badanych (tabela 7.).

Chtopcy zwysokim poziomem sprawnosci fizycz-
nej uzyskali wyzsza ogdlna $rednig ocen za nauke
szkolng (3,97), od réwie$nikéw z niskg sprawnos$cia
(3,75).Jednak roznice te nie byty istotne statystycz-
nie (tabela 8.).

Tabela 5. Wyniki w nauce szkolnej dziewczat klas IV z wysoka i niska sprawno$cia fizyczng (test t Studenta)

wysoka niska Test
sprawno$¢ fizyczna sprawno$¢ fizyczna t Studenta
v £ v £
Wyniki 9 E8 S =3 5 S 2 2
w nauce szkolnej =0 LT = R LT = o ]
< £ > 5 z 3 < £ >3 z 3 g - £ &
5 S ST 2 5 S ch- 2 g g
S -5 2| “2 | 23 g | ¢ =
[} (%]
Srednia ocen 4,89 0,40 15 4,43 0,40 16 3,729 0,001*
* zalezno$¢ istotna statystycznie na poziomie p<0,05
Tabela 6. Wyniki w nauce szkolnej chtopcéw klas IV z wysoka i niska sprawno$cia fizyczng (test t Studenta)
wysoka niska Test
sprawno$¢ fizyczna sprawno$¢ fizyczna t Studenta
v £ v £
Wyniki _ N =) S 8% 'S S 5 o iy
w nauce szkolnej = o LT = = o 2T = 8 2
< 2 > 5 z 5 < > z 5 b=t =
- = S o5 =8 8 = =
= 8 o 'g 'g = g o 'g 'g < =]
A -§: 2| 3§ = = =
[} (%]
Srednia ocen 4,34 0,49 20 4,20 0,41 29 1,053 0,297
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Tabela 7. Wyniki w nauce szkolnej dziewczat klas V z wysoka i niska sprawno$cia fizyczna (test t Studenta)

wysoka niska Test
sprawnos¢ fizyczna sprawno$¢ fizyczna t Studenta
v £ v £
Wyniki =9 =8 S a9 =8 S N 9
w nauce szkolnej = o 2% =y £ o 22 2 S S
< e > @ z o > © 4 T T =
o Rt = 2] o L] = 3] o] Bt
28 | £ § | 2§ | £% g | £ g
aF & | E| PR 35| 2
%] %]
Srednia ocen 4,41 0,70 19 4,47 0,62 27 -0,261 0,794
Tabela 8. Wyniki w nauce szkolnej chtopcéw klas V z wysoka i niska sprawnoscia fizyczna (test t Studenta)
wysoka niska Test
sprawno$¢ fizyczna sprawno$¢ fizyczna t Studenta
3] [}]
Wyniki 2 2
w 23 £ 3 S =3 =2 5 5 =
. R 2T = £ o 2 = 8 @
nauce szKkolnej S £ > & z 5 < B > & z 5 = S
o = ) = = =
= 8 o 'g 'g = 8 o 'g "g < =1
A - g | v® | 3§ = = =
[} [}
Srednia ocen 3,97 0,66 25 3,75 0,74 31 1,184 0,241

W klasach Vréznice w wynikach w nauce szkolnej,
zaréwno dziewczat, jak i chtopcéw z wysoka i niskg
sprawnoscig fizyczna nie byty istotne statystycznie.
Wsrdd dziewczat zauwazono, iz uczennice z wysoka
sprawnoscia fizyczna osiagnety nieznacznie nizsza
$rednig ocen za nauke, od kolezanek posiadajgcych
niskg sprawnos¢. W grupie chtopcéw wyzsze Srednie
ocen uzyskali ci z wysoka sprawnoScia fizyczna.

Uczennice klas VI z wysoka sprawno$cig fizycz-
na uzyskaty wyzsza ogélna Srednia ocen (5,12),
niz réwieéniczki z niska sprawnoscia (4,13). Ogol-
na Srednia ocen za nauke szkolng informuje o po-
ziomie wynikéw w nauce mianowicie: uczennice
z wysoka sprawnoscia osiggnety wysokie wyniki
w nauce szkolnej, a te z niska sprawnoS$cia $rednie
wyniki. R6znice w wynikach w nauce szkolnej mie-
dzy dziewczetami z wysoka sprawnoscia fizyczna,
a tymi z niskg sprawno$cig byty istotne na poziomie
p=0,001 (tabela 9.).

W tabeli 10. przedstawiono rdéznice w wynikach
w nauce szkolnej chtopcéw z wysokim i niskim pozio-
mem sprawnosci fizycznej. Uczniowie z wysoka spraw-
nosciag fizyczna uzyskali wyzsza Srednig ocen (4,05),
niz réwiesnicy z niskg sprawnoscig (3,90). Zaobserwo-
wane réznice w wynikach w nauce chtopcéw w analizo-
wanych grupach sprawnosci fizycznej nie byty istotne.

Analiza zgromadzonego materiatu pokazata, ze
dziewczeta z wysoka sprawno$cia fizyczna w kla-
sach IV i VI w zdecydowanej wiekszo$ci osiagnety
wysokie wyniki w nauce szkolnej. Ogélna $rednia
ich ocen byta wyzsza od $redniej ocen réwiesniczek
z niska sprawnoscia, istotnie na poziomie p=0,001.
W klasach V wyniki w nauce uczennic z wysoka
sprawnoscig fizyczng w wiekszosci byty $rednie,
jednak procent badanych z wysokimi wynikami byt
duzy. Wsérod dziewczat z wysoka sprawnoscig fi-
zyczna nie zarejestrowano badanych z niskimi wy-
nikami w nauce (rysunek 14.).

Tabela 9. Wyniki w nauce szkolnej dziewczat klas VI z wysoka i niska sprawno$cia fizyczna (test t Studenta)

wysoka niska Test
sprawno$¢ fizyczna sprawno$¢ fizyczna t Studenta
Qo v
- o) o
Wyniki a9 22 S &% 28 S N1 3
w nauce szkolnej = o 27 = = o 2 2 S S
S £ > z 5 < £ > 5 z 5 ) £ a
5 g ik T 5 g k- T S S
A -5 2 | ©® | Z§ g | ® =
7] %]
Srednia ocen 5,12 0,37 16 4,13 0,67 32 5,241 0,001*

* zalezno$¢ istotna statystycznie na poziomie p<0,05

-156 -




Rozprawy Spoteczne 2012, Tom VI, Nr 1

Relacje sprawnosci fizycznej i wynikow w nauce...

Tabela 10. Wyniki w nauce szkolnej chtopcéw klas VI z wysoka i niska sprawnoscia fizyczna (test t Studenta)

wysoka niska Test
sprawno$¢ fizyczna sprawno$¢ fizyczna t Studenta
(2] 2 0 2
Wyniki R = & S o 28 S NS 2
w nauce szKolnej = o 2% 2 R 27 = 5 o
< 2 - z 5 < 2 > z 5 2w £ a
] = g 95 =5 S 5 =
= 8 S g = = 8 S 2 g g e
-5 2| “* | 23 g | ¢ =
[} (%]
Srednia ocen 4,05 0,78 30 3,90 0,96 26 0,623 0,535
93,7
100 86,7 ! Poziom
wynikéw
gg N W nauce
70! B O wysoki
% eot” L e 2933 O $redni
sot” L - B niski
407
307 L]
13,3
201+ 6,5
100 8
0 ; ‘
v Vv VI
Klasy

Rysunek 14. Poziom wynikéw w nauce szkolnej dziewczat z wysoka sprawnoscig fizyczna klas IV, Vi VIw %
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60] 50 W hauce
5 50 :
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Rysunek 15. Poziom wynikéw w nauce szkolnej dziewczat z niska sprawnoscia fizyczna klas [V, Vi VI w %

Wsroéd dziewczat z niska sprawnoscia fizyczng
wyniki w nauce szkolnej byty bardziej zré6znicowa-
ne. W klasach IV potowa badanych osiggneta srednie
wyniki w nauce, a druga potowa wysokie. W klasach
V wiekszoscig byty dziewczeta z wysokimi wynika-
mi w nauce szkolnej (63%), co trzecia badana w tej
grupie osiagneta $rednie wyniki (33,3%). W kla-

sach VI co druga uczennica uzyskata $rednie wy-
niki w nauce szkolnej i co trzecia wysokie (30,6%).
W klasach ViVl zarejestrowano uczennice z niskimi
wynikami w nauce (rysunek 15.).

Na podstawie zgromadzonych wynikéw badan
dziewczat nie mozna definitywnie stwierdzi¢, zZe
istnieje silny zwiazek sprawnosci fizycznej z wyni-
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kami w nauce szkolnej. Mozna jednak méwi¢, o ist-
nieniu wyraznej tendencji. 0t6z uczennice z wysoka
sprawnos$cia fizyczng uzyskaty w wiekszosci wyso-
kie wyniki w nauce szkolnej. Wérdéd dziewczat z ni-
ska sprawnoscig fizyczng sytuacja nie byta tak jasna.
Zarejestrowano wsrdd nich wiecej uczennic zaréow-
no ze $rednimi, jak tez z niskimi wynikami w nauce
szkolnej, niz u rowiesniczek z wysokg sprawnoscia.
W klasach 1V ws$rdéd chtopcéw z wysoka spraw-
noscia fizyczna zaobserwowano, Ze ich wyniki w na-
uce szkolnej byty na $rednim i wysokim poziomie, nie
zanotowano przypadku z niskimi wynikami w nauce.
W klasach Vi VI, kiedy to rozpoczat sie okres dojrze-
wania uczniéw, zwiekszyty sie wptywy réwiesnikow
na ich postepowanie i zachowanie, wyniki w nauce
szkolnej u wiekszosci chtopcoéw byty nizsze w stosun-
ku do klasy IV. Uczniowie klas V i VI uzyskali w wiek-
szos$ci Srednie wyniki w nauce szkolnej. W klasach
starszych zmniejszyt sie procent uczniéow z wysokimi
wynikami w stosunku do klas IV (z 50% w 1V, przez
32% wV do 26,7% w VI). W klasach VI 10% badanych

chtopcow z wysoka sprawnoscia fizyczng uzyskato
niskie wyniki w nauce szkolnej (rysunek 16.).

Wsréd chtopcéw z niskg sprawnoscia fizyczng
zauwazono, ze we wszystkich klasach wiekszo$¢
stanowili uczniowie ze $rednimi wynikami w nauce
szkolnej. Odsetek uczniéw ze Srednimi wynikami
w nauce zmniejszat sie w klasach starszych. W kla-
sach [V nie zanotowano uczniéw z niskimi wynikami
w nauce szkolnej, ale w V i VI co piaty badany takie
posiadat. Wysokie wyniki w nauce szkolnej w kla-
sach IV i V uzyskali badani w zbliZonym procencie
(26% w1Vi259% wV),aw VI prawie o 10% wiecej.
Wzrost odsetka badanych z wysokimi wynikami
w nauce w klasach VI, mégt by¢ spowodowany przy-
gotowywaniem sie uczniéw do koncowego spraw-
dzianu klas VI, odbywajacego sie na zakonczenie
szkoty podstawowej (rysunek 17.).

70+ 68 Poziom
63,3 wynikéw
60 W hauce
50 20 O wysoki
O $redni
% 40+ |
32 | niski
301 26.7
20—
10
10— |
0 0
0 L]
\Y) Vv VI
Klasy
Rysunek 16. Poziom wynikéw w nauce szkolnej chtopcéw z wysoka sprawnoscia fizyczng klas IV, Vi VIw %
80+ 74 Poziom
70 wynikow
60 W nauce
51,6 O wysoki
% 501 0O $redni
40 34 6 M niski
30 26 25.9
K 22,5 192
20+
104+ | 0
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Rysunek 17. Poziom wynikéw w nauce szkolnej chtopcéw z niskg sprawnoscig fizyczna klas IV, ViVIw %
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Podsumowanie i wnioski

1. Sprawnos$¢ fizyczna uczniéw badanych klas
[V - VI nie réznita sie od prezentowanego
w literaturze obrazu sprawnosci fizycznej ro-
wiesnikow. Swiadczy o tym fakt, iz wiekszos¢
z nich posiadata Sredni poziom sprawnosci
fizycznej. Wraz z wiekiem zmniejszat sie pro-
cent uczennic z wysoka sprawnoscia fizyczng,
arést tych z niskg sprawnoscia. Wsrod chiop-
cow odsetek uczniéw z wysokim poziomem
sprawnosci fizycznej zwiekszat sie wprost
proporcjonalnie do ich wieku.

2. Badani uczniowie uzyskali w wiekszo$ci $red-
nie i wysokie wyniki w nauce szkolnej. Pro-
cent chtopcéw z wysokimi wynikami w nauce
zmniejszat sie w klasach starszych, a wsréd
dziewczat odwrotnie. Odsetek ucznidéw z ni-
skimi wynikami w nauce szkolnej zwiekszyt
sie w klasach VI.

3. Dziewczeta z wysoka sprawnoscia fizyczng
uzyskaty wyzsza og6lng srednia ocen za na-
uke szkolng, niz chtopcy z wysoka sprawnos-
cig fizyczna. Uczennice z niskim poziomem
sprawnosci fizycznej, takze osiagnety wyzsza
og6lna $rednia ocen za nauke, niz chtopcy.

Poznanie relacji sprawnosci fizycznej z wynika-

mi w nauce przyczyni sie do zmiany opinii panujacej
zaréwno wsréd ucznidw, jak tez nauczycieli o ucz-
niach-sportowcach jako o tych uzyskujacych niskie
wyniki w nauce. Wiedza o tym, iz sprawnos¢ fizycz-
na i wyniki w nauce szkolnej ida ze soba w parze by¢
moze dostarczy argumentéw nauczycielom, wycho-
wawcom i rodzicom za rozwijaniem i podtrzymy-
waniem wysokiego poziomu obu tych sprawnosci.
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AMONG STUDENTS FROM PRIMARY SCHOOLS IN BIALA PODLASKA
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Summary: The purpose of this study was to discover existing connections between physical fitness and academic re-
sults among the IV - VI grade students of primary schools in Biata Podlaska. The study was conducted in the school year
2008/2009, using the diagnostic poll method and the International Physical Fitness Test. 740 students from 26 classes of
IV, V and VI grade students took part in the study. The results showed that most of the students displayed average physical
fitness. Moreover, among the girls, the older the individuals, the lower the percentage with above-average physical fitness
and the higher the percentage with below-average physical fitness. Among the boys, the percentage of students with above
-average physical fitness increased proportionally to their age. The students had mostly average and above-average acade-
mic results. The percentage of boys with above-average academic results decreased in higher grades, the opposite can be
said about the girls. The percentage of students with below-average academic results increased in the group of VI grade stu-
dents. The girls with above-average physical fitness had a higher general grade average than boys with above-average phy-
sical fitness. Female students with below-average physical fitness also had a higher general grade average than did boys.

Key words: physical fitness, academic results, primary school

Introduction

The primary educational goal of a modern school
isto create optimal conditions for the all round deve-
lopment of the student. The accomplishment of this
goal requires a cross-curricular approach, not only
in respect of body and mind, but also spiritual and
social awareness. The purpose of school education
is, according to Bielski (2005, p. 4), not only to raise
the level of knowledge and develop students’ abili-
ties and skills, but also to “...prepare them, through
the bequeathment of certain values, for a life-long
nurturance of their own health and physical and
mental development”.

One of many tasks of a school is to prepare a yo-
ung person to participate in the nation’s cultural
life. This includes its physical culture. Students are
prepared for participation in a physical culture by,
among other means, physical education classes,
during which they perfect the practical skills ne-
cessary to develop and shape their personal phy-
sical fitness. During these classes, students learn
how to maintain physical fitness throughout their
entire lives. A person is physically fit, according to
Trze$niowski (1990), if he or she takes up and com-
pletes physical activities, without any harm to his or
her body, in various life situations. Nowocien (2005)
defines physical fitness in a different manner, as he
believes that it is not only the ability to complete
physical activities and maintain the efficiency of the
circulatory and pulmonary systems, but also to lead
a life style which should hold physical activity as
one of its more important aspects. A person partici-
pates in physical education classes at school only for
a fraction of their life, which is why it is so important
to bequeath onto him or her values inherent in phy-

sical culture. Physical fitness is, according to Zak
(1996, p. 169), “...a vital element of one’s personali-
ty, a social characteristic of sorts and an expression
of a life style”. As much as physical skills acquired
during school education diminish with the passing
years, knowledge acquired on the subject of the va-
lue of physical fitness and health in a person’s life
remains. Nonetheless, information on this subject is
insufficient. In order to be physically fit, this kno-
wledge has to be applied during systematic physical
activity. The increase in the level of physical fitness,
efficiency and immunity of the body, as underlined
by Grabowski (2004, p. 38), “...it may be an effect of
self-development, which is dependent upon upbrin-
ging”.

A person who is relatively balanced in physical
fitness and mental acuity can be described as ver-
satile in development. Modern parents often forget
about maintaining that balance, restricting their
children’s physical activity and dooming them to
a sedentary life style. Due to the lack of time, and
sometimes for their own convenience and the mai-
ntenance of their busy professional lives, they often
simply occupy their child with television, computer
games or the Internet. Moreover, during their period
of formal education, parents often send the child to
extracurricular classes which are usually of intel-
lectual nature. While choosing these classes, they
forget about activities that maintain and raise the
physical fitness of their child, as well as the role of
fitness in his or her life. Such behaviour may be a re-
sult of the fear of decreasing the academic results of
their children. Meanwhile, empirical studies reveal
that an increased in sport activity does not result in
worse academic results. Indeed, studies conducted
among the students from classes and schools focu-
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sing on physical education show, that an increased
number of physical education lessons does not lead
to the worsening of academic results during the
students’ formal education. To the contrary, better
academic results have been observed in comparison
with regular classes. Such results were observed
by, among others: Przeweda (1977), Wlazto (1993),
Maszorek (1994) and Guszkowska (1997). However,
Olejniczak (1975) and Dabrowska (1978) represent
a different position on the matter. They observed
that students from classes with a focus on physical
education had been making less progress in acade-
mic skill development than students from regular
classes. They also focused on the subjective feeling
of fatigue after training sessions and its effect on the
learning process, as expressed by the students.

The goal of the study

The purpose of the study was to examine the con-
nections between physical fitness and the academic
results of IV, V and VI grade students from primary
schools in Biata Podlaska. The achievement of the
goal of the study was deemed as possible through
obtaining answers to the following research que-
stions:

1. What is the level of physical fitness of the sub-
jects, with respect to age and gender?

2. What were the academic results of the subje-
cts with respect to age and gender?

3. Are there any connections - if so, what are
they - between physical fitness and academic
results of students in individual classes and
with respect to gender?

Research methods, techniques and tools

The study used a diagnostic poll method and
the International Physical Fitness Test. A document
analysis technique was applied as part of the diag-
nostic poll.

The measurement of physical fitness was con-
ducted using the International Physical Fitness Test
for the specification of general fitness of a person
between 6 and 32 years of age. The test consists of
8 parts: a 50-metre dash from a standing position;
a stationary long jump; 600-metre (boys and girls
of up to 12 years of age), 800-metre (boys and girls
of 12 years of age or more), 1000-metre (boys of 12
years of age or more) runs; hand strength measure-
ment using a dynamometer; a flexed arm-hang test
(girls, women and boys of up to 11 years of age), chin
-ups (boys of 12 years of age or more); 4x10m shut-
tle run; sit-ups from a laying position in the period of
30s.; torso flexion (Pilicz 1997).

Students’ results in each part were converted
into points according to a scale, specific to gender
and age. For each part, the subject could receive
a maximum of 100 points, which means, that there

was a maximum of 800 points for the whole test. The
sum of all obtained points comprised a general view
of the physical fitness of the subjects. The classifi-
cation norms for the three levels of physical fitness
are as follows (Pilicz, Przeweda, Dobosz, Nowacka-
Dobosz 2004):
¢ above-average physical fitness - 481 points
or more;
¢ average physical fitness - from 320 to 480 po-
ints;
* below-average physical fitness - 319 or less
points.

An analysis of the results was conducted with
the restriction to students with above-average and
below-average physical fitness. Therefore, students
with average physical fitness were not included in
the analysis.

In order to obtain the academic results of the
subjects, an analysis of their grade transcripts was
conducted. The study was based on final grades of
the students, as semester grades are not as impor-
tant to them and receiving an unsatisfactory grade
does not entail any consequences. Three levels of
academic results were distinguished on the basis of
grade average:

¢ above-average - from 4.5 to 6.0;
¢ average - from 3.1 to 4.4
¢ below-average - up to 3.0

The results of the study were statically analysed
using the Statistica (Version 7.1) software. It calcu-
lated arithmetic means characterised by either an
average or typical level of variables. Differences of
average coefficients with the probability of random-
ness lower than 0.05 were defined as statistically
relevant.

The research material

The study was conducted in the school year
2008/2009, in two specifically selected primary
schools, no. 2 and no. 9, in Biata Podlaska, located in
neighbouring housing developments. Both schools
are similar in terms of the facilities and sports fields
needed to execute the didactic and educational pro-
gramme.

The studies were conducted in two stages. The
first stage comprised the measurement of physical
fitness of the students. This took place in April and
May of 2009. The second stage comprised of ob-
taining the final grades of the students from their
grade transcripts approved during the faculty me-
etings of respective schools. This took place in June
of 2009.

740 students from 26 classes of IV, V and VI gra-
de students, including 381 girls (51.5%) took partin
the study. 214 IV grade students were studied, in-
cluding 116 girls, 268 V grade students - including
133 girls, took part, as did 258 VI grade students,
including 132 girls. The subjects were between 11
and 13 years of age.
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The results of the studies

In the classes of I[V-VI grade students that were
the basis for this study, a significant percentage of
girls displayed an average physical fitness. The re-
sults of girls displaying an above-average and below-
average physical fitness were analysed more care-
fully. Among the female students, the percentage of
those with above-average physical fitness decreases
inversely proportionally to their age. The percent-
age of female students with below-average physical
fitness decreased in the classes of V grade students
(20.1%). However, this increases again among the VI
grade students (24.3%). An assessment of the physi-
cal fitness of female students from IV-VI grades is
displayed in figure 1.

The results of the studies showed that among
boys, as among girls, the biggest percentage of stu-
dents displayed an average physical fitness and that
this also decreased inversely proportionally to their
age. However, the percentage of students with above-
average physical fitness increased proportionally to

their age. The percentage of students with below-
average physical fitness decreased proportionally
to their presence at the school. (figure 2.).

The results of the physical fitness studies among
[V—VI grade students showed that in every grade,
the students with average physical fitness were the
majority. The percentage of the subjects with aver-
age physical fitness decreased inversely propor-
tionally to their age. It was observed, that as they
got older, the percentage of students with above-av-
erage physical fitness increased. The higher grades
also showed an increase in the percentage of sub-
jects with below-average physical fitness. The V
grade students showed a more than 5% increase
in students with below-average physical fitness, as
compared with the students in the 1V grade. The in-
crease of this value was probably caused by puberty
or an increase in school duties. The percentage of VI
grade students with below-average physical fitness
increased by 1%, which means a stabilisation of the
level of physical fitness occurs among the subjects
(figure 3.).
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Figure 1. An assessment of physical fitness of girls in the IV, Vand VI grades, in %
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Figure 2. An assessment of physical fitness of boys in the IV, Vand VI grades, in %
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Figure 4. The academic results of IV grade students, in %

The mental fitness of students in the school envi-
ronment can be determined by, among other means,
grades. Grades are a result of various academic
achievement tests implemented by teachers, which
in 70-90% of the time, according to Lobocki (2003),
only tests basic information without ascertain-
ing students’ ability to apply this in practice. Many
pedagogues, however, believe that school grades il-
lustrate the level of mental fitness of children and
because of this fact, they may be used as signs of
its degree of development (Guszkowska 1997; Ni-
emierko 1999; Kosinska 2000; Nowocien 2005,
Czechowski 2007).

The following part of the dissertation contains
the academic results of the subjects with respect to
their grade-level, beginning with the IV grade.

Students in the IV grade have a 49.5% average
and a 48.6% above-average academic result. The
group also showed that 1.9% of the students had be-
low-average academic results. The girls comprised

the majority among students in the IV grade with
above-average academic results (61.2%), while boys
were dominant in the group of students with aver-
age academic results (58.6%). There were no girls
with below-average academic results, while 3.4% of
boys showed such results (figure 4.).

Girls, those with above-average physical fitness,
as well as those with below-average physical fitness,
had higher school grade averages than did the boys.
In the group with above-average physical fitness,
the girls also had above-average academic results
(4.89), while the boys had average academic results
(4.34). The observed differences in school grades of
boys and girls with above-average physical fitness
were statistically relevant, with the p-value <0.05.
In the group of students with below-average physi-
cal fitness, both girls and boys had average academ-
icresults. Registered differences in the academic re-
sults of girls and boys with below-average physical
fitness were not statistically relevant (table 1.).
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Table 1. The academic results of IV grade students with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

Girls Bovs Student’s t-test
y tt-test values
School grade average
Average | Standard No. of Average | Standard No. of t-value value
value deviation | subjects value deviation | subjects p
above-average 4.89 0.40 15 4.34 0.48 20 3.404 0.002*
physical ftiness
below-average 4.43 0.41 16 4.20 0.43 29 1.612 0.114
physical fitness
*this interrelation is statistically relevant with the p-value <0.05
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Figure 5. The level of academic results among IV grade students with above-average and below-average physical fitness, in %
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Figure 6. The level of academic results of IV grade boys with above-average and average physical fitness, in %
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The analysis of the above data shows that the
majority of girls with above-average physical fit-
ness, had above-average academic results (86.7%).
Moreover, significantly less girls with above-aver-
age physical fitness had average academic results
(13.3%). There were no female students with above-
average physical fitness and below-average academ-
ic results.

Among the girls with below-average physical
fitness, half of them had above-average academic
results, and the other half had average academic
results. There were no female students with below-
average physical fitness and below-average academ-
ic results (figure 5).

Boys with above-average physical fitness had
above-average and average academic results. There
were no male students with below-average academic
results. Half of the boys with above-average physical
fitness had above-average academic results, while
the other half had average academic results.

Among the students with below-average physical
fitness, the majority had average academic results
(69%), while above-average academic results were
present in 31% of the cases (figure 6.).

Among the V grade students, the biggest percent-
age consisted of students with average academic re-
sults (52.9%). Above-average academic results were
registered in 40.8% of the subjects, while 6.3% reg-
istered below-average results. Generally, the girls
had higher academic results than did the boys. The
veracity of this statement is confirmed by the pres-
ence of a high percentage of girls with above-average
academic results (52.6%), while a minute percent-
age of girls had average academic results (0.8%).
More than half of the boys had average academic
results (59.2%), while above-average results were
registered in 29% of the male subjects, and 11.8%
demonstrated below-average results (figure 7.).

At this grade-level, girls and boys with above-

average physical fitness generally had average aca-
demic results. However, girls with above-average
physical fitness had a higher school grade average
(4.41) than did boys (3.97). The differences in the
academic results of students with above-average
physical fitness were statistically relevant with the
p-value <0.05.

Female students with below-average physical fit-
ness also had above-average academic results. Their
school grade average (4.47) was higher than boys
(3.75). The differences in the academic results of the
students in this group were statistically relevant,
with the p-value =0.001 (table 2.).

More than a half of the girls with above-average
physical fitness (52.6%) had average academic re-
sults, while 47.4% had above-average academic
results. There were no girls with above-average
physical fitness and below-average academic re-
sults. Among the girls with below-average physi-
cal fitness, the majority (63%) had above-average
academic results, while every third student (33.3%)
had average academic results. In addition, 3.7% of
female students with below-average physical fitness
also had below-average academic results (figure 8.).

The majority of boys with above-average physi-
cal fitness (61%), had average academic results. Ev-
ery third student (31%) with above-average physi-
cal fitness had above-average academic results,
while 8% had below-average academic results.
Students with below-average physical fitness had
worse academic results than their colleagues with
above-average physical fitness. This is indicated by
the percentage of students with below-average aca-
demic results (22.5%). More than half of the boys
with below-average physical fitness, also had aver-
age academic results (51.6%). Every fourth student
(25.9%) in this group had above-average academic
results (figure 9.).

The percentage of VI grade students with aver-
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Figure 7. The academic results of V grade students, in %
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Table 2. The academic results of V grade students with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

Girls Boys Student’s t-test
School grade average Average Standard No..of Mean Stand.ard No. of
value s subje- devia- . t-value | p-value
deviation value . subjects
cts tion
above-average 4.41 0.70 19 397 0.66 25 1986 | 0.049*
physical fitness
below-average 4.47 0.62 27 3.75 0.74 31 3968 | 0.001*
physical fitness
*this interrelation is statistically relevant with the p-value <0.05
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fitness
60+ 52,6 774 mabove-avg
50 O below-avg
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Figure 8. The academic results of V grade girls with above-average and below-average physical fitness, in %
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Figure 9. The academic results of V grade boys with above-average physical fitness, in %

age and above-average academic results is similar.
In the study, 46.9% of the VI grade students had
average academic results, while 45.3% had above-
average academic results. 7.8% of students had
below-average academic results. Girls from the VI
grade had significantly better academic results than
did the boys, as can be seen in the percentage of stu-
dents with above-average academic results (62.9%
of girls and 27% of boys). Moreover, 60.3% of the

boys and 34.1% of the girls had average academic
results, while 12.7% of the boys and 3% of the girls
had below-average academic results (figure 10.).

An analysis of the results using a non-parametric
test showed differences in the academic results of
the girls and the boys with above-average physical
fitness. These results are statistically relevant with
the p-value = 0.001. Girls with above-average physi-
cal fitness had a higher school grade average (5.1)
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Figure 10. The academic results of VI grade students, in %

Table 3. The academic results of VI grade students with above-average physical fitness (Mann-Whitney U test)

Levelf_of physical Girls’ rank sum Boys’ rank sum Z-test value p-value
itness
above-average 529.0 606.0 4.430 0.001*

*this interrelation is statistically relevant with the p-value<0.05

Level of

704 62,9 603 acad.
60- results
50 N 453 46,9 O above-

] avg

0% 404 34,1 O average

N 27
30- || m below-
201 12,7 e

— = TS
10- 3 -:

0 T T 1
girls boys in general
Gender of the subjects
Figure 11. The academic results of VI grade students with above-average physical fitness
Table 4. The academic results of VI grade students with below-average physical fitness (Student’s t-test)
Girls Boys Student’s t-test
School grade average - -
g g Mean Stan No. of Mean Stan No. of
dard de- . value dard de- . t-value | p-value
value A subjects A subjects
viation viation
below'a‘;?rage physical 4.1 0.6 31 4.0 0.7 26 0.439 0.662
itness
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than did boys with the same level of physical fitness
(3.9) (table 3., figure 11.).

Girls with below-average physical fitness also
had a slightly higher school grade average (4.1) than
did boys with the same level of physical fitness (4.0).
These differences, however, were not statistically
relevant (table 4).

This study shows that the majority of girls with
above-average physical fitness had above-average
academic results (93.7%). 6.3% of the girls with
above-average physical fitness had average academic
results. There were no girls with above-average phys-
ical fitness and below-average academic results.

The majority of female students with below-aver-
age physical fitness (58.3%) had average academic
results. Every third female student with below-av-
erage physical fitness had above-average academic
results (32.3%), while every tenth female student
with the same level of physical fitness (9.4%) had
below-average academic results (figure 12.).

Every fourth boy with above-average physical
fitness had above-average academic results (26.7%).

The majority of students with above-average physi-
cal fitness had average academic results (63.3%),
while every tenth subject with the same level of
physical fitness had below-average academic re-
sults.

Every third subject with below-average physical
fitness (34.6%) had above-average academic results.
There was almost twice the number of students with
below-average physical fitness and below-average
academic results (19.2%) than their counterparts
with above-average physical fitness (10%). 46.2% of
boys with below-average physical fitness had aver-
age academic results (figure 13.).

Students with above-average physical fitness
often represent their schools in various kinds of
sports competitions. At the same time, student at-
hletes are often visible on the radar of pedagogic
work as good athletes with above-average sports
results, but below-average academic results. In
some cases, the reputation of being a good athlete
helps them to fulfill their school obligations, e.g. get
promoted to the next grade. It should be noted that
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Figure 12. The academic results of VI grade girls with above-average and below-average physical fitness, in %
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Figure 13. The academic results of VI grade boys with above-average and below-average physical fitness, in %
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student athletes and school representatives freque-
ntly miss classes as a result of their participation
in sports competitions, and have to deal with the
backlog on their own. In this situation, a question
should be asked: will those students be able to learn
the information they missed in classes on their own,
to the point where their academic results are above
-average? The following part of this dissertation at-
tempts to establish the relationship between physi-
cal fitness and the academic results of the subjects,
therefore answering the above-mentioned question.
To accomplish this, the academic results of students
with above-average and below-average physical fit-
ness have been more thoroughly analysed.

IV grade girls with above-average physical fit-
ness had above-average academic results. This is
evident by their school grade average (4.89), while
their peers with below-average physical fitness had
average academic results (their general school gra-
de average being 4.43). The observed differences in
the academic results of girls with above-average and
below-average physical fitness were statistically re-

levant with the p-value =0.001 (table 5.).

The academic results of boys, both those with
above-average and below-average fitness, remained
at an average level. Among the boys, just as with the
girls, students with above-average physical fitness
had a higher school grade average than their peers
with below-average physical fitness. The boys with
above-average physical fitness had a general grade
average of 4.34, while boys with below-average phy-
sical fitness had an average of 4.20. Observed diffe-
rences in the academic results of boys with above
-average and below-average physical fitness were
not statistically relevant (table 6.).

The presented results indicate the existence of
interrelations between physical fitness and the aca-
demicresults of IV grade students. The results of the
studies showed that both girls and boys with above
-average physical fitness had higher school grade
averages than their peers with below-average phy-
sical fitness, i.e. achieved better academic results.

A comparative analysis of the academic results
of V grade girls with above-average and below-ave-

Table 5. The academic results of IV grade girls with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

above-average physical fitness

below-average physical fitness Student’s t-test

Academic results
Mean Standard No. of Mean Standard No. of t-value value
value deviation | subjects value deviation | subjects p
grade average 4.89 0.40 15 4.43 0.40 16 3.729 0.001*

* this interrelation is statistically relevant with the p-value <0.05

Table 6. The academic results of [V grade boys with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

above-average physical fitness

below-average physical fitness

Student’s t-test

Academic results
Mean Standard No. of Mean Standard No. of t-value value
value deviation | subjects value deviation | subjects p
grade average 4.34 0.49 20 4.20 0.41 29 1.053 0.297

Table 7. The academic results of V grade girls with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

above-average physical fitness

below-average physical fitness

Student’s t-test

Academic results
Mean Standard No. of Mean Standard No. of t-value value
value deviation | subjects value deviation | subjects p
grade average 4.41 0.70 19 4.47 0.62 27 -0.261 0.794
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rage physical fitness, showed that less physically fit
female students had a slightly higher general gra-
de average. Girls with above-average physical fit-
ness had a grade average of 4.41, while those with
below-average physical fitness had a grade average
of 4.47. The physical fitness of V grade girls was not
avariable differentiating the academic results of the
subjects (table 7.).

Boys with above-average physical fitness ge-
nerally had a higher general school grade average
(3.97) than their peers with below-average physical
fitness (3.75). However, these differences were not
statistically relevant (table 8.).

Differences in academic results in the V grade
of both boys and girls with above-average and be-
low-average physical fitness, were not statistically
relevant. It was, however, observed that girls with
above-average physical fitness had a slightly lower
school grade average than their peers with below
-average physical fitness. Among the boys, those
with above-average physical fitness had higher gra-
de averages.

Female V grade students with above-average
physical fitness had a higher general grade average
(5.12) than their peers with below-average physical
fitness (4.13). The general grade average reflects
academic achievements: female students with above
-average physical fitness had above-average acade-
mic results, while those with below-average physi-
cal fitness had average academic results. Differences
in the academic results of girls with above-average
and below-average physical fitness were statistical-
ly relevant with the p-value = 0.001 (table 9.).

Table 10 presents the differences in the academic
results of boys with above-average and below-ave-
rage physical fitness. In this regard, students with
above-average physical fitness had a higher grade
average (4.05) than their peers with below-average
physical fitness (3.90). However, the observed diffe-
rences in the academic results of boys from the ana-
lysed fitness groups were not statistically relevant.

The analysis of gathered material showed that
the majority of IV and VI grade girls with above-
average physical fitness, had above-average aca-

Table 8. The academic results of V grade boys with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

above-average physical fitness

below-average physical fitness Student’s t-test

Academic results
Mean Standard No. of Mean Standard No. of t-value value
value deviation | subjects value deviation | subjects p
grade average 397 0.66 25 3.75 0.74 31 1.184 0.241

Table 9. The academic results of VI grade girls with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

above-aw_arage physical below-aw_arage physical Student’s t-test
fitness fitness
Academic results

Mean Stan- No. of Mean Stan- No. of
dard de- . dard de- . t-value p-value

value L. subjects | value L. subjects
viation viation

grade average 5.12 0.37 16 4.13 0.67 32 5.241 0.001*

*this interrelation is statistically relevant with the p-value <0.05

Table 10. The academic results of VI grade boys with above-average and below-average physical fitness (Student’s t-test)

above-avgrage physical below-avgrage physical Student’s t-test
fitness fitness
Academic results
Mean Stan- No. of Mean Stan- No. of
dard de- . dard de- . t-value p-value
value L. subjects | value L. subjects
viation viation
grade average 4.05 0.78 30 3.90 0.96 26 0.623 0.535
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demic results. Their general grade average in this
group was higher than that of their peers with be-
low-average physical fitness. This was statistically
relevant with the p-value = 0.001. The academic re-
sults of V grade female students with above-average
fitness were mostly average, but the percentage of
subjects with above-average academic results was
high. Among the girls with above-average physical
fitness, there were no subjects with below-average
academic results (figure 14.).

The academic results were more widely differen-
tiated among the girls with below-average physical
fitness. In the IV grade, half of the subjects had aver-
age academic results, and the other half had above-
average academic results. In the V grade, the major-
ity consisted of girls with above-average academic
results (63%), while every third subject (33.3%) had
average academic results. In the VI grade, every sec-
ond female student had average academic results,
while every third (30.6%) above-average academic
results. In the V and VI grade-levels, there were also
female students with below-average academic re-
sults (figure 15.).

On the basis of the gathered results of the study
of girls, it cannot be definitively stated that there is
a strong connection of physical fitness with academ-
ic results. However, one can distinguish a distinct
tendency, as the majority of female students with
above-average physical fitness had above-average
academic results. Among girls with below-average
physical fitness, the situation was not as clear. There
were a lot more female students with average and
below-average academic results among them, than
among their peers with above-average physical fit-
ness.

Among IV grade boys with above-average physi-
cal fitness, there were average and above-average
academic results, while there were no below-aver-
age academic results. In the V and VI grade, with the
onset of puberty, peer pressure seems to have influ-
enced their behavior and conduct, and the academic
results of the majority of the boys were worse than
in the IV grade. The majority of V and VI grade stu-
dents had average academic results. In the higher
grades, the percentage of students with above-av-
erage academic results decreased as compared to
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Figure 14. The academic results of IV, V and VI grade girls with above-average physical fitness, in %
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Figure 15. The academic results of IV, V and VI grade girls with below-average physical fitness, in %
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the IV grade (from 50% in the IV grade to 32% in
the V grade and 26.7% in the VI grade). 10% of the
VI grade boys with above-average physical fitness
achieved below-average academic results (figure
16.).

Among boys with below-average physical fitness,
it was observed that in all grades, the majority con-
sisted of students with average academic results.
The percentage of students with average academic
results, decreased in the higher grades. In the IV
grade, there were no students with below-average
academic results, while in the V and VI grade, ev-
ery fifth student had such results. In the IV and V
grades, the percentages of students with above-
average academic results were similar (26% in the
IV grade and 25.9% in the V grade), while in the VI
grade, this was higher by almost 10%. The increased
percentage of students with above-average academ-
ic results in the VI grade might have been caused by
the students’ preparations to take the final test for

Conclusion

1. The physical fitness of IV - VI grade students
did not vary from the image of peer physical
fitness presented in the available literature.
Results of the study show that the majority
had an average physical fitness level. As the
subjects got older, the percentage of female
students with above-average physical fitness
decreased and those with below-average phy-
sical fitness increased. Among boys, the per-
centage of students with above-average phy-
sical fitness increased in direct proportion to
their age.

2. The majority of students had average and abo-
ve-average academic results. The percentage
of boys with above-average academic results
decreased in the higher grades, while that of
girls increased. The percentage of students
with below-average academic results increa-

VI graders, which takes place at the end of primary sed in the VI grade.
school (figure 17.).
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Figure 17. The academic results of IV, V and VI grade boys with below-average physical fitness, in %
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3. Girls with above-average physical fitness had
a higher general school grade average than
did boys with above-average physical fitness.
Female students with below-average physical
fitness also had a higher general school grade
average than did boys.

The discovery of interrelations between physi-
cal fitness and academic results will help change
the opinion dominant, not only among students, but
also among teachers, that student athletes achieve
below-average academic results. The knowledge
that physical fitness and academic results go hand
in hand may provide subject teachers, homeroom
teachers and parents, with arguments to develop
and maintain the above-average level of both of
these aspects.
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Streszczenie: W ksztatceniu akademickim jest nie tylko istotne nauczanie, lecz réwniez wychowanie, ktére nadaje szcze-
gblnego znaczenia procesowi ksztatcenia. Proces akademickiego ksztatcenia realizowany w ramach ksztatcenia zawodo-
wego na poziomie wyzszym, mozemy rozpatrywac na przyktadzie relacji miedzy wychowaniem a socjalizacja zawodowg
i inkulturacja, a takze szeroko rozumiang edukacja. W tym ostatnim pojeciu Zbigniew Kwiecinski upatruje mozliwo$¢ po-
taczenia oddziatywan zwigzanych z rozwojem cztowieka i wspierajacych go w osigganiu petnej harmonii i dojrzatej oso-
bowosci w relacji do siebie samego, do $wiata i do spoteczenstwa w ramach koncepcji dziesiecio$cianu, gdzie edukacja jest
rozumiana jako ztozona z dziesieciu proceséw, charakteryzowanych przez dobor tresci, przedmiotéw, celéw, proceséw
i skutkéw edukacyjnych jako: globalizacja, etatyzacja, nacjonalizacja, kolektywizacja (socjalizacja wtérna), polityzacja, biu-
rokratyzacja, profesjonalizacja, socjalizacja (uspotecznienie pierwotne), inkulturacja i personalizacja wychowanie i jurydy-
fikacja, ksztatcenie i humanizacja. Taka koncepcja stawia edukacje w relacji nadrzedno$ci wobec wychowania rozumianego
w znaczeniu waskim oraz socjalizacji, a w relacji podrzedno$ci wobec wychowania rozumianego w znaczeniu szerokim
i stanowi wskazanie w planowaniu wychowania i ksztatcenia akademickiego, w kierunku opracowan bardziej ztozonych,
systemowych, kompleksowych - a najogélniej méwigc - integralnych. Dokonujgc rozréznienia miedzy socjalizacja dziecie-
c3 a socjalizacja dorostych, artykut wskazuje na uwiktanie ksztatcenia akademickiego w duzej mierze w socjalizacje typu
dzieciecego i na nieuchronnos¢ szoku kontaktu z rzeczywistos$cia (reality shock) w zetknieciu z realiami pracy zawodowe;j,
takze w zawodzie pedagoga i nauczyciela. Nie oznacza to jednakze, Ze nie mamy podejmowac dziatan zapobiegajacych tym
wszystkim szkodom jakie powstaja w wyniku nieprzygotowania absolwentéw szkdét wyzszych do podjecia profesjonal-
nych dziatan w pierwszych dniach ich pracy zawodowej po ukonczeniu studiéw. W zwigzku z tym autor postuluje wieksze
zblizenie studiéw do konkretnej rzeczywisto$ci i do rzeczywistych probleméw, a nade wszystko wyzwalanie nauczania
akademickiego od jego tak czesto niestety obecnych alienujacych je zwigzkéw z ideologiami i stereotypami.

Stowa Kluczowe: wychowanie, ksztalcenie, socjalizacja, socjalizacja pierwotna, socjalizacja wtérna, inkulturacja, humani-

zacja, szok rzeczywistos$cig, socjalizacja dziecieca i socjalizacja zawodowa, dziesiecio$cian edukac;ji

Wprawdzie na poziomie akademickim nie spo-
tykamy zbyt wielkiej uwagi poswiecanej wychowa-
niu, a przynajmniej nie tak znaczacej jak ta skupiona
na ksztatceniu akademickim. Nie oznacza to jednak,
ze wychowanie nalezatoby lokalizowa¢ jedynie na
nizszych poziomach edukacji szkolnej. Cztowieka
nalezy wychowywac i ksztatci¢ - a wspdtczesny
fakt rozszerzenia sie przedmiotu badan pedagogi-
ki na cate zycie cztowieka, tym bardziej przekonu-
je o waznosci i potrzebie tego rodzaju dziatalnosci
réwniez w ramach ksztatcenia i wychowania akade-
mickiego. Mozemy to usitowa¢ wykazac¢ na przykta-
dach proceséw socjalizacji zawodowej i inkulturacji
- co czynimy przedmiotem analizy w niniejszym
artykule.

Wychowanie mozemy wigzac¢ z procesami wpro-
wadzenia cztowieka w zycie spoteczne i kulturalne,
tym bardziej, Ze jest ono procesem o bardzo duzym
zabarwieniu spotecznym i kulturowym - wigze sie
z wprowadzeniem wychowanka w Zycie spoteczne
oraz kulturalne. Podstawowymi pojeciami w takim
kontekscie problemowym staja sie: socjalizacja, in-
kulturacja, a takze w szerokim rozumieniu edukacja
(rozumiana jako zawierajaca w sobie m.in. wycho-
wanie i socjalizacje).

1. Wprowadzenie do zycia w spoteczenstwie
(socjalizacja a wychowanie)

Proces socjalizacji jest rozumiany jako przygoto-
wanie i wprowadzenie jednostki do zycia w spote-
czenstwie. Wyrdéznia sie:

e socjalizacje pierwotnq - taka, ,ktora jednostka
przechodzi w dziecinstwie i z ktérej pomoca
staje sie cztonkiem spoteczenstwa” (Berger,
Luckmann, 1983, s. 204);

e socjalizacje wtérng - stanowi ja ,kazdy na-
stepny proces, ktéry wprowadza jednostke,
majaca juz za sobg socjalizacje pierwotng,
w nowy sektor obiektywnego $wiata jego
spoteczenstwa” (tamze). Z tym rodzajem so-
cjalizacji wigze sie takze czesto socjalizacje
zawodowq - o czym z bezposrednimi odnie-
sieniami do ksztalcenia akademickiego chce-
my mowic obecnie.

Jak stusznie zauwaza D. Zajac, tak rozumiana
socjalizacja pozostaje w stosunku podrzednosci do
wychowania w znaczeniu szerokim i w stosunku
nadrzedno$ci do wychowania w znaczeniu waskim
(Kubiak-Szymborska, Zajac, 2002, s. 58).

Zwiazki socjalizacji z wychowaniem sg akcento-
wane wspotczes$nie zwlaszcza przez trzy ujecia:

1) Wychowanie i socjalizacja sg uczeniem sie
warto$ci i norm spotecznych. Aby wychowanek
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przyjmowat postawy spoteczne, powinien poznac
warto$ci i normy danej spotecznosci (grupy). Prob-
lem warto$ci nalezy do filozofii i bywa ujmowany
wielorako'.

W wychowaniu warto zwrdci¢ sie ku warto$ciom
wyrazajacym to, co powinno by¢, ujmujacym to, cze-
go oczekujemy, ukazujagcym to, co jest najbardziej
godne ludzkiego dazenia. Wartos$ci sa filarami, na
ktorych opiera sie Zycie spoteczne. Tworza one pod-
stawowy element ludzkich postaw i stosunkéw mie-
dzyludzkich. Czlowiek wybiera lub odrzuca pewne
poczynania w zaleznos$ci od wybranych i przezywa-
nych wartosci.

Nalezy pamieta¢, Ze nasze wyobrazenia o war-
tosciach, utrwalone takze w procesie wychowania,
funkcjonuja jako wspoélne (ogélnie wazne) postawy
i przekonania wtasciwe cztonkom danej spoteczno-
$ci lub grupy. Warto$ci moga by¢ jednak interpreto-
wane w rozny sposéb i sama idea (pojecie) warto-
$ci nie méwi nic o tym, jak je zrealizowac lub jak je
konkretnie zastosowac w zyciu. Takie przepisy ilu-
strujgce w sposob konkretny, jak cztonkowie danej
spotecznos$ci widzg mozliwosci realizacji pewnych
wartosci, ujmujemy jako normy spoteczne®.

Normy spoteczne s3 przepisami zachowan,
wskazujg na konkretne postawy i sposoby, poprzez
ktore cztonkowie danej spotecznosci chca wyrazac
(realizowac) okreslone wartos$ci. Wychowanie, jako
pomoc w socjalizacji, powinno by¢ wprowadzeniem
w realizacje norm spotecznych. Musi wiec prowa-
dzi¢ wychowanka do odrézniania warto$ci od tego,
co nie jest wartoscig, do wyboru takich czy innych
warto$ci oraz do ich rozumienia w konteks$cie norm
spotecznych.

2) Wychowanie i socjalizacja przygotowuja do
podjeciairealizacjirél spotecznych. Konkretne zasa-
dy realizowania danych warto$ci, ukazywane przez
normy spoteczne, sg zwigzane z pewnymi oczeki-
wanymi relacjami. Te oczekiwania mozemy okresli¢
jako odnoszace sie do petnienia okreslonych funkcji
spotecznych (np. zwigzanych z zawodem nauczy-
ciela, lekarza, pielegniarki, ale takze z rolg matki
i ojca). Jesli kto$ nie odpowiada stawianym wyma-
ganiom, w pewnym sensie wypada z roli, przynosi
rozczarowanie spotecznosci, a jego niewtasciwe po-
stepowanie prowadzi do okreslonych konsekwencji
(takze zawodowych i spotecznych). W tym wtasnie
rozumieniu wydaje sie akcentowa¢ nawet rozumie-
nie wychowania zdrowotnego Edward Mazurkie-
wicz, wedtug ktérego jest ono ,integralna sktadowa
ksztattowania peinej osobowo$ci oraz istotnym ele-
mentem fachowego przygotowania w wielu dziedzi-
nach pracy ludzkiej” (Mazurkiewicz 2001, s. 83-84).

Z tego punktu widzenia wychowanie moze by¢
rozumiane jako zamierzona pomoc w socjalizacji,
czyli takze w przyjmowaniu rél spotecznych. Po-
winno tez stuzy¢ uczeniu sie tych rdél i wchodzenia

'W artykule O wartoSciach chrzescijariskich w wychowaniu (Nowak
1992b, s. 41-43), przedstawiam gtéwne stanowiska, jakie powstaty
w zwigzku z rozumieniem pojecia ,wartosci”. (Strézewski, 1981).

2 Szerzej ten problem omawiam w artykule Wychowanie a wartosci (No-
wak 1993, 5. 43-73).

w uregulowane zycie spoteczne. Bardzo istotna
rzecza jest w tym wypadku warto$ciowanie i uka-
zywanie na jego tle waznych funkcji spotecznych.
Rozwdj osobowosci, nie moze by¢ celem samym
w sobie. Przeznaczeniem cztowieka jest Zycie spo-
teczne i ubogacanie tego zycia o swoj wtasny (autor-
ski) wktad (Giugni 1984, s. 64-65).

3) Wpychowanie odgrywa szczeg6lng role
w ksztattowaniu $wiadomosci moralnej wychowan-
ka, w formowaniu sumienia. Kwestie formacji/wy-
chowania sumienia mozna rozpatrywac z réznych
perspektyw. Socjologiczne podej$cie do kwestii
ksztattowania sumienia widzimy m.in. u E. Durk-
heima, ktéry wyraznie tgczy ten proces z faktem
zycia spotecznego.

Sumienie jest instancjg, ktéra jakby od wewnatrz
reguluje ludzka postawe pod wzgledem jej zgod-
nosci z wartosciami, normami oraz oczekiwanymi
postawami, ktérych przyktady s podawane wycho-
wankowi z zewngatrz. Maja one umozliwi¢ cztowie-
kowi, ktéry jest istotg wolng, oparcie swojego dzia-
tania na jakich$ statych podstawach.

Laczy sie z tym wiele probleméw. Badania L.
Kohlberga, ]. Piageta i innych psychologéw wykazu-
ja, ze nawet gdy dana osoba przyswoi sobie pewna
liste przypadkéw ,wolno mi - nie wolno mi”, istnieje
mate prawdopodobienstwo, ze dana lista zostanie
zinternalizowana. Jesli za warto$¢ uwazamy osiag-
niecie dojrzatosci moralnej, to najbardziej wtasciwa
droga jest pobudzanie wychowanka do podnoszenia
wtasnego poziomu mys$lenia o problemach moral-
nych. Powstawanie poje¢ moralnych ma charakter
ewolucyjny - nie polega na (imprinting®) wdrukowa-
niu zasad, wartosci, norm czy cndt, zachodzacym
przez modelowanie, nauczanie, czy przez S$rodki
wychowawcze (nagrody i kary). Proces ten ma ra-
czej charakter restrukturyzacji pojeciowej. Analizy
L. Kohlberga koncentruja sie nie tylko na zasadach
moralnych w og6lnosci (jak to ma miejsce u J. Piage-
ta), lecz takze, przez odniesienie ich do konkretnych
sytuacji, kieruja sie na poszukiwanie warto$ci mo-
ralnych w my$leniu poszczegdlnych oséb (Kohlberg
1963, s. 11-33, Kohlberg 1964, s. 383-431; Kohlberg
1981; Arto 1984).

Osoba ludzka wchodzi w Zycie spoteczne, odpo-
wiadajac na jego potrzeby w sposéb dynamiczny, co
prowadzi, wedtug G.W. Allporta, do ,wyksztatcenia
w sobie niepowtarzalnych sposobdéw adaptacji do
otoczenia i opanowywania go; te wtasnie sposoby
tworza osobowos¢” (Allport 1988, s. 53).

2. Wprowadzenie w $wiat wartos$ci kultury (in-
kulturacja a wychowanie)

Czlowiek zyje zawsze w pewnej kulturze, jest
istota nie tylko spoteczng, lecz takze kulturalna.
Musi jednak nauczyc¢ sie kulturalnego sposobu zycia,

3 Imprinting jest pojeciem uzywanym przez etologdw, ktére w jez. an-
gielskim oznacza pojmowanie czego$ w sensie wtasciwym dla danego
gatunku, w sensie czego$, co jest jakby wycisnigte od pierwszych mo-
mentoéw zycia organizmu.
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musi poznac kulture (Nowak 1999, s. 328n). Proces
wchodzenia w zycie kulturalne danej spotecznosci
okreslamy jako inkulturacje. Wychowanie powinno
by¢ zamierzong, $wiadoma i celowg pomoca w ucze-
niu sie kultury.

Podobnie jak na to wskazywano w odniesieniu do
adaptaciji i socjalizacji, rowniez wychowanie pojmo-
wane w sensie inkulturacji nie moze poprzesta¢ na
zwyktym przekazie i pomocy w przyswajaniu kultu-
ry, lecz powinno zmierza¢ do ksztattowania $§wiado-
mosci bycia podmiotem kultury i zdolnosci tworczego
przemieniania struktur oraz poprawy aktualnego
stanu kultury (Jankowski 1996, s. 138-151).

Chociaz trudno méwi¢ o catkowitej zaleznosci
rozwoju czlowieka od czynnikéw $rodowiskowo-
kulturowych, to jednak powaznym przeoczeniem
bytoby pominiecie kultury i jej form. ZloZzonos$¢
probleméw wspoétczesnej kulturyijej kryzysy, ktore
dotykaja zwtaszcza mtodego cztowieka, wymagaja
nowego stylu pracy kulturalnej o znaczeniu wycho-
wawczym. Okresla sie go czasem jako ,animacje
kulturalng” (Kargul 1997; Gajda 1993).

Wprowadzenie w kulture nie moze by¢ bowiem
pojmowane tylko jako przyjmowanie. Musi w nim
wystapi¢ réwniez nabywanie zdolnos$ci produk-
tywnego, aktywnego tworzenia kultury. W tym sen-
sie nalezy widzie¢ inkulturacje jako oferte pewnej
kultury, ktéra oczekuje na twdrcze podjecie (Loch
1976, s. 122-140).

Z jednej strony chodzi o przekaz i pomoc w ucze-
niu sie technik i sposobéw funkcjonowania kultury
oraz dalszego jej przekazywania (np. opanowanie
jezyka, czytania, pisania, my$lenia, $wiadomo$¢
warto$ci i poje¢ moralnych). Z drugiej strony na-
tomiast wychowanie ma prowadzi¢ do uzdalniania
cztowieka do zmiany swoich relacji zyciowych lub
do ich nowego ksztattowania (zdolno$¢ do krytyki,
kreatywnos$¢, zaangazowanie, poczucie odpowie-
dzialnos$ci, zdolno$¢ rozpoznawania btednych kie-
runkéw rozwoju kultury) (Loch 1976, s. 137-140).

0 ile w spotecznosci tradycyjnej (statycznej)
przez wychowanie mozna bylo tatwiej rozumiec
przekaz wartos$ci, modeli Zycia oraz form kultury,
o tyle w spotecznosci wspotczesnej (dynamicznej
i pluralistycznej) musi by¢ podjete zadanie budo-
wania zywej relacji miedzy przesztoscig a przy-
sztoscig. Prawdziwa madro$¢ pedagogiczna, a zara-
zem tajemnica wychowania, polega na tym, aby nie
wykorzysta¢ braku doswiadczenia mtodych w celu
poddania ich pod rzady i roszczenia dorostych, ale
réwniez by nie dopusci¢ do oderwania sie mtodzie-
zy od tradycji i ogélnoludzkiego doswiadczenia (No-
wak 19923, s. 8-9; Reboul 1989, s. 22-25, 54-59).

Mozna stwierdzi¢, Ze proces wychowania czto-
wieka realizuje sie w polu wzajemnych oddziaty-
wan pomiedzy inkulturacja (podobnie jak to jest
z socjalizacjg i adaptacjg) a sprzeciwem. Zdolno$¢
zauwazenia, gdzie zachodzi potrzeba adaptacji, so-
cjalizacji, inkulturacji, a gdzie sprzeciwu, w celu
budowania wtasnej tozsamosci, jest istotna w naby-
waniu wolno$ci przez wychowanka.

Wychowanie, zwtaszcza to akademickie, powin-
no w zasadzie petni¢ podwdjna funkcje: 1) uodpor-
ni¢ na spoteczenstwo i jego kulture, 2) stymulowac
do dania pozytywnej odpowiedzi na wymagania
spoteczno-kulturalne wspoétczesnego $wiata. Oba
dazenia nie wykluczajg sie wzajemnie, lecz powinny
wspotwystepowac, wskazujgc na podwojne zadanie
wychowania: przekaz tradycji oraz wychowanie dla
przysztosci (Nowak 1992c, s. 14).

3. Edukacja akademicka w konteks$cie Zzycia spo-
tecznego a wychowanie

Swoistym zsumowaniem przedstawionych wy-
zej aspektéow i podejs¢ do wychowania wydaje sie
ujecie edukacji, ktére zaznacza swoja obecno$¢
wtasnie w kontek$cie zycia spotecznego. W tym
pojeciu zaczyna sie upatrywac potaczenie oddzia-
tywan zwigzanych z rozwojem cztowieka i wspie-
rajacych go w osigganiu peinej harmonii i dojrzate;j
osobowosci w relacji do siebie samego, do $wiata
i do spoteczenstwa.

Interesujaca probe takiego ujecia edukacji przed-
stawia w tym wzgledzie Z. Kwiecinski, ujmujacy
edukacje jako ,0g6t wptywéw na jednostki i grupy
ludzkie, wptywdéw sprzyjajacych takiemu ich roz-
wojowi i wykorzystaniu posiadanych mozliwosci,
aby w maksymalnym stopniu staty sie Swiadomy-
mi i twérczymi cztonkami wspoélnoty spotecznej,
narodowej, kulturowej i globalnej oraz by staty sie
zdolne do aktywnej samorealizacji, niepowtarzal-
nej i trwatej tozsamosci i odrebnosci, byty zdolne
do rozwijania wtasnego Ja poprzez podejmowanie
«zadan ponadosobistych», poprzez utrzymywanie
ciggtosci wtasnego Ja w toku spetniania «zadan
dalekich». Edukacja to og6t czynnos$ci prowadze-
nia drugiego cztowieka i jego wtasnej aktywnosci
w osigganiu peinych i swoistych dlan mozliwosci,
jak tez og6t wptywéw i funkcji ustanawiajacych
i regulujacych osobowos¢ cztowieka i jego zachowa-
nie, w relacji do innych ludzi i wobec $wiata” (Kwie-
cinski 1995, s. 13).

Z. Kwiecinski porzadkuje wptywy spoteczne
i procesy szczegétowe sktadajgce sie na edukacje®.
Jako zagadnienia najszersze przyjmuje globalne
problemy $wiata, jako najwezsze - gatunkowy wy-
miar czlowieka jako organizmu. Tak utworzony
zbior proceséw edukacyjnych ,mozna wyobrazic¢
sobie jako regularny dziesieciomian, w ktérym kaz-
da ze $cian miataby podobng wielko$¢ pola (sym-
bolizujaca site wptywu na osobowos¢) i w ktorego
$rodku umie$ci¢ mozna ksztattowang przez te pro-
cesy osobowo$¢ w postaci «jadra promieniujacego»,
oddajacego aktywnie te wptywy tak, Ze juz w toku
jego zmieniania sie jednocze$nie ono samo zmie-
niatoby owe pierwotne «ptaszczyzny» wpltywow”
(Kwiecinski 1998, s. 39).

* Interesujaca probe zastosowania tej koncepcji jako teoretycznej pod-
stawy wyprowadzenia szans edukacyjnych mtodziezy gimnazjalnej
podjeta A. Petkowicz 2002 (maszynopis).
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W zwiazku z tak zharmonizowanymi wptywami,
jednostka miataby szanse wszechstronnego i pet-
nego rozwoju swoich mozliwo$ci w wymiarze oso-
bistym i spotecznym, w odniesieniu do siebie i do
$wiata, w perspektywie czasowej blizszej i dalsze;.

Edukacja, w ramach dziesiecioscianu, jest ztozona
z dziesieciu procesow, charakteryzowanych przez
dobor tresci, przedmiotéw, celéw, procesow i skut-
kéw edukacyjnych:

1. Globalizacja - $wiat, problemy globalne, woj-
na, zagrozenie srodowiska, wygasanie zrodet
energii; polityczny podziat Swiata na centrum
i peryferie; problemy mono- i policentryczno-
$ci uktadu globalnego.

2. Etatyzacja - panstwo, jego suwerennos¢,
ustroj, urzadzenia demokratyczne, koniecz-
ne zalezno$ci, miejsce w Swiecie, sojusznicy
i przeciwnicy, sita i stabilnosé¢, ,racja stanu”.

3. Nacjonalizacja - naréd i jego tradycje, swoi-
stos¢ kulturowa, istota wiezi i odrebnosci.

4. Kolektywizacja (socjalizacja wtdrna) - klasa
spoteczna, wiez i interes klasowy, odrebnos¢
etosu, solidarno$¢ z ludZzmi o podobnych po-
gladach i polozeniu, ksztaltowanie przeko-
nan o szczegbélnym miejscu i misji wtasnej
klasy i jej partii.

5. Polityzacja, biurokratyzacja, profesjonaliza-
cja - organizacje i instytucje; wychowanie
do podziatu pracy, racjonalnosci i dyscypliny
w spoteczenstwie organizacyjnym i w $wie-
cie zinstytucjonalizowanym; ksztattowanie
ideologicznych przekonan o stusznosci istnie-
jacego porzadku, o koniecznosci i stusznosci
zastanego podziatu funkcji; ksztatcenie do
pracy i zawodu.

6. Socjalizacja (uspotecznienie pierwotne) - od-
dziatywanie grup pierwotnych: rodziny, gru-
py rowiesniczej, spotecznosci lokalnej; wra-
stanie w zastane normy.

7. Inkulturacja i personalizacja - osobowo$¢ kul-
turowaispoteczna, istotaludzkajako rezultat
wrastania w kulture i autonomicznych wybo-
row wartosci; przekazywanie systemow filo-
zoficznych i religijnych.

8. Wychowanie i jurydyfikacja - obywatel, wdra-
zanie do realizowania i akceptowania rél
i czynno$ci obywatelskich, ksztattowanie
$wiadomosci prawne;j.

9. Ksztatcenie i humanizacja - osoba ludzka,
wiedza, Swiatopoglad, umiejetnosci, nawyki,
wartosci godno$ciowe, kompetencje interak-
cyjne; zasada wzajemnosci i wspotczulnosci;
ksztattowanie potrzeb wtérnych.

10. Hominizacja - organizm, ksztattowanie cech
gatunkowych cztowieka, wychowanie zdro-
wotne, higieniczne, seksualne; zasada unika-
nia kary i maksymalizowania przyjemnosci,
gratyfikacji bez szkodzenia innym; ksztat-
towanie i kanalizacja potrzeb pierwotnych
(Kwiecinski 1998, s. 38-39).

Taka koncepcja stawia edukacje w relacji nad-

rzednos$ci wobec wychowania rozumianego w zna-
czeniu waskim oraz socjalizacji, a w relacji podrzed-
nosci wobec wychowania rozumianego w znaczeniu
szerokim. Takie ujecie edukacji wydaje sie by¢ takze
szczegollnie warto$ciowym wskazaniem w planowa-
niu wychowania i ksztatcenia akademickiego, ktére
powinno obecnie coraz bardziej optowa¢ w kierun-
ku opracowan bardziej ztozonych, systemowych,
kompleksowych - a najogo6lniej moéwiac - integral-
nych.

4. Problemy socjalizacyjne ogodlne i zawodowe
zwigzane z ksztalceniem akademickim

MéwiliSmy juz o relacji miedzy podstawowymi
kategoriami pedagogicznymi, jak wychowanie i so-
cjalizacja, czy wychowanie a inkulturacja, wskazu-
jac przy tym m.in., Ze procesy: wychowania i socja-
lizacji, wytaniaja mozliwosci ustalenia wspdlnych
ptaszczyzn pozwalajacych na ujmowanie procesu
wychowania jako pomocy w socjalizacji, a co za tym
idzie - przekazywanie warto$ci i norm spotecznych,
wychowanie sumienia oraz wprowadzeniem do po-
dejmowania rél spotecznych. Nie sa one takze wolne
od powigzan z inkulturacja rozumiang jako swoiste
dopetnienie tresciowe proceséw socjalizacyjnych.
Obecnie chcemy te procesu ukaza¢ w ich zwigzku
skupiajgc uwage konkretnie na tzw. socjalizacji za-
wodowe;j.

Rozwoj poszczegdlnych zawodéw prowadzit do
coraz wiekszej autonomii kazdego z nich i poste-
pujacej specjalizacji. Dziatania przedstawicieli po-
szczeg6lnych zawoddéw stawaty sie coraz wyrazniej
podporzadkowane pewnym zasadom, powstatym
na podstawie teorii naukowych. Wtasne oczekiwa-
nia podejmujacych okreslone role zawodowe stawa-
ty sie coraz wydatniej wspotbiezne z oczekiwania-
mi innych podmiotéw zaangazowanych w proces
stuzenia jako$ci zycia jednostek i grup spotecznych,
ich zdrowia i jego promocji, czy tez promocji okre-
$lonych warto$ci i tresci kultury.

Rola zawodowa kazdemu z nas jest przekazywa-
na w procesie zwanym socjalizacjq. Zmiany w za-
chowaniu i postawach, odnoszace sie do procesu
socjalizacyjnego, w zwigzku z rola zawodowa, pod-
legajg internalizacji w ramach samego programu
ksztatcenia i zwiazanych z nim praktyk zawodo-
wych, pozwalajgc studentom na asocjacje nowych
obrazdéw, sprawno$ci, norm i wartosci, w ktorych
kontekscie osoby definiuja same siebie. Przemiany
te dokonuja sie w dwojakich wymiarach: zewnetrz-
nym i wewnetrznym, w zwigzku z czym socjalizacja
moze by¢ zgodna z motywacjg osoby do dziatania
i z jej systemem warto$ci, ale tez niezgodna z nig
w jakim$ zakresie. W tym wzgledzie mogg zaistnie¢
trzy mozliwosci:

1. jednostka moze wpisac sie w wartosci okre-
$lonej kultury lub subkultury, ale nie w wy-
magane czy praktykowane wzory i style zycia
spotecznosci;
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2. jednostka moze podjg¢ zachowania, wzory
i style zycia, ale nie podejmie wartosci tych
kultur lub subkultur;

3. moze ona nie przyja¢ wartosci ani tez zacho-
wan wymaganych w danej spotecznosci.

W tym znaczeniu mozna sie dopatrywa¢ w po-
stawach przedstawicieli poszczegdlnych zawodéw
i personelu ksztatcacego przyjecia zaréwno warto-
$ci,jakisposobéw zachowaniasie spotecznosci. Moz-
na spotkac takze tzw. kameleony, czyli osoby, ktore
nie przyjmuja przekazywanych warto$ci, a w swoim
postepowaniu dostosowuja sie jedynie zewnetrznie
do zachowan i stylu zycia danej spotecznosci. Sg tez
i takie, ktore nie przyjmuja ani jednych, ani drugich.
Niektére osoby tatwo socjalizujg sie w jednej kultu-
rze lub subkulturze, natomiast w innej - nie.

Rozroéznienia te mozemy przenie$¢ na konkret-
ne zawody. Szkoty wyzsze, a z drugiej strony insty-
tucje, w ktorych w przysztosci podejma prace ich
absolwenci, to czesto catkowicie odmienne swiaty,
wrecz subkultury. Podkresla sie czesto m.in., ze
normy, wartosci i oczekiwane postawy lansowane
w systemie szkolnym réznig sie od tych oczekiwa-
nych w pracy. Bywa to réznica nawet wieksza niz
to miedzy dwoma réznymi zawodami (Kwiecinski
1998, s. 101-102).

Student w okresie studiéw nabywa wprawdzie
wielu cech i wartosci bardzo istotnych, np. autono-
mii, stajgc sie odpowiedzialnym za proces uczenia
sie i poznawania oraz za jego jako$¢ (np. korzysta-
jac z oferty programéw wymiany studentéw, sym-
pozjéw i wyktadéw otwartych). Ponadto proces
ksztatcenia, wywotujac wiele zmian zewnetrznych
i wewnetrznych, moze sie przyczynia¢ do nabywa-
nia tych wszystkich kwalifikacji, postaw i cech, kt6-
re moga by¢ uznane za szczegélnie wazne w socjali-
zacji zawodowej.

Socjalizacja - wprowadzenie cztowieka w Zycie
spoteczne i jego wymogi - jest zwykle dzielona, jak
o tym juz byta mowa wyzej, na socjalizacje pierwot-
na, tzn. taka, jaka przechodzi cztowiek we wczes-
nym dziecinstwie, i socjalizacje wtérna, czyli kazda
nastepng socjalizacje. W socjalizacji wtérnej mozna
wyodrebni¢ dwie fazy, réznigce sie do$¢ istotnie:
dziecieca i mtodziencza oraz dorosta. Socjalizacja
zawodowa, ktora zawiera elementy zaréwno socja-
lizacji dzieci, jak i dorostych, nie moze by¢ w petni
identyfikowana z Zadng z nich, gdyz jest odrebna
zaréwno od jednej, jak i od drugie;j.

Dla lepszego zrozumienia tej specyfiki spojrz-
my na podobienstwa i réznice miedzy socjalizacjq
dzieci a socjalizacjq dorostych, jak réwniez na rézni-
ce i podobienstwa w socjalizacji dorostych miedzy
edukacjg np. pedagogiczng a zawodowga edukacja
nauczycielska, zwtaszcza odwotujac sie do prac po-
Swieconych ksztatceniu lekarzy i pielegniarek A.G.
Olmsteda i M.S. Pageta (1969, s. 663-669).

Socjalizacja dziecieca rozwija osobowo$¢ i wypo-
saza dziecko w poczucie tozsamosci (Brim Jr. 1966).
Socjalizacja dziecieca jest w istocie wt3czajaca
i funkcjonuje zwykle z takimi okresleniami, jak na-

lezy i powinno, wskazujgc na to, co ludzie powinni
robi¢, a nie co faktycznie czynia. Podkresla sie tez,
ze socjalizacja dziecieca jest ukierunkowana bar-
dziej na uczenie sie warto$ci, natomiast socjalizacja
dorostych - na uczenie sie zachowan, postaw i stylu
zycia. Nie tylko tres$¢ rézni socjalizacje dziecieca od
dorostej, lecz takze sg one zr6znicowane pod wzgle-
dem struktury. Socjalizacja dorostych zwykle nie
wymaga od osoby odgrywania roli ucznia, podczas
gdy w socjalizacji dzieciecej tego rodzaju rola jest
nieodzowna i dominujaca, a na socjalizowanego od-
dziatujg osoby wyposazone w autorytet i wiadze.

Biorac pod uwage te wtasnie cechy socjaliza-
cji dzieciecej, Olmsted i Paget wskazuja, Ze szkoty
wyzsze stanowig jedynie swoiste rozszerzenie so-
cjalizacji dzieciecej, podobnie jak wszelkiego rodza-
ju studia nauczycielskie. W obu wypadkach, jak za-
uwazaja V. Olesen i E. Whittaker (1968, s. 222-228),
student jest wyposazany w wiedze o tym, co nalezy
robi¢ i zachowywac: wartosci, cechy, normy itd. Ce-
chy te majg jednak wydzwiek raczej ogélny niz spe-
cyficzny, bardziej dotyczac abstrakcyjnie rozumia-
nej roli nauczyciela danego przedmiotu, anizeli jego
specyficznych zadan, jakie w przysztosci bedzie wy-
konywat (Kramer 1976, s. 102-103).

W czasie studiéow pedagogicznych zauwazasie ra-
czej ukierunkowanie na bycie studentem na kierunku
pedagogicznym czy na specjalizacji nauczycielskiej,
a nie na bycie pedagogiem lub nauczycielem. W tym
sensie na etapie ksztatcenia akademickiego student
przyswaja sobie jedynie ogo6lng wiedze dotyczaca
swego przyszilego zawodu. Dopiero po ukonczeniu
studiéw mamy do czynienia z socjalizacjq dojrzatq,
co oznacza, ze pracownik przyswaja sobie zarow-
no wartosci, jak i odpowiednie postawy bardziej
konkretne i zwigzane z wykonywanym zawodem
dopiero poza uczelnig. W tym sensie przyswaja on
sobie nie tylko wiedze i umiejetnosci, ale rowniez
odpowiednie role i postawy (Kramer 1976, s. 103-
104).

Przywotywani wyzej Olmsted i Paget zauwaza-
ja, ze dopiero po ukonczeniu studiéw medycznych
nastepuje wzmozona socjalizacja zawodowa, gdy
w bezposrednim kontakcie z pacjentami absolwent
bardzo intensywnie zdobywa konkretne kwalifi-
kacje (Olmsted, Paget 1969, s. 665-666). To samo
mozemy dostrzega¢ rowniez w zwigzku z ksztatce-
niem pedagogicznym, do ktérego najintensywniej-
sze przygotowanie zaczyna sie w istocie dopiero po
ukonczeniu studiéw.

Dopiero zatem praca zawodowa pozwala, za-
checa i domaga sie dojrzatej socjalizacji, w ktérej
uznaje sie takze konieczno$¢ opieki i kontaktu z wy-
chowankiem, posiadajacym do$¢ ztozong sytuacje,
z wieloma niewiadomymi i licznymi dodatkowymi
okolicznos$ciami jego sytuacji zyciowej. Na etapie
ksztatcenia akademickiego student nie jest jeszcze
na tyle otwarty, aby uja¢ i rozumiec¢ globalnie ztozo-
na rzeczywistosc¢ zycia ludzkiego, stad niemozliwe
jest jego petne przygotowanie w tym wtasnie czasie
do przysztej pracy.
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Dopiero w konkretnej pracy zawodowej peda-
gog i nauczyciel moze doswiadczy¢, ze jego wias-
ne wartosci i ich hierarchia moga by¢ inne niz te
w jej Srodowisku lub nawet w gronie wspotpra-
cownikéw. Czesto odkrywa sie tez dos$¢ istotnag
réznice pomiedzy warto$ciami przekazywanymi
w ksztatceniu a warto$ciami wymaganymi w pra-
cy zawodowej. Dlatego tez wydajg sie do$¢ utopijne
wspotczesne nawotywania wielu, wydawatoby sie,
nawet powaznych gremiéw i wielu projektow refor-
my szkolnictwa wyzszego do wiekszego zblizania
ksztalcenia uniwersyteckiego do tzw. potrzeb ryn-
ku. Doprowadzitoby to do zaniku podstawowych
warto$ci ksztatcenia akademickiego, wypracowa-
nych i sprawdzonych w wielowiekowej juz tradycji
uniwersyteckiej, gdzie podstawowym wymogiem
wydaje sie tzw. nieintencjonalno$¢, broniona m.in.
przez Humboldta w ramach postulatu ksztatcenia
humanistycznego (humanistische Bildung), a wyra-
Zana m.in. w uczeniu sie rzeczy bezposrednio nie-
przydatnych na rynku pracy np. jezykéw starozyt-
nych (taciny czy greki) (Humboldt 1889).

Oczywiscie, nie oznacza to rezygnacji z wysit-
kéw dynamizowania oferty ksztatceniowej szkot
wyzszych, dazenia do coraz wiekszej elastycznosci
i przezwyciezania zbyt sztywnej listy Kierunkéw
studidéw, aby w ten sposéb jeszcze lepiej odpowiadac
na oczekiwania poszczegdlnych studiujacych, jak
réwniez potrzeby rynku (Chmielecka 2010, s. 9).

W gruncie rzeczy mamy tutaj swoisty para-
doks, ktéry jest przypisany do pracy akademickiej.
Z jednej strony tego rodzaju sytuacja, jaka mamy
obecnie, a mianowicie, Ze student nie jest w petni
przygotowany do odpowiadania na wyzwania $ro-
dowiska podejmowanej pracy i wtasnego zawodu
i wielu rzeczy po ukonczeniu studiéw musi sie szyb-
ko nauczy¢, wydaje sie koniecznym kryzysem przej-
$cia od etapu socjalizacji dzieciecej do etapu socjali-
zacji zawodowej dojrzatej. Z drugiej strony mozemy
wiele zmieni¢, aby wejscie absolwentéw w doroste
zycie zawodowe nie byto czyms$ tak dramatycznym,
zdajac sobie sprawe z tego, ze istnieje swoisty brak
ciggtosci miedzy procesem ksztatcenia a pdzZniej-
szg praca zawodow3, okreslany czasami nawet jako
szok zwigzany z pierwszym kontaktem z rzeczywi-
stoscig (reality shock) (Kramer 1976, s. 104-105).

Takie wta$nie stwierdzenie wskazujace na szok
spotkania z twardq rzeczywistosciq jest uzywane do
wyrazenia tych przezy¢, jakich doznaje absolwent
studiow w kontakcie z konkretng rzeczywisto$-
cig, gdy konstatuje, ze wprawdzie otrzymat pewne
przygotowanie, ale niestety nie ma tych wymaga-
nych umiejetnosci, ktére aktualnie sg potrzebne.
Jako zjawisko szok ten ma szereg odmian, takich jak
m.in. szok kulturowy, gdy konkretna osoba odkrywa,
ze jej kultura nie tylko nie jest wzorcowa, ale tez nie
jest jedynym ani najlepszym sposobem uregulowa-
nia relacji miedzyludzkich. Taki szok przezywaja
m.in. antropologowie, misjonarze, dziatacze spo-
teczni na terenach misyjnych, migranci i emigranci,
a takze niejednokrotnie turysci, gdy przybeda nagle

do nowego catkowicie kontekstu kulturowego. Za-
uwaza sie tutaj takze wystepowanie tych stanéw,
jakie wigza sie z dokonujacymi sie gwattownymi,
szeroko zakrojonymi i dlugotrwatymi zmianami
w spoteczenstwie (w ramach transformacji spo-
tecznej) (Kramer 1976, s. 104-105).

Inng postacia tego szoku moze by¢ szok akultu-
racyjny, zwigzany z funkcjonowaniem w odmiennej
kulturze, niz to miato miejsce dotychczas, m.in. po
opuszczeniu wioski i podjeciu konfrontacji z kultura
wielkiego miasta lub po wyjsciu z wiezienia czy, np.
w przypadku oséb zakonnych - z klasztoru.

Wszystkie te zjawiska majg wspolne dwie cechy,
a mianowicie:

1. Wynikaja nade wszystko z nieréwnos$ci mie-
dzy kulturami, pomiedzy aktualng sytuacja
a przysztoscia, jak tez pomiedzy tym, czego
sie kto$ nauczyt w szkole, a co jest od niego
oczekiwane i wymagane w pracy zawodowe;.

2. Tego rodzaju niezgodno$¢ (mozemy powie-
dzie¢ wspdbiczesnym jezykiem - niekompa-
tybilnos¢) miedzy kulturami moze dotykaé
takze tego, jak dana osoba odpowiada na ta-
kie sytuacje. Je$li bowiem jednostka nie jest
odpowiednio przygotowana i odporna na
tego rodzaju nieodpowiednio$ci miedzy kul-
turami, tatwo powstaje szereg emocjonalnie
zabarwionych i stresujgcych przezy¢, takich
jak: lek, ztos$¢, nienawis¢, uzalanie sie nad
soba, oburzenie, wycofywanie. Tego rodzaju
reakcje moga mie¢ miejsce takze w dziatalno-
$ci nauczycielskiej i pedagogicznej, w kontak-
tach ze wspdtpracownikami, uczniami, inny-
mi nauczycielami (Kramer 1976, s. 104-106).

Taka dysproporcja moze powsta¢ pomiedzy ak-
tualng sytuacja w pracy nauczyciela i pedagoga réz-
nych specjalnosci a np. zbyt rozbudowang wizja roli
nauczyciela i pedagoga w przysztosci. Wymaga to
od nauczycieli ksztatcacych przysztych pedagogow
i nauczycieli szczegdélnej intuicji i wyobrazni poma-
gajacej w ukierunkowywaniu ich na zawodowe za-
dania w przysztosci. W tym zakresie wazne bytoby
analizowanie mozliwych modeli funkcjonowania do
zaproponowania w ksztatceniu pedagogéw i nauczy-
cieli, ktére mogtyby sie przyczyni¢ do zmniejszenia
poziomu stresu zwigzanego z ich kontaktem z kon-
kretna rzeczywisto$cia - po ukonczeniu ksztatce-
nia. Jesli przyjmiemy zatem, ze podstawowa rola
pedagogoéw i nauczycieli to zapewnienie optymalne-
go rozwoju uczniéw i wychowankow powierzonych
ich opiece, niezaleznie od tego, czy ma to miejsce
w szkole, w internacie, w $wietlicy, w zaktadzie wy-
chowawczym, w domu, czy w jakiej$ wspolnocie, na-
lezy rozwazy¢ dwa aspekty negatywnego wptywu
szoku wyniklego z kontaktu tak wyksztatconego
pedagoga i nauczyciela z rzeczywisto$cia po ukon-
czeniu studidow, a mianowicie:

e negatywne skutki szoku powstatego w ze-
tknieciu po studiach z konkretng rzeczywi-
stoscig, jaka jest chociazby osobowos$¢ kon-
kretnego dziecka jako ucznia i wychowanka;
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¢ negatywne skutki, jakie z powodu szoku po-
wstatego w wyniku pierwszego kontaktu
Z rzeczywisto$cia pracy zawodowej moga
wyptywac dla danej instytucji systemu edu-
kacyjnego.

Jesli chodzi o negatywne skutki szoku poczat-
kujacego nauczyciela, czy pedagoga, doswiadczaja-
cego nieodpowiednio$ci swojego przygotowania, to
wigza sie one na ogdt z mniejsza efektywnoscia tej
pierwszej fazy jego pracy pedagogicznej czy nauczy-
cielskiej. Poczatkujacy nauczyciel i pedagog czesto
czuje sie obco w otaczajacym go Srodowisku, nie zna
tez catego klimatu wychowania, nauczania czy opie-
ki, ktérego sktadowg jest przeciez funkcjonowanie
nauczyciela i pedagoga. Niewatpliwie to funkcjono-
wanie rzutuje na proces uczenia sie i wychowania
przez ucznia i wychowanka, co warunkuje jego per-
cepcje i takze dobre samopoczucie. Pedagog i na-
uczyciel, ktory nie czuje sie szczesliwy, jest jakby
zagubiony w swym S$rodowisku i zniechecony do
wszelkich innowacji, z pewnoscia nie bedzie wpty-
wat korzystnie na uczenie sie i wychowanie przez
swoich uczniéw a takze na ich samopoczucie (Kra-
mer 1976, s. 105-106).

Jedna z drég przemiany tej sytuacji jest zasta-
pienie wartosci idealistycznych w ksztatceniu pe-
dagogdéw i nauczycieli, rzeczywistymi wartosciami
konkretnej pracy. Waznym aspektem w ksztatceniu
nauczycieli i pedagogéw, wymagajacym zmiany, i to
bardzo radykalnej, jest podjecie wreszcie rozbratu
z ideologizacja systemu i programu ksztatcenia.

Analizujgc aktualne sytuacje zycia spotecznego,
a zwtaszcza to wszystko, co sie dzieje w mediach,
zauwazamy niemal namacalnie, zamiast rozbratu,
nawet swoiste wzmocnienie stanowisk ideologicz-
nych, zamiast merytorycznych dyskusji i budzenia
krytycznej postawy wobec podawanych informacji,
mamy ideologiczne i emocjonalne narzucanie go-
towych juz rozwigzan - niemal jak za czaséw Pol-
ski Ludowej - jedynie stusznych! W takiej sytuacji
niewielkie znaczenie ma nawet kurs etyki zawodu
nauczyciela, czy pedagoga, zwtaszcza jesli jest on
realizowany zgodnie z zasadami obowigzujgcej ,po-
prawnosci politycznej”, a nie np. w formie problema-
tyzowania sytuacji i ukazywania ztozonosci aktual-
nej sytuacji egzystencjalnej wspoétczesnych dzieci
i mtodziezy.

Konieczno$cia najwyzszej wagi wydaje sie by¢
zatem odejscie od stanowisk zbyt ideologicznych
w kierunku wiekszego otwarcia na rzeczywistosc.
Jest to nieodzowne dla nauczycieli i pedagogéw
w ich ksztatceniu. Powinno to dotyczy¢ takze na-
uczycieli akademickich zaangazowanych w ksztat-
ceniu akademickim przysztych nauczycieli i peda-
gogbéw: nie moga to by¢ doktrynerzy i ideolodzy,
ideologowie i ludzie skonfliktowani z otoczeniem,
ale tez nie mogg to by¢ ludzie bez wyrazu, bez kon-
kretnego $Swiadectwa autentycznego i opartego na
okreslonym $wiatopogladzie stylu zycia i hierarchii
wartos$ci (Kramer 1976, s. 106-107).

Nauczyciel i pedagog, ktéry potrafi przezwycie-

zy¢ ten szok wywotany rozbieznoscig miedzy war-
to$ciami proponowanymi przez program ksztatce-
nia a do$wiadczeniami i potrzebami w konkretnej
pracy nauczycielskiej i pedagogicznej, potrafi poko-
nac rozbiezno$¢ miedzy szkota a zyciem i czuje sie
zdolny do zaprowadzania zmian naprawde istot-
nych. Wymaga to takze przezwyciezenia tylko profe-
sjonalnego, niemal technicznego podej$cia do pracy
nauczycielskiej i pedagogicznej oraz biurokratycz-
nych procedur, na rzecz ksztattowania podejscia
bardziej humanistycznego i zindywidualizowanego.
Pojawia sie zatem kolejny problem, a mianowicie
przechodzenia od monolitycznego sposobu ksztat-
cenia nauczycieli i pedagogéw do alternatywnych
form ksztatcenia i sposobdw poprawienia obecnej
sytuacji.
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Summary: The important feature of academic teaching is not only education, but also formation, which adds special signifi-
cance to the process of education. The process of academic teaching within the framework of higher professional education
may be considered based on an example of relations between formation and professional socialisation and inculturation,
and widely interpreted education. The last concept is seen by Zbigniew Kwiecinski as an opportunity to combine impacts
referring to the development of a human being and supporting it in achieving complete balance and mature personality as
related to the self, the world and society within the concept of a decagon, where education is understood as composed of
ten processes characterised by the selection of content, subjects, goals, processes and educational effects as: globalisation,
work organisation, nationalisation, collectivisation (secondary socialisation), politicisation, bureaucratisation, professio-
nalisation, socialisation (primary), inculturation and personalisation, formation and juridification, education and humani-
sation. This concept makes education superior towards formation interpreted narrowly and socialisation, and subordinate
to formation interpreted in a broad sense, and forms a recommendation for the planning of formation and academic educa-
tion aimed at more complex, systemic, comprehensive - generally - integral preparation. Making a differentiation between
a child’s and adult socialisation, this article points to the entangling of academic education in child-type socialisation and
the inevitable shock resulting from the contact with reality (reality shock), realities of professional work, also in the pro-
fession of a teacher and pedagogue. However, this does not mean that we should not take preventive action for all of these
damages forming as a result of the fact that graduates of high schools are not prepared to undertake professional activities
in the first days after completion of studies. Considering this, the author suggests a greater approximation of studies to the
specific reality and actual problems, and most of all, releasing academic teachers from frequently existing links with ideo-
logies and stereotypes which have an alienating effect.

Key words: the education, the socialization, the primitive socialization, the secondary socialization, inculturation, humani-
sation, reality shock, the childish socialization and the professional socialization, decagon of education

Although at the academic level not much atten-
tion is placed upon formation, at least not as much
as upon training, this does not mean that formation
should be an issue only at the lower levels of formal
education. A human being should be formed and
trained - and the contemporary fact of broadening
the area of pedagogical research to encompass the
entire life of a human being is a strong determinant
of the importance and need for this type of activity
also within the framework of academic education
and formation. We may try to illustrate this by way
of examples of the processes of professional sociali-
sation and inculturation, which is the subject of the
analysis conducted in this article.

We can associate formation with the process of
introducing human beings into their community’s
social and cultural life, especially because this pro-
cess has an intense social and cultural background,
being associated with bringing a pupil into the social
and cultural life. The basic concepts in this context
are: socialisation, inculturation, and widely-under-
stood education (perceived as including i.a. forma-
tion and socialisation).

1. Initiation into social life
(socialisation vs. formation)

The process of socialisation is understood as the
preparation and acquaintance of an individual with
a certain social life. The following should be diffe-
rentiated:

e primary socialisation - one “to which the in-
dividual is subordinated to in childhood and
by which an individual becomes a member of
society” (Berger, Luckmann, 1983, p. 204);

e secondary socialisation - which is “each con-
secutive process of entering an individual,
who has experienced primary socialisation,
in the new sector of objective environment
of its community” (ibid.). This type of socia-
lisation is often combined with professional
socialisation - which, with direct references
to academic education will be the subject of
this paper.

As D. Zajac rightly points out, socialisation inter-
preted in this way is secondary to broadly-interpre-
ted formation, and primary to narrowly-interpreted
formation (Kubiak-Szymborska, Zajac, 2002, p. 58).

Nowadays, the relationships of socialisation and
formation are emphasised mainly in three approa-
ches:
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1) Formation and socialisation constitute the le-
arning of social values and standards; for a pupil to
accept the social standards, he or she should get to
know the values and norms of a given community
(group). The issue of values is a part of philosophy,
and it is interpreted in various ways'.

In formation, we should address the values of
what should be, what we expect and what is worth
attempting. These values are the pillars on which so-
cial life is founded. They form the basic elements of
human attitudes and relationships. Moreover, an in-
dividual chooses or refrains from certain behaviour
depending on the selected and experienced values.

We should remember that our notions of values,
which are also established in the process of forma-
tion, function as the common (generally important)
attitudes and convictions that are characteristic for
members of a given community or group. However,
these values may be interpreted in different ways,
and the idea (concept) of values itself does not refer
to the way they will be realised or their particular
application in life. Such regulations illustrating spe-
cifically how members of a given community perce-
ive the potential to apply certain values are called
social standards®.

These social standards are regulations of beha-
viour, which indicate certain attitudes and ways in
which members of a given community want to ex-
press (apply) particular values. Formation as aiding
in socialisation should serve as an introduction to
the application of social standards. Therefore, for-
mation has to guide an individual through the pro-
cess of differentiating what particular values mean,
and whatis oris nota value, Furthermore, formation
has to guide the individual through the selection of
one value or another, and the understanding of the-
se values in the context of social standards.

2) Formation and socialisation prepare us to un-
dertake and realise social roles. The particular ru-
les of applying certain values expressed by social
standards are associated with certain expected re-
lationships. These expectations may be defined as
referring to taking on particular social functions
(e.g. related to the profession of a teacher, a doctor,
anurse, and also the roles of a mother and a father).
If an individual does not correspond to the require-
ments posed, that person, in a sense, drops his role, is
disappointing to the community, and this perceived
improper behaviour brings about certain conseque-
nces (also professional and social ones). In this con-
text, Edward Mazurkiewicz accentuates even the in-
terpretation of health education, and in his opinion,
it is “an integral element of building a comprehen-
sive personality, as well as a significant component
of professional preparation in many fields of human
labour” (Mazurkiewicz 2001, p. 83-84).

From this perspective, formation may be inter-

! The article O wartoSciach chrzescijariskich w wychowaniu (Nowak
1992b, p. 41-43), presents the main positions established in relation to
interpretation of the concepts of “values” . (Strézewski, 1981).

2 This issue is discussed in more detail in the article Wychowanie
a wartos$ci (Nowak 1993, p. 43-73).

preted as providing support in socialisation, also
in taking up social roles. This should serve as mo-
tivation towards learning these roles and entering
aregulated social life. In this case, assessing and de-
picting important social functions against this ba-
ckground is a matter of crucial significance. The de-
velopment of personality should not be pursued for
its own sake. Social life and the enrichment of this
life by way of contribution is the purpose of a human
being (Giugni 1984, p. 64-65).

3) Formation is a particularly important tool in
shaping the individual’s moral consciousness, and
hence, in forming their conscience. The issue of con-
science shaping/formation may be perceived from
various perspectives. A sociological attitude towar-
ds shaping conscience may be found in e.g. E. Durk-
heim, who clearly interrelates this process with the
facts of social life.

Conscience is an instance that from the inside
shapes the individual’s attitude in terms of its com-
patibility with their community’s values, standards
and expected behaviour, examples of which are fed
to the individual from the outside. These are to ena-
ble this human being, an entity with a free will, to
base their activities on certain fixed foundations.

This is related to many issues. Research conduc-
ted by L. Kohlberg, J. Piaget and other psychologists
show that even if a given individual acquires a cer-
tain list of cases that are “allowed - not allowed”,
there is a small probability that such a list will be
internalised. If achieving moral maturity is percei-
ved as a value, the most appropriate way to advance
this, is to stimulate the individual to improve their
level of thinking about moral problems.

The generation of moral concepts is of an evolutio-
nary nature: it does not rely on imprinting® rules, valu-
es, standards or virtues made through modelling, le-
arning or educational means (awards and penalties).
This nature of this process is that of a conceptual re-
structuring. Therefore, the analyses performed by L.
Kohlberg are focused, not only on general moral rules
(as in case of ]. Piaget), but also, in the way of referen-
ce to specific circumstances, on making us search for
moral values in the thinking processes of particular
individuals (Kohlberg 1963, p. 11-33, Kohlberg 1964,
p. 383-431; Kohlberg 1981; Arto 1984).

A human being enters social life dynamically re-
sponding to its needs, which according to G.W. Allport,
leads to “the development of unique ways of adapting
to environment and subordinating it; these are the
ways that form the personality” (Allport 1988, p. 53).

2. Introduction into the world of cultural values
(inculturation vs. formation)

A human being always lives in a certain cultu-
re, being not only a social, but also cultural entity.
However, individuals have to learn a cultural way

3 Imprinting is a concept used by ethologists that in English means the
understanding of something in the sense characteristic for a given spe-
cies, impressed upon them from the first moments of their lives.
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of living and get to know the culture (Nowak 1999,
p. 328n). The process of entering the cultural life of
a given community is defined as inculturation. For-
mation should be a targeted, wilful and intentional
support mechanism in the learning of culture.

As it was shown with reference to adaptation
and socialisation, formation is also interpreted in
the sense of inculturation, and may not be limited
in usage only to enabling the gaining or receiving of
ordinary messages and in providing support in the
understanding of culture. Rather it should be aimed
at shaping the awareness of being a subject of cul-
ture and the capability to creatively transform the
existing structures and improve the current state of
culture (Jankowski 1996, p. 138-151).

Although we can hardly say that human develop-
ment is fully dependent on environmental and cul-
tural factors, omitting culture and its forms would
be a serious neglect. The complexity of the issues of
contemporary culture and its many crises that re-
late mostly to young people, require a new style of
cultural work of educational character. This is so-
metimes referred to as “cultural animation” (Kargul
1997; Gajda 1993).

Entering into a culture should not be interpreted
only as receiving. It also has to be linked with acqui-
ring the ability to participate in the productive and
active formation of culture. In this sense, incultura-
tion should be seen as the offer of a certain culture
that expects creative participation (Loch 1976, p.
122-140).

On one hand, formation deals with a message and
provides support in the learning of the techniques
and ways of functioning within a target culture,
as well as their further popularising (e.g. learning
of language, reading, writing, thinking, awareness
of values and moral concepts). On the other hand,
formation is employed as a way to improve the in-
dividual, to change their life relationships or bring
about their shaping (their ability to criticise, be cre-
ative, involved, a sense of responsibility, the ability
to identify negative trends in cultural development)
(Loch 1976, p. 137-140).

Although in traditional (static) communities, for-
mation helped in the understanding of the commu-
nication of values, life models and forms of culture,
contemporary communities (dynamic and plura-
listic) have to take on the task of building a lively
relationship between the past and future. The real
pedagogical wisdom and secret of formation is to
refrain from taking advantage of the lack of expe-
rience of young people in order to subordinate them
to the rulings and claims of adults, and also to avoid
the separation of young people from traditional and
general human experience (Nowak 1992a, p. 8-9;
Reboul 1989, p. 22-25, 54-59).

We may say that the process of formation of a hu-
man being is realised through mutual interactions
between inculturation (similarly to socialisation
and adaptation) and opposition. Hence, the ability to
perceive a spot for adaptation, socialisation, incul-

turation and objection is important for the freedom
of individual members of any culture.

Formation, especially academic education, as
arule, should play a double function: 1) immunizing
the student to society and its culture, 2) stimulating
positive responses to the social and cultural requi-
rements of the contemporary world. Both attempts
are not mutually exclusive, but should coexist indi-
cating the double role of formation: communicating
tradition and providing a formation for the future
(Nowak 1992c, p. 14).

3. Academic education in the context of social
life vs. formation

The perception of education through its presen-
ce in the context of social life, is a kind of summa-
ry of the aspects and approaches presented above.
This approach seems to refer to discerning the con-
nections among impacts relating to an individual’s
development, and supporting that person in achie-
ving a complete balance, as well as maturing that
person’s personality with relation to that individual,
the world and society in general.

An interesting attempt to adopt this approach to
education is presented by Z. Kwiecinski. He inter-
prets education as being the totality of impacts upon
individuals and human groups, impacts contribu-
ting to their development and utilisation of abilities
in a way that maximises their awareness and crea-
tivity as members of the community, nation, culture
and global environment so as to make them capable
of active self-realisation, of forming a unique and
permanent identity and individuality, and of develo-
ping their “ego” through «extra-personal tasks», and
through continuity of their ego in compliance with
«far tasks». Education is a comprehensive set of acti-
vities of guiding another person and his or her own
activity through achievement of complete and in-
dividual abilities, and general impacts or functions
establishing and regulating human personality and
behaviour as related to other people and the world
(Kwiecinski 1995, p. 13).

Z. Kwiecinski organises social impacts and de-
tailed processes forming education®. In his opinion,
the broadest issues include global problems; the
narrowest are the generic aspects of the individual
being as a living organism The collection of educa-
tional processes formed in this way may be inter-
preted as aregular decagon, where each wall should
be of a similar size (symbolising the strength of im-
pact upon personality), and in the centre of which
personality is shaped, in this way, «a radiating core»
is placed, actively giving back these impacts in a way
that in the process of changing, the core itself also
changes its initial «layers» of impacts (Kwiecinski
1998, p. 39).

Due to the impacts harmonised in this way, an in-

* An interesting attempt to apply this concept as the theoretical basis for
the educational opportunities of secondary school pupils, was taken by
A. Petkowicz 2002 (copy).
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dividual would have a chance for the comprehensive
and full development of their capabilities in both the
personal and social dimensions, as referred to that
individual, and the surrounding world in nearer and
further time frames.

Education as a decagon is composed of ten proc-
esses characterised by the selection of content, sub-
jects, goals, processes and educational effects:

1. Globalisation - the world, global issues, war,
environmental threats, the depletion of ener-
gy sources; the political division of the world
into the core and peripheries; the issue of
mono and polycentricism of global settings.

2. Work organisation - the state, its sovereign-
ty, its political system, available democratic
tools, necessary interrelations, the place of
the state in the world, allied and opposing na-
tions, strength and stability; national inter-
est.

3. Nationalisation - the nation and its traditions,
its cultural identity; the issue of inter-rela-
tionships and individuality.

4. Collectivisation (secondary socialisation) - so-
cial class, links and class interests, ethos, in-
dividuality, solidarity with people of similar
attitudes and situations; the shaping of con-
cepts about the particular place and mission
of one’s own class and party.

5. Politicisation, bureaucratisation, profession-
alisation - organisations and institutions;
education for distribution of work, the ration-
alisation and discipline in the organisational
society and in an institutionalised world;
the shaping of ideological perceptions of the
rightness of the existing order, the percep-
tions of the necessity and correctness of the
existing division of function; the provision of
education to succeed in work and profession.

6. Socialisation (primary socialisation) - impact
of primary groups: the family and peer groups,
the local community; the acknowledgement of
existing standards.

7. Inculturation and personalisation - cultural
and social personality, perceptions of the in-
dividual being as a result of acknowledging
the effects of culture; the transmission of
philosophical and religious systems.

8. Formation and juridification - notions of citi-
zenship, adjustment to the realisation and ac-
ceptance of civil roles and activities; the shap-
ing of a legal conscience.

9. Education and humanisation - developing the
human being, knowledge, ideology, abilities
behaviour, dignity values, interactive compe-
tences; the rule of mutuality and sympathy;
the shaping of secondary needs.

Hominisation - the organism, the shaping of
the genotypic features of a human, the provi-
sion of health, hygienic, and sexual education;
the rule of avoiding penalty and maximising
pleasure and gratification without harming

10.

others; the shaping and channelling of prima-
ry needs (Kwiecinski 1998, p. 38-39).

This concept makes education superior towards
formation when this last notion is interpreted nar-
rowly, as well as to socialisation, but makes it sub-
ordinate to formation when this notion is widely
interpreted. This concept of education seems to
be a particularly valuable recommendation for the
planning of formation, and for the planning of an ac-
ademic education that nowadays should be increas-
ingly opted towards more complex, systemic, com-
prehensive, and generally integral preparation.

4. General and professional socialising problems
referring to academic education

We have already discussed the relationship be-
tween the basic pedagogical categories, such as edu-
cation and socialisation, as well as formation and in-
culturation. We have also shown that the processes
of formation and socialisation lead to the establish-
ment of common layers for interpreting the process
of formation as assisting socialisation, and simulta-
neously, communicating social values and standar-
ds, developing conscience and acknowledging social
roles. These are also not free from interrelations
with inculturation when this concept is interpre-
ted as the complementation of content of socializing
processes. Now, we aim at picturing these processes
in relation to so-called professional socialisation.

The development of individual professions led
to a greater autonomy of each of these, as well as to
advancing specialisation. The activities of the repre-
sentatives of individual professions were, to a larger
extent, subordinated to certain rules established in
scientific theories. The individual expectations of
those who take particular professional roles have
therefore, become more and more correlated with
the expectations of other entities involved in the
process of servicing the quality of lives of individu-
als and social groups, their health and promotion, as
well as the promotion of particular values and cul-
tural norms.

Professional roles are attributed to each of us
by way of the process called socialisation. The chan-
ges in behaviour and attitudes referring to the so-
cialising process in relation to professional roles,
undergo internalisation in the framework of the
programme of education and professional trainees-
hips, These enable the student to associate the new
images, abilities, standards and values in the con-
text of how these individuals define themselves.
These transformations occur in two dimensions:
external and internal, and due to this socialisation,
may be consistent with the motivations of a given
person to actively gain the ascribed system of valu-
es. However, these transformations, may be incom-
patible with the individual to some extent. In this
regard, we may encounter three options:
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1. an individual may identify himself or herself
with the values of a definite culture or sub-
culture, but not the required or practised pat-
terns and styles of living of the larger commu-
nity;

2. an individual may take on certain behavio-
ur, patterns and styles of living, but exclude
some other values of these cultures or sub-
cultures;

3. an individual may not accept any of the values
or attitudes required by a given community.

In this sense, the attitudes of representatives of
particular professions and educational staffs may
be characterised by having the values and way of
behaving of a given community. We may however,
encounter the so-called chameleons, namely persons
who do not accept the communicated values, and in
their behaviour only externally adjust themselves to
the attitudes and life styles of a certain community.
There are also some who accept neither of these. In
addition, some people socialise easily in one culture
or sub-culture, but not in the other.

The acknowledgement of these differences may
be translated to individual professions. The high
schools and institutions where some academic gra-
duates will work in the future are often complete-
ly different worlds, even sub-cultures. Moreover,
it is often stressed that the standards, values and
expected attitudes popularised in a school system
are different than those expected in business or on
the factory floor. This difference may be even larger
than between two different professions (Kwiecinski
1998, p. 101-102).

During the course of studies, a student acquires
a lot of very important features and value-systems,
such as autonomy: becoming responsible for the
process of learning and cognition, as well as for its
quality (e.g. utilising the offer of student exchange
programmes, symposia and open lectures). Moreo-
ver, the process of education, as it induces a lot of
external and internal changes, will contribute to-
wards the acquisition of all qualifications, attitudes
and features that are particularly important for pro-
fessional socialisation.

Socialisation, the entering of a human being into
a community’s social life and the practice of its re-
quirements, is usually divided, as it was mentioned
above, into primary socialisation, e.g. to which a hu-
man being is subordinated in early childhood; and
secondary socialisation, namely every subsequent
type of socialisation that is experienced. Secondary
socialisation may be divided in two quite different
stages: childhood and adolescence, and adulthood.
Professional socialisation incorporates elements of
both stages may not be fully identified with any of
them, because it is different from the first and the
second.

In order to better understand this specificity,
we should take a look at the similarities and diffe-
rences between the socialisation of children and the
socialisation of adults, as well as the differences and

similarities of socialisation of adults in terms of edu-
cation, e.g. pedagogical and professional teachers’
education, in particular, referring to works on the
education of doctors and nurses as put forth by A.G.
Olmsted and M.S. Paget (1969, p. 663-669).

The child’s socialisation develops personality and
equips children with a sense of identity (Brim ]Jr.
1966). The child’s socialisation is inclusive and usu-
ally co-exists with such terms as should and ought
to: pointing at what people should do, and not what
they actually do. It is stressed that a child’s sociali-
sation is targeted towards it acknowledging the va-
lues imposed by its society, while adult socialisation
is the learning of the accepted behaviours, attitudes
and life styles of a particular culture. A child’s so-
cialisation is different from an adult’s socialisation,
not only in terms of content, but also in structure.
Adult socialisation usually does not require a per-
son to play the role of a pupil, whereas in a child’s
socialisation, this role is intrinsic and dominant, and
a socialised person is under the influence of persons
equipped with authority and knowledge.

Considering these features of child’s socialisa-
tion, Olmsted and Paget show that higher schools are
only an extension of child’s socialisation, similar to
any type of teachers’ studies. According to V. Olesen
and E. Whittaker (1968, p. 222-228), a student, by
way of formal learning, becomes equipped with the
knowledge of what should be done and maintained:
values, features, standards, etc. However, these fea-
tures are of rather a general than a specific nature,
and are more related to the abstract roles played by
a teacher of a given subject, than the specific tasks
thatare to be performed in the future (Kramer 1976,
p. 102-103).

During pedagogical studies, we rather observe
a tendency towards being a student of a pedagogy
faculty or of a teaching specialisation, than being
a pedagogue or a teacher. In this sense, at the stage
of academic- education, a student acquires only the
general knowledge thatisrelated to their future pro-
fession. Thus, we deal with mature socialisation only
after the studies are completed. This means that an
employee acquires both the values and attitudes
that are more specific to their practised professions
only out of the university. In this sense, a working
teacher acquires not only knowledge and abilities,
but also their relevant roles and attitudes (Kramer
1976, p. 103-104).

Olmsted and Paget note that intense professio-
nal socialisation occurs only after the completion
of medical studies, when the graduates intensely
acquire particular skills through being in direct
contact with patients (Olmsted, Paget 1969, p. 665-
666). The same may be perceived as well in relation
to pedagogical education, towards which the most
intense preparation starts only after the completion
of studies.

It can be said then that only professional work
facilitates, encourages and requires mature socia-
lisation. This is because this involves the necessity
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of practising care and establishing fruitful relation-
ships with students, while inside quite complex si-
tuations, with many question marks and numerous
additional circumstances. At the stage of academic
education, a student is not sufficiently opened-up
to understanding and acknowledging the globally
complex reality of human life. Hence, full prepara-
tion for future work is impossible.

It is, therefore, only in particular professional
work that pedagogues and teachers will come to
recognize that their own values and their hierarchy
of values may be different than those encountered
in their working environment or even within the
circle of their colleagues. Often, a quite important
difference exists among the values communicated
in education and the values required in professio-
nal work. Hence, it seems quite utopian that many
people, sometimes even in serious circles, as well as
many academics call for higher education reform so
as to better approximate academic education to the
so-called market requirements.

This however, would lead to the neglect of the
fundamental values of academic education that have
been worked out and verified through long-term
university tradition. Among these the basic require-
ment is ‘non-intentionality’ that was propounded by
Humboldt, in the framework of a postulate for huma-
nistic education (humanistische Bildung), and which
is expressed in the learning of things that are of no
direct use on the labour market, e.g. old languages
(Latin or Greek) (Humboldt 1889). Definitely, this
does not mean that reformers should refrain from
efforts towards enhancing the dynamic educational
offerings of universities, or from attempting increa-
sed academic flexibility and combating the too stiff
list of courses of studies, so as to bring about a better
response to the expectations of individual studies,
as well as to market needs (Chmielecka 2010, p. 9).

As a matter of fact, we have here a certain pa-
radox inherent in academic work. On one hand, the
present situation, namely that students are not ful-
ly prepared to respond towards the challenges and
needs of the environment in which they will work,
and that they have to learn many things quickly af-
ter they graduate, seems to be the necessary crisis
of transiting from a child’s socialisation to mature,
professional socialisation. On the other hand, we can
effect many changes in order to make the entering
of graduates into mature professional life less dra-
matic, by enabling them to become aware that there
is a certain lack of continuity between the process
of education and their later professional work. This
is sometimes defined as a shock related to the first
contact with reality (reality shock) (Kramer 1976, p.
104-105).

The term, reality shock, is used to describe the si-
tuations experienced by graduates in their first con-
tact with reality when they find out that, although
academically prepared, they lack certain necessary
skills, which are currently on demand. As a pheno-
menon, this shock has many dimensions, such as e.g.

cultural shock, when individuals discover that their
culture is not only far from being exemplary, but is
also neither the only nor the best way of regulating
interpersonal relations. This type of a shock is expe-
rienced by anthropologists, missionaries, social acti-
vists, migrants and immigrants, as well as tourists
suddenly finding themselves within a completely
different cultural context. Here, we also perceive
conditions corresponding to sudden, wide-ranging
and long-term transformations in society (in the
framework of social transformation) (Kramer 1976,
p. 104-105).

Acculturation shock is another form of this shock.
This is related to having the necessity to function in
a different culture than that of the home, e.g. after
leaving a village and confronting the culture of a big
city or after leaving prison or convent.

All of these phenomena share two common fea-
tures, namely:

1. Most of all, they originate from inequalities
among cultures, between the contemporary
situation and future, and also between what
was learnt by someone at school and what is
expected and required in professional work.

2. This type of discrepancy (in contemporary
language - incompatibility) between cultures
may refer also to the way in which a given
person reacts towards such situations. If an
individual is not adequately prepared and is
resistant to this type of irregularity among
cultures, a series of emotional and stressful
experiences is formed, among these: anxie-
ty, anger, hatred, complaint and withdrawal.
Moreover, this type of reaction can take place
in teaching and pedagogical activities, in the
relationships with collaborators, pupils and
other teachers (Kramer 1976, p. 104-106).

This disproportion may occur between the cur-
rentworking environment of a teacher or pedagogue
of various specialisations and too developed visions
of the teacher’s and pedagogue’s roles in education.
This requires from teachers educating future peda-
gogues, and teachers the exhibition of a particular
intuition and imagination so as to facilitate their
future professional tasks. In this scope, importance
should be attached to the analysis of possible models
of functioning that could be proposed in the training
of pedagogues and teachers, so as to limit the level
of stress originating from contact with reality after
completion of education. Therefore, if we assume
that the basic role of pedagogues and teachers is to
ensure the optimal development of pupils entrusted
to them whether at school, dormitory, educational
institute or at home and community, two aspects
of the negative impact of the aforementioned shock
should be considered, namely:

¢ the negative effects of a shock resulting from
the contact with reality after formal studies,
namely the personality of a given child as
a pupil;

¢ the negative effects that come about as a re-
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sult of the shock from a first contract with the
realities of professional work that are placed
upon a given institution in the educational sy-
stem.

Inregardtothenegative effects of shock experien-
ced by new teachers, usually these are related to the
lower efficacy of the first stage of their pedagogical
or teaching work. Beginning teachers often feel iso-
lated from their surrounding environment, and are
not fully conversant with the whole atmosphere of
education, formation and nurturing, which is part of
the proper functioning of a teacher and pedagogue.
Undoubtedly, this situation definitely impacts the
process of the learning, education and perceptions
of their pupils, as well as the well-being of these te-
achers themselves. These pedagogues and teachers,
feeling unhappy, feeling lost, have no advantageous
influence upon the learning and education of their
pupils (Kramer 1976, p. 105-106).

The replacement of idealistic values in the edu-
cation of pedagogues and teachers with the realistic
values of their particular work, is one of many ways
towards the transformation of this situation. A bre-
ak with the ideologisation of the system and curri-
culum is an important aspect in the education of te-
achers and pedagogues requiring a radical change.

Upon analysing the current situation of social
life, especially all that is going on in media, we cle-
arly see that instead of a break with, we are enco-
untering the strengthening of ideological attitudes.
Moreover, instead of substantial discussions and
critical approaches to communicated information,
we have ideological and emotional ready-made solu-
tions. Indeed, just as in times of the Polish Peoples’
Republic, there is only right way! In these circum-
stances, even a course of ethics for a teacher’s or
pedagogue’s professional education is insignificant,
especially if it is conducted according to the rules of
existing “political correctness” and not in the form
of revealing the problematic aspects of situation and
the complexity of the current existential situation
of contemporary children and youth.

Therefore, we must resign from a too ideolo-
gically-driven approach. Rather, we must achieve
a broader opening to reality. This is a necessity for
the proper education of teachers and pedagogues.
This requirement is also one that must be met by
academic teachers involved in teacher education:
they should not be doctrinarians and ideologists or
ideologists of what-ever stripe, nor should they be
in conflict with environment, and these may not be
people who are bland and without appropriate cre-
dentials based on a specific outlook and hierarchy of
values (Kramer 1976, p. 106-107).

Teachers and pedagogues able to combat the
shock resulting from the discrepancy between the
values proposed in set curricula and the experien-
ces or needs of their particular work and work-
places, are able to combat the irregularity between
school and life, and can feel that they can contribute
to making really relevant changes. This also requi-

res overcoming a professional, nearly technical ap-
proach to their work, as well as to the bureaucratic
procedures necessary for shaping a more humani-
stic and individualised approach to learning. Hence,
formal methodological education must shift away
a monolithic way of educating teachers and peda-
gogues, and toward alternative forms of teaching as
well as ways of improving the present situation.
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Z wielka pokorg, jak réwniez z ogromna przyjem-
noscig podejmuje sie wyrazenia kilku swoich mysli
dotyczacych kolejnej publikacji ks. prof. dra hab. Ja-
nusza Marianskiego opisujacej przemiany katolicy-
zmu polskiego. Jestem w petni §$wiadomy pozycji jaka
we wspotczesnej socjologii religii zajmuje wspomnia-
ny autor oraz jak bogaty dorobek naukowy posiada.
Uwazni obserwatorzy dokonan J. Marianskiego doli-
czyli sie ponad 40 ksigzek i powyzej 1000 publikacji.
Wiem tez, ze recenzowana ksigzka wpisuje sie w ju-
bileusze autora, a mianowicie siedemdziesieciolecie
urodzin i czterdziestolecie pracy naukowej. Jestem
przekonany, Ze nie ma w Polsce socjologa religii, kt6-
ry nie odwotywatby sie do prac czy koncepcji badaw-
czych autora powyzszego studium.
~ Jego publikacje - jak podkresla M. Libiszowska-
Z6ttkowska-zapetniajginadal bedg zapetniac wiele
potek w bibliotekach akademickich, na state weszty
do kanonu obowigzkowych lektur na kierunkach
nauk spotecznych wszystkich uniwersytetéw oraz
szkot wyzszych. Do annatéw polskiej socjologii reli-
gii autorska teoria socjologii religii Janusza Marian-
skiego zostata juz na state wpisana. Uznanie i szacu-
nek dla dotychczasowych dokonan Autora pozwala
z nadziejg oczekiwac na nowe autorskie publikacje,
ktére uzupeinia¢ lub weryfikowaé¢ beda dotych-
czasowq teorie i wiedze na temat stanu religijnos$ci
spoteczenstwa polskiego, zmierzajac, by¢ moze, ku
stworzeniu jeszcze innego - niz tu zaprezentowane
- paradygmatu w socjologii polskiego katolicyzmu.

Recenzowana ksigzka jest kolejng publikacja,
ktora przedstawia religijno$¢ katolikéw w Polsce.
Sktada sie ona z siedmiu rozdziatéw, liczy 405 stron
i posiada bogatg bibliografie. Autor opisujac specy-
fike katolickiej religijno$ci dosy¢ wyraznie zaktada
jej instytucjonalny wymiar. Jest to $wiadome zato-
zenie, ktére uwarunkowane jest spoteczno-kultu-
rowym kontekstem funkcjonowania religii w na-
szym kraju. Niniejsza ksigzka wpisuje sie w szeroko
podjety dyskurs nad losami katolicyzmu polskiego,
jego przemian i uwarunkowan. Jest to wazne przede
wszystkim w konteks$cie transformacji ustrojowej,

! M. Libiszowska-Zéttkowska, Janusza Mariariskiego socjologia religii [w:]
Miedzy socjologiq a teologig, red. ]. Baniak, Poznan 2010, s.63.

ktoéra systematycznie dokonuje sie od 1989 roku.(...)
Ko$ciot - wedtug autora - podlega wielkiemu eks-
perymentowi wychodzenia z epoki uksztattowane;j
mniej lub bardziej przez religie katolickg, a wcho-
dzenia do nowej sytuacji nacechowanej pluralizmem
spoteczno-religijnym. Ta nowa faza charakteryzuje
sie przede wszystkim przemiang wartosci religijno
-koscielnych, wymuszong przez zmieniajace sie sy-
tuacje spoteczne. W okresie przejsciowym moze do-
chodzi¢ do konfliktéw pomiedzy spoteczenstwem
pluralistycznym a KoSciotem katolickim (s.10).

Okres przemian kulturowych jest szczegdlnie
wazny dla opisu rzeczywistos$ci spotecznej. Dosko-
natym ,papierkiem lakmusowym” tych przemian
jest mtodziez, ktora ksztattuje swoja tozsamosc re-
ligijna w oparciu o tradycyjne formy religijnosci, jak
réwniez z duzg swobodg eksperymentuje i w indy-
widualny sposdb kreuje swojg wiare. Autor opiera-
jac sie na wynikach sondazy opinii publicznej oraz
przytaczajac wyniki badan wtasnych i innych so-
cjologbéw opisuje podstawowe wymiary religijno$ci.
Koncentruje sie m.in. na autoidentyfikacjach religij-
nych, wierzeniach, praktykach religijnych, a takze
charakteryzuje wptyw Kosciota instytucjonalnego
na spoteczenstwo polskie.

Pomimo zauwazalnego spadku zaufania, a na-
wet wzrostu niecheci do Ko$ciota w Polsce, autor
uwaza, Ze nieuprawnione jest twierdzenie o daleko
idacym kryzysie polskiego katolicyzmu czy o swo-
istym ,wieku emerytalnym” Kosciota. Sg to raczej
konieczne przeobrazenia niz wyrazny kryzys. De-
klarowane emocjonalne zaufanie spoteczne do
KoSciota podlega¢ moze czestym zmianom, ponie-
waz ksztattuje sie pod wplywem biezacej sytuacji
spoteczno-politycznej i konkretnej dziatalnosci in-
stytucji koScielnych. Potrzebna jest nie tyle troska
0 umacnianie pozytywnych emocji wobec Kosciota,
ile przede wszystkim ksztattowanie tego, co moz-
na nazwac ,kulturg zaufania” wobec KoSciota i jego
przedstawicieli.

Wiekszos¢ Polakéw jest przekonana o wptywie
Ko$ciota na rézne sfery zycia publicznego, zwtasz-
cza w dziedzinie politycznej. Poglad ten dominuje
ws$réd prawie dwoch trzecich dorostych Polakéw,
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ale takze wsrod mtodziezy (jeszcze w nieco wyz-
szym stopniu). Oznacza to, Ze Ko$ciét jest postrze-
gany przez cze$¢ polskiego spoteczenstwa jako in-
stytucja quasi-polityczna, a przynajmniej usitujgca
petnic¢ funkcje polityczne (s.173).

Waznym aspektem przemian religijnosci kato-
lickiej jest refleksja nad spoteczno-kulturowym
wymiarem parafii w Polsce. Badania socjologiczne
E. Filrlit z lat 90-tych informowaty o istnieniu sto-
sunkowo silnych wiezi wierzacych z parafig. Wspo-
mniana autorka zauwazyta wysoka aktywno$¢
parafian w samej parafii i spotecznosci lokalnej,
jednak w dalszym ciagu znaczny odsetek wierza-
cych obojetnie odnosi sie do parafii. Takie postawy
sg gtéwnie spowodowane odgérnym traktowaniem
wiernych przez duszpasterzy oraz zbyt zamknieta
i nie dopuszczajaca do dialogu rzeczywistosé. Aby
to zmieni¢, ]. Marianski proponuje odejscie od prze-
akcentowanego modelu KoSciota instytucjonalnego,
w kierunku modelu wspdlnotowego, podkres$lajace-
go ,ludzkie” wymiary duszpasterstwa i ewangelii.
Wazna jest réwniez rozbudowa réznorodnych form
duszpasterstwa, w tym duszpasterstwa ponadpa-
rafialnego (s.247-248).

We wspdtczesnych parafiach coraz czeSciej moz-
na zauwazy¢ funkcjonowanie réznych wspdlnot
badz organizacji koscielnych. Jest to sygnal zmian
zachodzacych w Kosciele katolickim w Polsce, jed-
nak szeroka i réznorodna oferta organizacji czy
ruchéw, aktywizuje tylko nieznaczny odsetek wier-
nych. Swéj wolny czas po$wiecato na dziatalnos$¢
w organizacjach, ruchach koscielnych, religijnych,
we wspoélnotach parafialnych, 3,6% ogétu Polakow
w 1998 roku, 3,9% - 1999 roku i tylko 2,0% w 2002
roku. Niepokojacym zjawiskiem jest brak odpowied-
nio szerokiej wspoétpracy kaptanéw ze swieckimi
w planowaniu przedsiewzie¢ duszpasterskich i ma-
terialnych w parafii. Swieccy czesto nie zdajg sobie
sprawy z mozliwosci takiej wspoétpracy pod prze-
wodnictwem proboszcza. W praktyce w wielu pa-
rafiach nie istniejg lub nie wypetniajg swych zadan
rady duszpasterskie i ekonomiczne (5.263-266).

Bardzo interesujace poznawczo sg konicowe roz-
dziaty ksigzki, w ktérych autor przedstawia prob-
lematyke edukacji religijnej w szkotach panstwo-
wych. Charakterystyke tego problemu przedstawie
poprzez wypunktowanie najwazniejszych tez:

¢ obecna dyskusja na temat religii w szkotach
juz nie jest tak emocjonalna jak w momencie
jej wprowadzania w latach 90-tych;

¢ dla wiekszos$ci spoteczenstwa polskiego lek-
cje religii sg stanem ,naturalnym”;

o lekcje religii sa traktowane jako przedmiot
drugorzedny, ktérego wybér powinien by¢
dobrowolny;

e wiekszos$¢ ucznidow jest zdania, Ze nauczanie
religii nie powinno by¢ forma indoktrynacji
katolickiej, optuja za szerszg formuta naucza-
nia (religioznawstwo, etyka).

Oblicze polskiego katolicyzmu trudno jest sobie

wyobrazi¢ bez osoby Jana Pawta II. W recenzowanej

ksigzce mozemy zapoznac sie z opiniami réznych
0s6b na temat roli, jaka petnit i dotychczas petni
papiez. Ten pozytywny wizerunek papieza, a co za
tym idzie i KoSciota w Polsce, moze nie by¢ stanem
statym. ]J. Marianski ma watpliwos$¢, czy katolicyzm
polski utrzymujacy w okresie powojennym swoj lu-
dowy i masowy charakter, takze dzieki podtrzymu-
jacym wptywom Jana Pawta Il zachowa go w najbliz-
szych dekadach. Niektérzy nawet wysuwajg teze, ze
Jan Pawet I w swoisty sposdb przystonit Episkopat
Polski i duchowienstwo, a posrednio uksztattowat
ich swoistag bezradnos$¢ pastoralng. Jezeli nawet
wplyw Jana Pawta Il na §wiadomo$¢ religijna i mo-
ralng Polakéw bedzie sie zmniejszat, to z pewnos$cia
bedzie wazny i znaczacy przez jeszcze diugi czas,
a sekularyzacja spoteczenstwa polskiego bedzie
przebiega¢ w zwolnionym tempie (s.369).

Wyzej przytoczona my$l jest wedtug mnie esencjg
tej ksigzki, bowiem autora najbardziej interesowaty
dwie kwestie: przyszto$¢ Kosciota i zmiana religijno-
$ci. Jako wieloletniego badacza religijnosci i znawcy
polskiego katolicyzmu najbardziej przyciagaja go py-
tania o przysztos¢, jednak bezposredniej i jednolitej
drogi rozwoju i przemian religijnych w Polsce autor
nie okreslil. Stwierdzil, Ze przysztos$¢ nie rysuje sie
zbyt radykalnie czy rewolucyjnie i do$¢ sceptycznie
wypowiada sie na temat przyjecia,zachodniego” mo-
delu przemian religijno$ci. W dalszych rozwazaniach
sugeruje, ze w wyniku zmian modernizacyjnych ca-
tego spoteczenstwa nastgpi zréznicowanie tradycyj-
nej koscielnosci i religijnos$ci. Wedtug niego zmiany
spoteczno-kulturowe prowadzace do ksztattowania
sie spoteczenstwa ponowoczesnego w naszym kraju
beda wywiera¢ coraz wiekszy wptyw na spoteczna
posta¢ katolicyzmu i innych wyznan chrze$cijan-
skich. By¢ moze bedzie zmniejszat sie pewien spo-
teczny typ katolicyzmu polskiego (katolicyzm trady-
cyjny), ale rGwnocze$nie beda rodzi¢ sie nowe jego
ksztatty odpowiadajace zmieniajacym sie konteks-
tem spoteczno-kulturowym (s.404).

Recenzowana ksigzka dotyka bardzo waznego
aspektu przemian spotecznych w Polsce, ktorym
jest spoteczny wymiar religii. Te bardzo skompli-
kowana i ztozong przestrzen autor zaprezentowat
W sposéb jasny i precyzyjny. Owa precyzyjnosé
potaczona z obiektywizmem i rzetelnoscig ana-
liz jest wielkg wartos$cia tej publikacji. Dlatego tez
warto poleci¢ te ksiagzke nie tylko badaczom reli-
gii lecz wszystkim tym, ktérzy aktywnie uczest-
nicza w zyciu spotecznym naszego kraju. Sadze, Ze
wnioski ptynace z tej ksigzki majg wartos¢ nie tyl-
ko poznawczo-wyjasniajaca, lecz sa realnym obra-
zem przemian rzeczywisto$ci religijnej. Natomiast
lektura tej ksiagzki jest dla poczatkujgcych badaczy
sposobnos$ciag do weryfikacji wtasnych warsztatéw
badawczych i doskonatym impulsem do prowadze-
nia dalszych badan. Z uwagi na podjety temat, profe-
sjonalny opis i szeroki zakres odbiorcéow z gtebokim
przekonaniem polecam recenzowang ksigzke, jako
przyktad intelektualnej refleksji nad religijnym wy-
miarem wspoiczesnego cztowieka.
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Social Dissertations, Issue 1 (VI), 2012

Wiestaw Romanowicz

Pope John Paul II State School of Higher Education in Biata Podlaska

With great humility, and also with great pleasu-
re, | undertake to express a few of my thoughts on
another publication of Rev. Prof. Janusz Marianski
PhD hab describing the transformation of Polish Cat-
holicism. I am fully aware of the position the mentio-
ned author has in the contemporary sociology of re-
ligion and how great are his scientific achievements.
Careful observers of J. Marianski’s achievements
have counted more than 40 books and over 1000
publications. I also know, that the reviewed book
is part of the anniversaries of the author, namely
his seventieth birthday and forty years of scientific
work. I am convinced that there is not a single socio-
logist in Poland who would not refer to the works or
research ideas of the author of this study.

His publications - as pointed out by M. Libiszow-
ska-Zottkowska - fill and will continue filling many
shelves in academic libraries, and have permanently
entered the canon of required reading in the fields
of social sciences of all universities and colleges.
The author’s theory of the sociology of religion by
Janusz Marian has already been permanently ins-
cribed in the annals of the Polish sociology of reli-
gion. Recognition and respect for his achievements
so far allow us to hope for new publications by the
author, which will supplement or verify the existing
theory and knowledge on the state of religiosity in
Polish society, aiming, perhaps, at the creation of yet
another - than the one presented here - paradigm in
the sociology of Polish Catholicism.

The reviewed book is another publication which
presents the religiosity of the Catholics in Poland. It
consists of seven chapters, 405 pages and an exten-
sive bibliography. By describing the characteristics
of Catholic religiosity the author quite clearly assu-
mes its institutional dimension. It is a deliberate as-
sumption, which is conditioned by the socio-cultural
context of the functioning of religion in our country.
This book is part of the widely-accepted discourse

1 M. Libiszowska-Zéttkowska, The sociology of religion by Janusz Mariariski.
(Janusza Marianskiego socjologia religii )[in:] Between sociology and the-
ology (Miedzy socjologia a teologia), ed. J. Baniak, Poznan 2010, p.63.

on the fate of Polish Catholicism, its transformations
and conditions. This is especially important in the
context of the political transformation that has been
regularly continuing since 1989. (...) The Church -
according to the author - is subject to the great ex-
periment of leaving the era shaped more or less by
the Catholic religion, and entering the new situation
marked by socio-religious pluralism. This new pha-
se is mainly characterised by the transformation of
religious and ecclesial values, forced by changing
social situations. During the transition period there
can be conflicts between the pluralistic society and
the Catholic Church (p.10).

The period of cultural change is particularly im-
portant for the description of social reality. An ex-
cellent “litmus test” of these changes are the young
people who shape their religious identity based on
traditional forms of religiosity, and experiment and
create their faith freely and in and individual way.
The author draws on the results of public opinion
polls, and, citing the results of his own and other
sociologists’ studies, he describes the basic dimen-
sions of religiosity. He focusses, inter alia, on religio-
us self-identification, beliefs, and religious practices,
and he also characterises the influence of the insti-
tutional Church on Polish society.

Despite a noticeable drop in confidence, and even
an increase in the reticence about the Church in Po-
land, the author thinks that the claim of a far-reaching
crisis in Polish Catholicism, or a kind of “retirement
age” of the Church is unjustified. The phenomena ob-
served rather constitute necessary transformations
than a noticeable crisis. The declared emotional pub-
lic confidence in the Church may be subject to fre-
quent changes, as it is shaped by the current socio-
political situation and the specific activity of church
institutions. It is not the concern for strengthening
positive emotions toward the Church, but above all
the formation of what might be called the “culture of
trust” in the Church and its representatives.

The majority of Poles are convinced about the in-
fluence of the Church on different spheres of public
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life, especially in the political area. This view is preva-
lent among almost two thirds of adults in Poland,
but also among the young (even to a slightly larger
extent). This means that the Church is seen by part
of Polish society as a quasi-political institution, or at
least attempting to fulfil political functions (p.173).

An important aspect of the transformation of Catho-
licreligiosity is a reflection on the socio-cultural dimen-
sion of the parish in Poland. Sociological studies by E.
Filrlit from the 90’s showed the existence of a relatively
strong relationship between believers and the parish.

The aforementioned author has observed high
activity of parishioners in the parish itself and the lo-
cal community, but a significant percentage of belie-
vers are still indifferent to the parish. Such attitudes
are mainly caused by the formal attitude of pastors
towards the faithful and a too-closed reality that
does not allow any dialogue. In order to make chan-
ges to that, ]. Marianski suggests a departure from
the exaggerated model of the institutional Church in
the direction of the Community model, highlighting
the “human” dimensions of pastoral office and the go-
spel. It is also important to develop various forms of
the pastoral office, including the one reaching beyond
the parish in the hierarchy (pp. 247-248).

Contemporary parishes are experiencing more
and more frequently the functioning of various
communities or church organisations. This is a sign
of the changes that the Catholic Church in Poland is
undergoing, yet a wide and diverse range of orga-
nisations or movements activates only a small per-
centage of the faithful. 3.6% of the overall popula-
tion of Poles in 1998, 3.9% in 1999 and only 2.0%
in 2002 devoted their free time to activities in or-
ganisations, ecclesial and religious movements and
in parish communities. A worrying phenomenon
is the lack of a suitably-wide range of cooperation
of priests with lay people in planning pastoral and
material projects in the parish. Lay people often do
not realise the opportunities for such cooperation
under the leadership of the pastor. In practice, there
are either no pastoral and economic councils or they
do not fulfil their duties (p. 263-266).

The final chapters of the book are very interesting
from the cognitive point of view. In them the author
presents the problem of religious education in public
schools. [ will present the characteristics of the prob-
lem by bulleting the most important theses:

¢ the current discussion on religion in schools
is not as emotional as at the moment of its in-
troduction in the 90’s;

» for the majority of Polish society religion clas-
ses are a “natural” state;

¢ religion classes are treated as a subject of se-
condary importance, and their choice should
be voluntary;

¢ most students are of the opinion that teaching
religion should not be a form of Catholic in-
doctrination, and they opt for a broader cur-
riculum (religious studies, ethics).

The face of Polish Catholicism is difficult to ima-

gine without the person of John Paul Il. In the revie-
wed book, we read the opinions of different people
on the role that he fulfils and that has been fulfilled
by the Pope so far. This positive image of the Pope,
and thus the Church in Poland, may be not a perma-
nent condition. ]. Marianski doubts whether Polish
Catholicism, maintaining its popular and mass cha-
racter after the war, also owing to the supporting
influence of Pope John Paul II, will keep it in the
coming decades as well. Some even put forward the
thesis that John Paul Il in a specific way overshado-
wed the Polish Episcopate and the clergy, and indi-
rectly shaped their peculiar pastoral helplessness.
Even if the influence of John Paul II on the religious
and moral consciousness of the Poles is being redu-
ced, it will certainly be important and significant for
a long time, and the secularisation of Polish society
will occur at a slow pace (p.369).

The idea quoted above is the essence of this book
to me, as the author was mostinterested in two issu-
es: the future of the Church and religiosity change.
As a long-term religiosity scholar and an expert on
Polish Catholicism he is most attracted to the que-
stions about the future, but the direct and consistent
path of the development and transformation of reli-
gion in Poland was not specified by him. He said that
the future did not present itself in a too radical or
revolutionary way and he was quite sceptical abo-
ut the adoption of the “western” model of religiosity
change. Further in the discussion he suggests that
due to changes in the modernisation of the whole
of society there will be differences in traditional
Church matters and religiosity. According to him,
the socio-cultural changes leading to the formation
of a postmodern society in our country will have an
increasing impact on the social character of Catho-
licism and other Christian religions. Perhaps some
social type of Polish Catholicism (traditional Cat-
holicism) will decrease, but at the same time it will
create its new forms corresponding to the changing
socio-cultural context (p.404).

The reviewed book touches on a very important
aspect of social change in Poland, which is the social
dimension of religion. This very complicated and
complex area was presented in a clear and precise
way by the author. This accuracy, combined with the
objectivity and reliability of the analyses, is the gre-
at value of this publication. That is why it is worth
recommending this book not only to scholars of re-
ligion but to all those who actively participate in the
social life of our country. I think that the conclusions
in this book are not only of a cognitive-explanatory
value but they are also a real reflection of the trans-
formation of religious reality. Reading this bookis an
opportunity for novice researchers to review their
own research competence and a great stimulus for
further research. In view of the subject discussed,
the professional description, and the wide audience
range, | strongly recommend the reviewed book, as
an example of intellectual reflection on the religious
dimension of modern man.
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CZESC III: SPRAWOZDANIA

PROBLEMATYKA’REFERAT(')W ZAPREZENTOWANYCH NA KONFERENC]I
»UCHODZCY - PROBLEM CZY WYZWANIE W EDUKAC]I”

Rozprawy Spoteczne, Nr 1 (VI), 2012

Edyta Klimiuk

Panstwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il w Biatej Podlaskiej

Wspbtcze$ni nauczyciele w swojej pracy stale
stykajg sie z nowymi sytuacjami, ktére wptywaja
na jakosc¢ i efektywnos¢ ich dydaktycznych i wycho-
wawczych dziatan. Jedno z takich zjawisk dotyczy
pojawienia sie dzieci uchodZcéw podejmujgcych na-
uke w polskiej szkole.

28 maja 2012 roku dzieki wspoétpracy dwoéch
bialskich os$rodkéw - Biblioteki Pedagogicznej
i Oddziatu Lubelskiego Samorzadowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli, odbyta sie konferencja
poswiecona zagadnieniom nauczania dzieci cudzo-
ziemcdw, ze szczeg6lnym uwzglednieniem uczniéw
dotknietych problemem uchodzZstwa.

Program konferencji z przewodnim tematem
UchodZcy - problem czy wyzwanie w edukacji, obej-
mowat sze$¢ wystgpien i adresowany byt nie tylko
do nauczycieli, wychowawcoéw, ale takze rodzicéw,
ktorych dzieci ucza sie z obcokrajowcami.

Anna Michalczuk (konsultant LSCDN Oddziat
w Biatej Podlaskiej) swoj referat Uchodzcy w pol-
skiej szkole i ich wptyw na ksztattowanie postaw ucz-
niow rozpoczeta od przytoczenia definicji pojecia
uchodzca. Prelegentka nazwata najwazniejsze prob-
lemy, z ktérymi zderza sie nauczyciel, ale takze ucz-
niowie z chwilg pojawienia sie w ich klasie dziecka
-uchodZcy. Jednak gtéwne rozwazania dotyczyty
wychowawczego wptywu wielokulturowosci na
postawe uczniéw. Zaistniata sytuacja, przy madrym
i rozwaznym podejSciu nauczyciela, moze w trakcie
procesu wychowawczego pozytywnie wptynaé na
trzy elementy postawy, tj. na wiedze (np. poznanie
elementoéw innej kultury, tradycji, jezyka), na emo-
cjonalng sfere (ksztaltowanie empatii, tolerancji,
postawy otwartosci) i na dziatanie (che¢ niesienia
pomocy, realizowania wtasnych pomystéw, wspoét-
pracy). Wymienione korzy$ci moga dotyczy¢ zaréw-
no dzieci polskich jak i cudzoziemskich.

Agata Marek (filozof, kulturoznawca, wspoétzato-
zycielka i wiceprezes Stowarzyszenia Vox Humana')

! Stowarzyszenie VOX HUMANA zostato zatozone w 2005 r. Jego dziata-
nia maja na celu m.in. przeciwdziatanie szeroko pojetemu wykluczeniu
spotecznemu, nietolerancji, szerzenie edukacji miedzykulturowej. Ofi-
cjalna strona: http://www.voxhumana.pl/

przedstawita Aspekty prawne i kulturowe w edukacji
cudzoziemcow w polskich szkotach. Polska dla wiek-
szosSciuchodzcéw (gtéwnie z Czeczeni, w mniejszym
stopniu z Gruzji, Osetii i in. panstw) jawi sie jako
kraj tranzytowy. JednakzZe przekroczenie granicy
weryfikuje ich zatozenia - w mys$l prawa UE o sta-
tus uchodzcy i prawo legalnego pobytu moga staraé
sie wytacznie w pierwszym kraju UE, do ktérego
wjechali (na dzien dzisiejszy obserwuje sie wieksza
ilo$¢ deportacji uchodzcéw z Zachodu, niz naptyw
nowych emigrantéw ze Wschodu). W wystapieniu A.
Marek poruszyta szereg ciekawych i waznych prob-
leméw zwigzanych m.in. z formami prawnej ochro-
ny uchodzcéw w Polsce, ze stosunkiem Polakéw do
zaktadanych w poblizu miejsca ich zamieszkania
os$rodkéw dla cudzoziemcédw, z rolg organizacji po-
zarzadowych dziatajacych na rzecz oséb dorostych,
ale takze dzieci, ktore stanowia ok. 50% przybywa-
jacychdo Polskiemigrantéw. Niezwykle interesujace
byty réwniez zagadnienia dotyczace réznic kulturo-
wych i mentalnych, wptywajacych na funkcjonowa-
nie cudzoziemcéw w naszym kraju i postrzeganie
ich przez polskie spoteczenstwo. Z niezrozumieniem
i stereotypami, wynikajacymi ze zderzenia kultur,
stykajg sie takze dzieci, ktdére po przekroczeniu pol-
skiej granicy podlegaja obowigzkowi szkolnemu, na
takich samych zasadach jak nasi uczniowie. Obo-
wiazek nauki i wprowadzenie do polskiej szkoty
uczniéw-cudzoziemcé4w powoduje szereg realnych
trudno$ci i napie¢, w duzej mierze spowodowanych
nieznajomoscia jezyka polskiego, ale réwniez kodu
kulturowego przez obie strony (np. wynikajacy z is-
lamu obowigzek modlitwy, zasady przestrzegania
postu w miesigcu ramadan, zakaz spozywania wie-
przowiny). Stawia to przed nauczycielami nie lada
wyzwanie pogodzenia réznych dziatan - przetamy-
wanie bariery jezykowej i kulturowej, nauczanie
przedmiotu na odpowiednim poziomie, pogodzenie
odmiennych potrzeb w procesie edukacji dzieci pol-
skich i cudzoziemskich, nie dopuszczenie do izolacji,
faworyzowania, badz tez nieréwnego traktowania
uczniéw ze wzgledu na ich pochodzenie.

Norbert Rafalik, zapoznat uczestnikéw konfe-
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rencji z Funkcjonowaniem Osrodka UDSC? w Biatej
Podlaskiej, w ktéorym petni funkcje kierownika. Jest
to jedna z czterech panstwowych placowek, po-
wstatych na bazie byltych jednostek wojskowych,
co zapewnia jej wiekszg stabilno$¢ finansowa.
Osrodek funkcjonuje od 2007 roku, ma charakter
otwarty? i jest oSrodkiem recepcyjnym, tj. ci, kt6-
rzy przekraczaja granice w Terespolu i ubiegajg sie
o status uchodZcy trafiajg tu w celu przeprowadze-
nia wstepnych czynnosci proceduralnych (badania
medyczne, ustalenie statusu prawnego), stad sa
kierowani do innych o$rodkéw na terenie Kkraju.
W zwigzku z krétkim okresem pobytu (Srednio do
dwéch miesiecy) rotacja osob jest wysoka. N. Rafa-
lik zarysowat warunki lokalowe w O$rodku, a takze
wspominat o pomocy socjalnej i finansowej, ktdéra
otrzymuja osoby w nim przebywajace. Przedstawit
réwniez sytuacje najmtodszych, ktérzy do dyspozy-
cji maja boisko, biblioteke*, a takze $wietlice aktyw-
nie wspierang przez wolontariuszy. Na zakonczenie
prelegent wymienit korzysci z istnienia Osrodka dla
Cudzoziemcow w Biatej Podlaskiej m.in. wielokultu-
rowos$¢, rozwoj wolontariatu, mozliwo$¢ odbywa-
nia praktyki i stazu, oraz utworzenie miejsc pracy,
co niewatpliwie przychylnie ustosunkowato miesz-
kancéw miasta do inicjatywy utworzenia tego typu
placéwki.

Kolejne wystapienie pt. Dzieci cudzoziemskie
w polskiej klasie przygotowane zostalo przez Anne
Sudewicz-Welk, nauczyciela w Szkole Podstawowej
nr 3 w Biatej Podlaskiej. Jako wychowawca V klasy,
do ktérej na poczatku drugiego poéirocza zapisano
czworo dzieci gruzinskich praktycznie bez znajo-
mosci jezyka polskiego, podzielita sie ona swoim
do$wiadczeniem w pracy z takimi uczniami. Aby
umozliwi¢ im nauke konieczne byto zorganizowa-
nie zajec¢ jezyka polskiego jako obcego (2 godz. tygo-
dniowo), a takze wzmocnienie wspétpracy miedzy
nauczycielami. Powotanie zespotu wychowawczego
stworzyto mozliwo$¢ wymiany uwag i pomystow,
nieodzownych w realizowaniu tak trudnego zada-
nia. A. Sudewicz-Welk podkres$lata bardzo pozytyw-
ne przyjecie nowych kolegéw przez grupe, co mogto
by¢ rezultatem obecnosci w niej od klasy pierwszej
dwojga dzieci narodowos$ci Romskiej i niejako przy-
gotowac polskich uczniéw do kontaktow z przedsta-
wicielami innych narodéw.

Potrzebe wprowadzania w temat wielokulturo-
wosci wsréd najmtodszych zaznaczyta Barbara Kra-
tiuk (konsultant LSCDN Oddziat w Biatej Podlaskiej)
w referacie Jak rozmawiac z przedszkolakami o wie-
lokulturowosci. Autorka zwracata uwage na prawid-
towosci rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym
i konieczno$¢ dostosowania przekazywanych tresci
do ich mozliwoSci percepcyjnych i emocjonalnych.
Odniosta sie rowniez do pogladu o dzieciecej natu-

2 UDSC - Urzad do Spraw Cudzoziemcow

3 W Bialej Podlaskiej w bliskim sasiedztwie znajduje sie zamkniety
0Osrodek dla Cudzoziemcoéw podlegty Strazy Granicznej.

* Wyposazenie w ksiegozbior mozliwe byto dzieki zbidrce ksiazek, prze-
prowadzonej przez Biblioteke Pedagogiczna w Biatej Podlaskiej. Uro-
czyste otwarcie biblioteki w Osrodku miato miejsce 6 grudnia 2011 r.

ralnej otwartosci i akceptacji odmiennosci, ktéry
w badaniach amerykanskich (ze wzgledu na nikty
stan badan w Polsce) nie do konca znajduje potwier-
dzenie, zwtaszcza w odniesieniu do dzieci w wieku
do 5 lat, ktére wyraznie preferuja wtasng grupe et-
niczng. Taka postawa jest sygnatem, ze akceptacji
i tolerancji w stosunku do odmiennego koloru skéry,
tradycji itp. warto i nalezy uczy¢, gdyz taki proces
daje szanse na stworzenie spojnego i prawdziwego
wyobrazenie o otaczajgcym nas $wiecie.

Konferencje zakonczyta Dorota Bojarczuk-Dziur-
da z prezentacja Edukacja miedzykulturowa w Bi-
bliotece Pedagogicznej. Jako nauczyciel bibliotekarz
w Bibliotece Pedagogicznej w Biatej Podlaskiej za-
prezentowata ona swoj projekt zaje¢ skierowany do
uczniéw szkoét podstawowych i poswiecony trudne-
mu zagadnieniu uchodzZstwa.

Nawigzujgc do tytutu przewodniego konferencji
nalezy stwierdzi¢, ze zagadnienie poddane przez
referentéw pod dyskusje wskazuje na zasadno$¢
uzycia jego obu cztonéw - pojawienie sie ucznia-
uchodZcy/ucznia-emigranta w polskiej klasie niesie
za sobg roznorakie powazne problemy. Zmierzenie
sie z nimi, ich rozwiazanie stawia nauczyciela przed
ogromnym wyzwaniem i wymaga od niego dodat-
kowego wysitku, szukania nowych rozwiazan, sta-
tego podwyzszania wiasnych kwalifikacji i ciagtego
doskonalenia warsztatu pracy.

Konferencja zorganizowana przez Biblioteke
Pedagogiczng i LSCDN Oddziat w Biatej Podlaskiej
wskazata na zjawisko stosunkowe nowe w placow-
kach oswiatowych w naszym miescie. Potozenie
Biatej Podlaskiej w poblizu wschodniej granicy UE
i nie gasnacy ruch migracyjny moze jednak na sta-
te wpisa¢ uczniéw innej narodowosci w krajobraz
szkoty naszego regionu.
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SECTION III: REPORTS

ISSUES OF THE REPORTS PRESENTED AT THE “REFUGEES - PROBLEM
OR EDUCATIONAL CHALLENGE” CONFERENCE

Social Dissertations, Issue 1 (VI), 2012

Edyta Klimiuk

Pope John Paul II State School of Higher Education in Biata Podlaska

During their work, contemporary teachers con-
stantly face new situations which affect the quality
and effectiveness of their didactic and educational
activities. One such situation concerns the children
of refugees attending Polish schools.

On 28 May 2012, the cooperation of two Biala
Podlaska centres - the Pedagogy Library and the
Department of the Lublin Local Government Teach-
er Training Centre (LSCDN), produced a conference
dedicated to the teaching of foreign children, with
particular focus on refugee students.

The agenda of the conference, under the theme
Refugees - Problem or Educational Challenge, covered
six speeches and was addressed not only to teachers
and educators, but also to the parents of the children
attending schools along-side foreigners.

Anna Michalczuk (consultant of the Biata Pod-
laska LSCDN Department) began her report enti-
tled Refugees in Polish schools and their impact on
the formation of student attitudes by quoting the
definition of a refugee. The speaker listed the most
important problems faced not only by teachers, but
also students, when a refugee child joins their class.
However, the main contemplations concerned the
educational impact of multicultural issues on the
attitudes of the students. With a wise and reason-
able approach of the teacher, this situation can posi-
tively affect the following three elements of attitude
during the educational process, i.e. knowledge (e.g.
learning about the elements of other cultures, tra-
ditions, languages), emotions (formation of empa-
thy, tolerance, openness) and action (will to assist,
realise own ideas, cooperate). The aforementioned
benefits can affect both the Polish and the foreign
children.

Agata Marek (philosopher, culture expert, co-
founder and vice-president of the Vox Humana As-
sociation') presented the Legal and cultural aspects
in the education of foreigners in Polish schools. For
most refugees (particularly those from Chechnya,
to a lesser extent from Georgia, Ossetia and other

! The VOX HUMANA association was founded in 2005. Its objectives in-
clude countering the broadly defined social exclusion and intolerance,
as well as promotion of intercultural education. Its official website is:
http://www.voxhumana.pl/

states), Poland is a transit country. However, once
they cross the border, their plans are verified - in
light of the EU law, refugee status and right of le-
gal stay can only be pursued in the first entered
EU country (as of today, there is a higher number
of deportations of refugees from the West than the
inflow of new emigrants from the East). In her pres-
entation, A. Marek touched upon several interesting
and important issues. These included forms of legal
protection for refugees in Poland, the approach of
Poles towards refugee centres established near their
place of residence, as well as the role of non-govern-
ment organisations acting for the benefit of adults,
but also children, who compose approximately 50%
of the emigrants arriving in Poland. The issues con-
cerning the cultural and mental differences affect-
ing the lives of foreigners in our country and their
image in the eyes of the Polish society were also
very interesting. As A. Marek explains, children also
experience misunderstandings and stereotypes
resulting from cultural clashes, as once they cross
the Polish border, they fall under the duty of going
to school under equivalent conditions as Polish stu-
dents. The duty of education and the introduction of
foreign students to Polish schools however, creates
numerous difficulties and tensions, caused mainly
by the learners’ inability to communicate in Polish,
but are also engendered by the cultural code of both
sides (e.g. the responsibility to pray, obedience of the
fast during the month of Ramadan, prohibition to
eat pork resulting from Islam). This creates a chal-
lenge for the teachers in harmonising the various
activities - bridging the language and cultural gaps,
teaching subjects at an adequate level, harmonising
the different educational needs of the Polish and the
foreign children, preventing isolation, discrimina-
tion or unequal treatment of the students caused by
their origin.

Norbert Rafalik acquainted the participants of
the conference with the Operations of the UDSC Cen-
tre? in Biata Podlaska, of which he is the manager.
This is one of the four national centres founded on
the basis of former military units, which provides

2 UDSC - Office for Foreigners
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it with more financial stability. The centre, which
has been active since 2007, has an open? nature and
acts as a reception centre, i.e. the people crossing
the border in Terespol and applying for the status
of refugee, are directed here for initial procedures
(medical examinations, establishment of legal sta-
tus). They are subsequently directed to other cen-
tres in the country. Due to the short period of stay
(up to two months on average), the rotation is high.
N. Rafalik profiled the local conditions of the centre
and mentioned the social and financial assistance
provided to its visitors. He also presented the situ-
ation for the children, who can enjoy a sports field,
a library*, as well as a day-room, which is actively
supported by volunteers. In conclusion, the speak-
er listed the benefits flowing from the existence of
the Office for Foreigners in Biata Podlaska, includ-
ing multicultural issues, volunteer service develop-
ment, opportunity for training and internship and
creation of workplaces, which had undoubted posi-
tive impact on the approach of the local residents to
the creation of such an institution.

The next presentation, entitled Foreign children
in Polish classes, was prepared by Anna Sudewicz-
Welk, a teacher in Elementary School No. 3 in Biata
Podlaska. As the homeroom teacher of grade five,
which has been attended by four children from
Georgia with virtually no command of the Polish
language since the beginning of the second semes-
ter, she shared her experience in working with
such students. As she informed us, in order to make
their education possible, it was necessary to organ-
ise lessons of Polish as a foreign language (2 hours
per week), as well as strengthen cooperation be-
tween the teachers. The subsequent appointment
of a teacher’s group allowed the exchange of notes
and ideas necessary for the accomplishment of such
a difficult task. She also emphasized the positive re-
ception of the new students by the group, which she
noted, may have been influenced by the fact that it
has been attended by two Romanian children since
grade one, which in turn could have somewhat pre-
pared the Polish children for contacts with repre-
sentatives of other nations.

The need of introducing the youngest children to
the subject of multicultural issues was stressed by
Barbara Kratiuk (consultant of the Biata Podlaska
LSCDN Department) in the paper entitled How to
talk with pre-schoolers about multicultural issues.
The author focused on the correct development of
children in preschools and the need to adapt the
presented content to their perceptive and emotion-
al abilities. She also referred to the opinion on the
natural openness and acceptance of distinctness in
children. This, she noted, does not quite find confir-
mation in American research (used due to the poor

3 The closed Centre for Foreigners under the Border Patrol is located
nearby in Biata Podlaska.

* The acquisition of the book collection was possible thanks to the book
gathering conducted by the Pedagogy Library in Biata Podlaska. The
official opening of the library in the Centre took place on 6 December
2011.

state of Polish research), particularly in relation to
children aged 5 and under, who decisively prefer
their own ethnic group. This attitude, Barbara Kra-
tiuk stated, is a signal that acceptance and tolerance
towards a different skin colour, tradition, etc. should
be taught, since this process provides an opportuni-
ty to create a coherent and true opinion on the world
surrounding us.

The conference was concluded with Dorota Bo-
jarczuk-Dziurda’s presentation entitled Intercultur-
al education in the Pedagogy Library. As a teacher in
the Biata Podlaska Pedagogy Library, she presented
her outline of classes directed towards the students
of all Polish elementary schools and dedicated to the
difficult issue of refugees.

Referring to the leading theme of the conference,
it should be noted that the issues taken under con-
sideration by the speakers indicate that both ele-
ments of the conference subject are relevant. The
appearance of a refugee student/immigrant student
in a Polish classroom entails varied and signifi-
cant problems. In order to face and solve these, the
teacher faces a great challenge and needs to put in
additional effort in the search for new solutions, as
well as continuously improve their personal qualifi-
cations and fields of activity.

The conference was organised by the Pedagogy
Library and the Biata Podlaska LSCDN Department.
It focused on a relatively new situation in our city’s
educational facilities. However, the location of Biata
Podlaska near the eastern border of the European
Union, and the continuing migration traffic, may
permanently write foreign students into the land-
scape of our regional schools.
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