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Stowa kluczowe: Jan Pawel II, wychowanie, jego istota, cele i zadania,
nowos¢, atrakcyjnosé i aktualnosé, ontyczna struktura osoby, przyczyny
podejmowania czynnosci wychowawczych, realizm, radykalizm i otwartos¢
papieskiej wizji wychowania osobowego.

Majac za soba prébe odczytania Integralnego wychowania w mysli Jana
Pawla II' w niniejszej publikacji odwolujac sie do wczesniejszych analiz
i przemyslen chce przywotac istote, cele i zadania papieskiego wychowania.
Chodzi¢ mi bedzie o ukazanie struktury i funkcji wychowania widzianego
integralnie i realistycznie, a uyjmowanego w kategorii bytu osobowego. Uka-
zujac wychowanie jako ,twdrczosé¢ w przedmiocie najbardziej osobowym”
wskaze nie tylko na osobowy wymiar celéw, ale na nowosc zycia wpisana
w papieski ideat wychowaweczy i przyczyny podejmowania dziatalnosci wy-
chowawczej.

Majac na uwadze cel niniejszej publikacji dostrzegam zasadno$¢ przepro-
wadzenia tego przedsiewziecia na tle przyjmowanych przezen przestanek
filozoficznych wyprowadzanych z ontycznej struktury osoby, jak réwniez
odczytanie teoretycznego kontekstu wychowania i przyblizenie przyjmowa-
nego przez Jana Pawla II sposobu jego definiowania. Nie roszczac sobie
pretensji do wyczerpania bogactwa zagadnien skladajacych sie na integral-
ne wychowanie osoby w papieskim nauczaniu, zwréce uwage na realizm,
radykalizm i otwartos¢ analizowanej wizji wychowania.

Wydaje sie, ze przyjety plan rekonstrukcji elementéw papieskiego spo-
sobu widzenia wychowania w ptaszczyZznie osobowej pozwoli dostrzec nie
tylko istotne zalozenia dotyczace jego celéw i zadan, ale i podstawy trescio-
we, na ktérych Jan Pawel II opieral swoje przestanie pedagogiczne. Prze-
stanie to jest zaskakujaco atrakcyjne i aktualne, a przez to godne poznania
i realizacji.

! Zob. A. Rynio, Wychowanie w mysli Jana Pawla II, Lublin 2004 s. 477.
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Przestanki wyprowadzane z ontycznej struktury osoby

Biorac pod uwage zycie i twdérczos¢ Jana Pawta II, z cala pewnoscig
powiedzie¢ mozna, ze w centrum jego papieskiego nauczania znajdowat sie
czlowiek zdolny do poznania i odczytania sensu obiektywnej prawdy,
doswiadczajacy wiasnego ciala, faktéw moralnych i religijnych, widziany
w kategorii osoby i podmiotu dzialania. Jako osobe wyrdznia go to, ze jest
samoswiadomy, doswiadczajacy, wolny, samostanowiacy, odzwierciedlaja-
cy i refleksyjny, a przez to zdolny do odkrywania ciata, ktére ma instynkty,
jakosci zmystowe takie jak: zmyst moralny, religijny, spoleczny, estetyczny
i to, co duchowe. Papiez ujmujac cztowieka jako osobe widziang przez pryz-
mat natury, czyli aktywnosci bez reszty zawartej w dynamicznej gotowosci
podmiotu i jednosci duchowo-materialnej, charakteryzuje ja jako zdolna do
odbierania wrazen, wzruszen, czué, przezywania wartosci, doswiadczania
wolnosci, godnosci, prawdy, piekna i dobra; wreszcie doswiadczania warto-
§ci samej siebie jako Zrédla dochodzenia do wtasnej tozsamosci, adekwat-
nego sposobu widzenia elementéw konstytuujacych jej osobowosé, a wiec:
popeddéw i temperamentu, potrzeb, motywoéw, postaw, wartosci, charakteru,
dojrzalosci w aspekcie dojrzalosci intelektualnej, uczuciowej, moralnej;
noetycznego wymiaru osobowosci czy doswiadczenia wartosci samej siebie
w dialogu z innymi. Godnym tez podkreslenia jest i to, iz w papieskiej kon-
cepcji osoba jako podmiot istnienia i dziatania, jako konkretny cztowiek, to
,ktos”, kto poprzez wszystko co czyni i co sie¢ w nim dzieje, staje sie coraz
bardziej jakims, a nawet poniekad coraz bardziej ,kims”. Nade wszystko
staje sig¢ nim poprzez swoje czyny swiadomie podejmowane. Ta postac ludz-
kiego ferii (stawania si¢) zaklada sprawczosc, czyli przyczynowanie wlasci-
we dla osoby. Owocem tego przyczynowania i homogennym skutkiem
sprawczosci osobowego ,ja” jest moralnosé. Zas jednosé i tozsamosé ludz-
kiego ,ja” jako bytu podmiotowego jest mozliwa dzieki transcendencii,
w ktérej znajduje ono swa racje bytu i sens.

Z pedagogicznego punktu widzenia godnym zauwazenia jest tez fakt, ze
dla Jana Pawtla II istnienie (esse) wlasciwe czlowiekowi jest osobowe, a nie
indywidualne w znaczeniu indywidualizacji natury, a intelekt nie tworzy
prawdy, lecz ja odczytuje. Zas jednos¢ duszy i ciala jest jednoscia ontyczna.
Jednosc ta sprawia, ze natura zawiera w sobie tresciowe 1 moralnie wigzace
znaczenia, poniewaz odzwierciedla w sobie prawo Boze. Stad mysl Jana
Pawta II sprzeciwia sie¢ takiemu rozumieniu czlowieka, w ktérym natura
rozumiana jest jako efekt dziatania slepych sit ewolugji.

Kolejna istotng i mozliwag do odczytania z ontycznego wymiaru osoby
przestanka dla wychowania jest papieska teza, ze czlowiek z natury jest
otwarty na transcendencje, jest otwarty na Boga. Nie jest on bytem wylacz-
nie naturalnym (przyrodniczym). Autor Osoby i czynu sprzeciwial sie poje-
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ciu ,czystej natury”, ktére zaklada, ze sfera Bozej taski nie znajduje uwarun-
kowan w antropologicznej strukturze czlowieka.

Juz z powyzszych bardzo fragmentarycznych przywotan wynika, ze rozu-
mienie natury czlowieka widzianego w kategorii osoby leglo u podstaw
wychowania przypominajacego ars cooperativa naturae, tzn. sztuke na ustu-
gach natury, przy czym natura nie utozsamia sie tu z materia ogolocong
z sensOw, lecz stanowi rodzaj jezyka domagajgcego sie odczytania i respek-
towania jego praw. Intelekt nie jest tu czyms$ w rodzaju tabula rasa jak
moéwit Arystoteles, lecz stanowi zywotne i aktywne Zrédlo poznania.

Charakteryzujac czlowieka widzianego przez Jana Pawla II w kategorii
bytu osobowego - ujmowanego przez pryzmat doswiadczenia, transcenden-
cji, godnosci osoby i integracji - zauwazy¢ mozna zbieznosé jego pogladéw
w tym wzgledzie z pogladami prezentowanymi przez wielu wspétczesnych
filozoféw. Egzemplifikacjq tego moze by¢ stanowisko W. Chudego, ktéry
korzystajac z tradycji tomistycznej i nalezac do przedstawicieli i konty-
nuatoréw tego samego nurtu personalistycznego co Jan Pawel II twierdzit,
ze ,cztowieka w pelni scharakteryzowaé mozna tylko jako osobe”* Autor ten
wsrdéd gtéwnych cech charakteryzujacych osobe wymienia: aktywnoscé
intelektualna, samostanowienie, odpowiedzialno$é za wartosci, godnos¢
i uczestnictwo we wspélnocie’W nauczaniu papieskim cechy te z wszystki-
mi ich tresciowymi konsekwencjami znajduja miejsce w realistycznie ujmo-
wanym wychowaniu integralnym, otwartym nie tylko na wymiar natury, ale
takze religii i kultury. Nie dziwi zatem, ze wychowanie to nie wyklucza
transcendencji czlowieka i koniecznosci ustawicznego stawania si¢ maja-
cego na celu pozostanie soba i wzrastanie w istnieniu poprzez nabywanie
realnych doskonalosci. Wymienione cechy dobrze opisuja cztowieka peine-
go i ujawniaja trzy wymiary osoby ludzkiej: Wymiarami tymi sa: wymiar
bytu cztowieka, wymiar wartosci i wymiar znaku Bozego*

Teoretyczny kontekst wychowania w plaszczyznie osobowej

W nauczaniu Jana Pawtla II przyjecie antropologicznych podstaw wy-
chowania rodzi okreslone konsekwencje natury pedagogicznej i pozwala
rozumie¢ proces samego wychowania jako wprowadzanie w prawde
i pomoc w odkrywaniu i osigganiu tego, co dobre. Z obiektywnej prawdy
ontologicznej, ktérej cztowiek sam moze doswiadczy¢, poznac i zrozumieé -

? W. Chudy, Prawda czlowieka i prawda o czlowieku, W: Czlowiek — wartosci — sens.
Studia z psychologii egzystencjalnej, Lublin 1996, s. 139.

® Tamze, s. 139-140.

* Tamze, s. 140.
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odczytujac jej sens i znaczenie — mozna wyprowadzi¢ nie tylko specyficzne
dla Jana Pawta II rozumienie fenomenu wychowania, ale i charakterysty-
czny sposob formulowania jego celéw, zasad i tresci w kazdej plaszczyznie.
Mam na uwadze plaszczyzne etyczno-aksjologiczna, moralno-spoleczng
i teologiczng nie wylaczajac osobowej.

Z kolei z analiz wlasciwych na gruncie teorii wychowania wynika, ze
spos6b definiowania fenomenu wychowania zaklada okreslong jego kon-
cepcje, zalezng od przyjmowanej wizji cztowieka, Swiata, moralnosci i jego
miejsca w swiecie.

Z doswiadczenia jak i teorii wychowania wynika tez, ze niemal kazdy
pedagog-wychowawca, we wlasciwy sobie sposéb, podejmuje prébe zde-
finiowania wychowania, ktérym sie zajmuje. W efekcie mozemy znalez¢
wiele okresleni, ktére wykluczajg sie lub uzupelniajg. W teorii zauwazyc
mozna jego wezsze i szersze, spoleczne, interakcyjne i relacyjne rozumienie.

Wazne jest tu rozumienie celu zycia i miejsca wychowania, roli wycho-
wawcy, stylu wychowania i miltosci wychowujacej. Zagadnienia te w sposéb
uszczegblowiony zostaly podjete w dysertacji mojego autorstwa, do ktdrej
odwolywatam sie na poczatku dlatego tez majac na uwadze temat niniejszej
publikacji swiadomie je pomijam.

Istota papieskiego wychowania i jego ,uczlowieczajacej” funkcji

W nauczaniu Jana Pawla II a wczesniej Kard. Karola Wojtyly, wychowa-
nie ma takze rézne ujecia i znaczenia i oprécz aspektu pedagogicznego,
socjologicznego i psychologicznego zaklada perspektywe ontyczna, ktérg
nalezy rozpatrywac jak to zostalo uczynione w rozdziale pierwszym od
strony antropologicznej, aksjologicznej i teologicznej. Istote wychowania Jan
Pawet II upatruje w tym ,azeby czlowiek stawal si¢ coraz bardziej czlo-
wiekiem - o to, azeby bardziej ,byl” a nie tylko wiecej ,mial” — aby wiec
poprzez wszystko, co ,ma”, co ,posiada”, umiat bardziej i petniej by¢ czto-
wiekiem - to znaczy azeby réwniez umial bardziej ,by¢” nie tylko ”z dru-
gimi”, ale i ,dla drugich”’. Przywotana definicja wychowania kieruje nasza
uwage na szczeg6lng wlasciwosé czlowieka, jaka jest jego potencjalnosé,
mozliwosé rozwoju a zarazem zdolnos¢ transcendowania. W praktyce tak
rozumiane wychowanie sprowadza sie do rozwijania wewnetrznych osobo-
wych zdolnosci i mocy ludzkich. Prowadzi - jak méwi - Jan Pawel II do roz-
woju doskonatosci, wiasciwej danemu czlowiekowi pelni, speinienia czlo-

® Jan Pawel II, W imie przyszlosci kultury, Przeméwienie i UNESCO Paryz 2 VI 1980,
w: Wiara i kultura ,Dokumenty, przemdéwienia i homilie, Red. M. Radwan, S. Wylezek,
T. Gorzkula, Rzym-Lublin 1988, s. 58-59; Tenze, Teologia kultury, Wyboér tekstéw,

w: Pozna¢ czfowieka w Chrystusie Jan Pawet IT o godnosci ludzkiej, Czestochowa 1983,
s. 203.
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wieka. Tak rozumiane wychowanie posiada podstawowe znaczenie dla
ksztaltowania postawy wzgledem siebie, Boga i stosunkéw miedzyludzkich.
Jest ono bliskie rozumieniu I. Verhack’a - moralisty i eksperta do spraw
wychowania na Soborze Watykanskim II, dla ktérego wychowanie to co$
,2wiecej niz funkcjonalna pomoc przy dorastaniu”. Autor ten utozsamiat
wychowanie ze ,wzbudzaniem poznania wlasnego istnienia”, a wsréd jego
celéw preferowat ,szeroko rozumiang odpowiedzialnosé, budzenie do zycia
dobrego i wzrastanie ku samodzielnosci poprzez uczenie sie z doswiadcze-
nia”’.

Warto zauwazyé, ze papieskie pojecie ,uczlowieczania” na drodze wy-
chowania bynajmniej nie zostalo zaczerpniete z teorii wychowania. Znalez¢
je mozna w homilii Jana Pawtla II wygloszonej do rodzin z Braga w Portu-
galii, w dniu 15 maja 1982 roku. Rozwijajac znaczenie tego stowa Papiez
wyjasénia, iz ,czlowiek, bedac czltowiekiem od pierwszej chwili swego pocze-
cia w lonie matki, stopniowo uczy sie by¢ czlowiekiem - i ta podstawowa
wiedza utozsamia sie¢ wlasnie z wychowaniem”. Od niego zalezy przyszlosé
czlowieka, rodziny i catej ludzkosci. Idac tokiem rozumowania Jana Pawta II
sprébuje przyblizy¢é podstawowe wymiary ideatlu owej ,uczlowieczajacej
funkcji wychowania”. Ku czemu zatem nalezy dazy¢ na drodze wycho-
wania? I co w tym wychowaniu, bedacym prawem i powinnoS$cig przede
wszystkim rodzicéw jest najistotniejsze? Sa to pytania, ktérych odpowiedzi
szuka¢ mozna z powodzeniem w nauczaniu niekwestionowanego auto-
rytetu, a réwnoczesnie czlowieka nie bedacego teoretykiem wychowania.

Wychowywacé dla Jana Pawta II znaczylo bardzo wiele. Wsréd réznorod-
nych znaczen i kontekstéw na czolo wysuwa si¢ ,wzrastanie w pelnie czlo-
wieczeristwa”, w pelnie zycia. Pelnie te ma czlowiek z Boga, w Chrystusie,
za posrednictwem Ducha Swietego. I w tym znaczeniu jest to wychowanie
siggajace prawdy poczatku, uwzglednia przeznaczenie kazdego czlowieka,
a papieska nauke o wychowaniu uja¢ mozna w ramy zywej ,pedagogii
wiary”, wigzacej czlowieka z Bogiem i z ludZmi w osobie Jezusa Chrystusa,
bez ktérego nie sposéb zrozumieé ludzkich dziejéw i dziejéw Swiata czy
kultury.

Owa ,pedagogia wiary” w Boga, ktéry objawil czlowiekowi ksztalt jego
przeznaczenia, objawiajac Siebie samego i dal poznac imie ludzkiego prze-
znaczenia poprzez Swoja Obecnosé, pozwala wyodrebnic¢ specyficzne dla
papieskiego nauczania plaszczyzny wychowania. Jedna z nich jest opisywa-
na tu plaszczyzna osobowa. Istotnymi wymiarami tego wychowania, ujmo-
wanego przez pryzmat celéw i zadan, sa: wiernosé Bogu, sumieniu, zasadom
i ludziom, formowanie si¢ myslenia realistycznego i etycznego, madros¢,
prawda, wolno$é, dobro, swigtosé, szczescie, nawrécenie, wiara, nadzieja,

® Por. L. Verhack, Wychowywad, czyli wzbudzaé poznanie wlasnego istnienia, w:
Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 79-89.
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milos¢, szacunek, dialog, odpowiedzialno$é czy przynaleznosé. Przy czym
lista nie ma charakteru zamknietego. Do tak widzianych wymiaréw wycho-
wania majacych na celu pelnie doskonatosci wyrazajaca sie w odpowie-
dzialnosci za integralny rozwéj osobowosci wychowujacych i wychowywa-
nych, wypadnie jeszcze szerzej powréci¢ w dalszych analizach niniejszego
opracowania. Majac za$ na uwadze papieski sposéb widzenia istoty procesu
,2uczlowieczania” warto zauwazy¢, iz w jego ujeciu wychowania, jak malo
gdzie, podkreslana jest specyfika wzrastania w czlowieczenstwie ze swiado-
moscig tego, kim sie jest, jakie sie ma predyspozycje i kim by¢ sie powinno.
W swiadomosci tego tkwi sila osoby, jej ideat i to, co do niego prowadzi.
Najprostsza droga prowadzaca do realizowania ideatu jest odkrycie prawdy
o wlasnym powolaniu i misji i Zycie nimi niezaleznie od okolicznosci. Tresci
wychowania odnoszone sg tu do ontycznych korzeni osoby ludzkiej. Sa
nimi: istnienie, rozwd6j, celowosé, samopoznanie, rozumnos¢, doswiad-
czenie, wolnos¢, przezycie sprawstwa czynu, wstyd, wina, grzech, mitosc,
$mieré¢, samozaleznos¢, czy samopanowanie. Jan Pawel II budzac swiado-
mos¢é bycia osoba i Swiadomos¢ dzialania, zwracal uwage na wpisane
w ludzkie serce potrzeby. Wedlug niego fundamentalnymi potrzebami sa:
milos¢, prawda, dobro, pigkno, szczescie, doskonatosé czy przynaleinos’c’7.

Nowos¢ zycia wpisana w papieski ideal wychowania

Nie ulega watpliwosci, ze w tak rozumiany ideal wychowania wpisana
jest nowos¢ zycia. Polega ona na przylgnieciu do prawdy i dobra, ktére maja
swoje Zrédlo w Bogu zywym i obecnym objawiajacym sie w osobie Jezusa
Chrystusa. Jan Pawet II widzac w Nim Zrédlo, podstawe i ostateczny auto-
rytet moralny w swoim nauczaniu, pokazuje wartos¢ przynaleznosci i wier-
nosci Bogu. Z jego zycia i nauczania wynika, Zze w Boga nalezy sie wpa-
trywac tak jak dziecko wpatruje sie we wlasng matke. Co wiecej, przez
pryzmat tej przynaleznosci i oddania siebie do dyspozycji Temu, ktéry
z niczego powoluje czlowieka do istnienia, i ktérego obraz czlowiek nosi
w sobie - Jan Pawet II kaze patrzec¢ na rzeczywistosé nie wylaczajac z niej
ludzkiego grzechu i nieadekwatnosci. Stad wychowanie, jakie proponuje,
uczy nie tylko cnoty, czyli sprawnosci, przyzwyczajenia trudno osiagalnego,
stanowigcego zarazem sile zycia i charakteru, ale uczy tez bélu grzechu,
prostoty serca i budowania wlasnego zycia i zycia bliZnich na pewnosci, iz
niezaleznie od sytuacji i okolicznosci czlowiek jest przez Boga milowany.
Wychowanie to oparte jest na pamieci wielkich dziel Boga; przyjazni z Nim
i innymi. Co wigcej ono tej pamieci uczy i ja wydoskonala. To, co Jan Pawet
IT mowil, dotykato najgtebszych pragnien serca cztowieka i z nimi korespon-

7 Por. Rynio, Integralne wychowanie w nauczaniu Jana Pawla, s. 109.
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dowalo. Dotykajac zycia ludzkiego i tego wszystkiego, co si¢ nan sklada,
Ojciec Swiety apelowat do czystosci i pokory mysli. Gloszac oredzie wiary,
nadziei i milo$ci uczyt jak pokonywaé wszystko to, co negatywne, jak
wspbizyé z innymi, jak kochaé by smakowac jednosc, a przez to spetnic sie
na wiecznosc.

Swoich stuchaczy Jan Pawet II traktowatl i traktuje jako swiadkéw i po-
wiernikéw prawdy. Oczekiwal, ze stuchajacy go ludzie poznajac normaty-
wna moc prawdy i doswiadczajac milosci Boga zaczng nig promieniowac,
siebie oddajac Bogu do dyspozycji. Ojciec Swiety za Soborem Watykariskim
II powtarzal, ze ,prawdziwe wychowanie zdaza do ksztaltowania osoby
ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnoczesnie dla dobra spotecz-
nosci, ktérych cztowiek jest czlonkiem i w ktérych obowiazkach, gdy do-
rosnie, bedzie bral udzial”. By to zadanie osiagnaé, zgodnie z tym co zaleca
cytowany wczesniej dokument soborowy, ,nalezy zgodnie z postepem nauk
psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych dopomagaé¢ dzieciom
i mlodziezy do harmonijnego rozwijania wrodzonych wiasciwosci fizycz-
nych, moralnych i intelektualnych, do zdobywania stopniowo coraz dosko-
nalszego zmystu odpowiedzialnosci w nalezytym ksztaltowaniu wtasnego
zycia przez nieustanny wysilek i w osiaganiu prawdziwej wolnosci, po wiel-
kodusznymi i stanowczym przezwycigzaniu przeszkéd. Winni oni otrzymac
pozytywne i roztropne wychowanie seksualne, dostosowane do ich wieku.
Poza tym trzeba ich tak przygotowac do uczestniczenia w zyciu spotecznym,
aby wyposazeni nalezycie w konieczne do tego i odpowiednie srodki, mogli
wlaczy¢ sie czynnie w rézne zespoly ludzkiej spolecznosci i chetnie zabie-
gali o wspdélne dobro” (DWCH 1, a,b, por.3 a). Wydaje sie, ze przywolana
charakterystyka w pelni oddaje istotne aspekty wychowania osobowego
obecne w nauczaniu Jana Pawta II. Aspekty te poniekad wyznaczaja postac
brania pelnej odpowiedzialnosci za stopient wlasnej dojrzalosci osobowej we
wszystkich jej sferach: intelektualnej, moralnej, emocjonalnej, kulturalnej
(duchowej) oraz spotecznej i nakladaja konkretne obowiazki dotyczace
rozwoju osoby.

Czlowiek w pelni wychowany, to czlowiek dojrzaly

Innym sposobem papieskiego ujmowania istoty wychowania jest prze-
$wiadczenie, ze ,czlowiek w pelni wychowany, zdolny wychowywac sam
siebie i drugich, to czlowiek w pelni dojrzaly we wszystkich wymiarach
i mozliwosciach”®. Majac na wzgledzie papieski sposéb ujmowania istoty
wychowania przynalezacego, do cultura animi rozumianej jako dojrzewanie
czlowieka we wszystkich jego zdolnosciach i wymiarach nalezy zauwazyd,

8 Tamze s, 110.
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ze wychowanie to ma uczy¢ czlowieka poznawania rzeczywistosci i wycho-
wywac go tak, aby stawat sie cztowiekiem w caloksztalcie swego istnienia
i relacji miedzyludzkich. Przy czym, ,czlowiek nie moze zrealizowacé siebie
w pelni, zrealizowaé w pelni swego czlowieczenistwa, jesli nie zyje nadprzy-
rodzonym wymiarem swego wlasnego istnienia w Swiecie i swym zwigz-
kiem z Bogiem”.” Wiasciwe znaczenie wychowania czlowieka objawia od-
wieczne Stowo Ojca, ,ktére stajac sie czlowiekiem, objawilo czlowiekowi
jego wiasne czlowieczeristwo i jego pelny wymiar, to znaczy synostwo Boze”
(GS 16).

W swietle tak formulowanej istoty wychowania szczegélnego znaczenia
nabiera fakt nie tylko usynowienia ale ,bycia czlowiekiem”, jak réwniez
wszystko to, co czlowiek ,ma” i ,posiada”, czyli to, co cztowiekowi zostalo
jakos ,dane i zadane”, za co ponosi odpowiedzialnosé. Tym zas, co zostalo
mu dane i zadane jest jego wlasne czlowieczenistwo i pragnienie postepu ku
,bardziej ludzkiemu $wiatu”, ,ludzkiemu zyciu” opartemu na prawdzie
i wolnosci. Wyrazenia te majg charakter nie tylko kwalifikujacy, ale i postu-
latywny, o czym Swiadczy wystepowanie przystéwka ,bardziej”. Niezaleznie
tez od szczegblowych tresci, jakie ten niestychanie pojemny termin niesie ze
soba, trzeba w nim podkresli¢ uzaleznienie wizji ,nowego swiata” i wycho-
wania od przyjmowanej koncepcji czlowieka. Termin ,bardziej ludzki
$wiat” odniesiony do wychowania pojawia sie w nauczaniu Jana Pawta II
w kontekstach wyraznie nawigzujacych do wypowiedzi soborowych. Nie-
jednokrotnie jest to wolanie o ,pelna prawde o czlowieku” (CA 41) realizuja-
cym sie na drodze ,prawdziwego” (SRS 9,35,42; CA 29; CL 42), ,integral-
nego” (CL 32) i ,pelnego rozwoju”(nr 28;32). Przy czym celem i szczytem
tego rozwoju jest przede wszystkim sam czlowiek stanowiacy jego podmiot
(LE 18). Jednak, aby rozwdj odpowiadal naturze czlowieka stanowiacej
podstawe dla wychowania, musi uwzglednia¢ ludzkie dazenie do prawdy,
moralnosc i zwiazek czlowieka z Bogiem. Musi uwzglednia¢ ludzka trans-
cendencje (FC 6; RS 28,33; CA 29) i powotanie do swietosci.

Nie dziwi, zatem fakt, o czym byla juz mowa wczesniej, iz papieskie
rozumienie wychowania byto warunkowane koniecznoscia zdobycia pelnej
prawdy o czlowieku jako osobie i realistycznego jej odczytania. Przy czym
prawda ta nie jest idealizacja. Jak to widzieliSmy, polega ona na odczytaniu
statusu ontycznego czlowieka jako osoby (§wiadomosci bycia i sSwiadomosé
dzialania), czyli tej formy bytowania, ktéra ma swoje uwarunkowania
plynacym z natury. Chodzi tu o swiadomosé przygodnosci, kruchosci, nie-
wystarczalnosci wreszcie grzesznosci. Integralna wizja wychowania czto-
wieka nie moze nie dostrzegac tych elementéw w jego naturze, ktére z jed-

° Jan Pawel II, W dziele kultury Bog zawarl przymierze z czlowiekiem. Przeméwienie
do $wiata kultury Rio de Janeiro 1VII 1980,. w: Jan Pawel II, Wiara i kultura, Rzym 1886
S. 72.
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nej strony stanowia Zrédio bycia wychowywanym a z drugiej utrudniajq
jego realizacje. Autentyczne wychowanie jest dla Jana Pawta II wychowa-
niem integralnym w swej strukturze i tresci. Najpierw wymaga uznania
integralnosci bytu ludzkiego, w ktérym tak cielesnosé jak i duchowosé -
mimo ich naturalnego powiazania - sq nieredukowalne do siebie.

Potrzeba refleksji nad wlasnym doswiadczeniem
warunkiem realizacji wychowania

Realizowanie tak rozumianej istoty wychowania zakladata refleksje nad
wlasnym doswiadczeniem i zamilowanie do obiektywnej prawdy, w szcze-
gblnosci zas dotyczy to czlowieka mlodego potrzebujacego wychowania
w sposéb szczegblny. W relacji do mlodych Jan Pawel II méwil o ,sztuce
wychowania pozytywnego, ukazujacego dobro wlasciwych i angazujacych
doswiadczen, urzekajacych szlachetnoscia i pieknem” (JP 8). Co wiecej jest
to ,sztuka pomagania mtodym w «wewnetrznym wzrastaniu» przez rozbu-
dzanie ich wewnetrznej wolnosci oraz przez przezwyciezanie zewnetrznych
uwarunkowan i formalizméw” (nr 8). Do istoty tej sztuki nalezy ,pozyskiwa-
nie mtodzieniczych serc, by z radoscia i zadowoleniem zapalac je do dobra,
prostujac wypaczenia i przysposabiajac je do przyszlych zadan poprzez
rzetelng prace nad charakterem.” (nr 8) Owo pozyskiwanie odbywa sie¢ na
drodze prawdziwego bycia do dyspozycji mlodziezy, szczerej zyczliwosci
i umiejetnosci dialogu.

Ujmujac wychowanie jako ,sztuke” Jan Pawel II zauwaza, ze wycho-
wanie bedac jednym z rodzajéw ludzkiej dziatalnosci jest sSwiadomym i ce-
lowym dzialaniem zachodzacym miedzy wychowawca a wychowankiem
i przede wszystkim polega ,na wzajemnym obdarzaniu czlowieczenstwem”
i wymaga szczegolnej postawy wychowawecy i catego zespotu sposobdéw i po-
czynan, opartych na przekonaniach ptynacych z rozumu i wiary. W liscie do
Rodzin Gratissimam sane opublikowanym z okazji Roku Rodziny w 1994
czytamy, iz jest to ,obdarzanie dwustronne.” ,Rodzice obdarzaja swym doj-
rzalym czlowieczenistwem nowo narodzonego czlowieka, a ten z kolei obda-
rza ich cala nowoscia i §wiezoscig czlowieczenstwa, ktére z soba przynosi
na swiat. Nie przestaje to by¢ aktualne réwniez w przypadku dzieci utom-
nych i niedorozwinietych fizycznie lub psychicznie. Pod ta postacia réwniez
objawia sie czlowieczenstwo, ktére moze by¢ wychowawecze i to w szczegdl-
ny sposéb.”(GS 16).

Rodzicielstwo jako pierwszy i podstawowy fakt obdarzania czlowieczen-
stwem otwiera przed rodzicami i dzie¢mi daleko wiodaca perspektywe.
Zdaniem Jana Pawla II ,zrodzenie co do ciala oznacza poczatek dalszego
,<rodzenia”, stopniowego i wielostronnego rodzenia poprzez caly proces
wychowania opartego na ,zasadzie czci”, czyli afirmacji czlowieka jako
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czlowieka. Nic zatem dziwnego, ze bezposrednimi wychowawcami w sto-
sunku do swoich dzieci pozostajg zawsze na pierwszym miejscu rodzice. Sa
wychowawcami poniewaz sa rodzicami (nr 16), a wychowanie dla Jana
Pawtla II ,jest zawsze emanacjg ojcostwa i macierzynistwa. W ten sposéb jest
zawsze zwiazane z rodzina i zwiazane z Bogiem Ojcem”', ktéry nadal
oczekuje od czlowieka, aby ,byl poznany i wybrany jako ideal osobowy
w osobie Jego Syna Jezusa Chrystusa, ktéry nade wszystko jest zbawicielem
i nauczycielem dobrym”. Z analiz nauczania papieskiego wynika jedno-
znacznie, iz ojcem i matka jest sie¢ z powolania i przeznaczenia do odzwier-
ciedlenia podobienistwa do samego Boga. W Nim jest moc ale i pomoc dla
tych, ktérzy chca wedlug tego obrazu sie spelniad. Papiez uczyl tez, iz ,aby
czlowiek wzrést i zostal wychowany nie starczy jednego zycia”''. Wszyscy
inni uczestnicy procesu wychowawczego dzialaja poniekad w imieniu rodzi-
céw, w oparciu o ich zgode, a w pewnej mierze, jak to jeszcze szerzej zosta-
nie ukazane, nawet na ich zalecenie. Proces wychowawczy prowadzi do
fazy, do ktérej sie dochodzi wtedy, gdy po osiagnieciu pewnego stopnia
dojrzalosci psychofizycznej ,czlowiek zaczyna wychowywaé sie sam” (GS
16). Z biegiem czasu owo samowychowanie przerasta dotychczasowy
proces wychowawczy. Przerastajac nie przestaje jednak z niego wyrastac.
»Mlody czlowiek - uczy Jan Pawel II - spotyka nowe osoby i nowe srodo-
wiska, a w szczeg6lnosci nauczycieli i kolegéw w szkole, ktérzy zaczynajq
odgrywacé w jego zyciu wplyw wychowawczy, dodajmy: dodatni albo ujem-
ny” (nr 16).

Wychowawca w kontakcie z wychowankiem zmierzajac do doprowadze-
nia w nim trwalych zmian w jego postawie, pamieta¢ musi o tym, ze ,czlo-
wiek jest powotany do zycia w prawdzie i mitosci” i ,ze kazdy urzeczywist-
nia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego”. Prawdy te Jan Pawet
II odnosit zaréwno do tych, ktérzy wychowuja jak i tych, ktérzy sq wycho-
wywani. Majac na wzgledzie fakt, iz ,wychowanie jest procesem, w ktérym
wzajemna komunia oséb dochodzi do glosu w sposéb szczegélny” w wycho-
wawcy widzial on osobe, ktéra ,rodzi” w znaczeniu duchowym” (GS 16).

Wychowanie jako twérczosé w podmiocie najbardziej osobowym

Jan Pawel II, a wczeséniej jako kard. Karol Wojtyta podkreslat wielokrotnie,
ze ,wychowanie to twérczosé o przedmiocie najbardziej osobowym”'?, W licz-
nych spotkaniach z mlodzieza réznych kontynentéw, w oredziach z jakimi sie

'% Agli operatori scolastici nel Duomo di Torino - 4 settembre 1989, w: Pensieri del
magistero di Govanni Paolo II, Roma 1989 s. 97.

" Omelia a Prato, in Piazza Mercatale - 19 marzo 1986, w: Pensieri del magistero
di Govanni Paolo 1I, s. 96.

2 K. Woijtyta, Milos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1986 s. 54.
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do niej zwraca, a szczegblnie w Liscie z 1985 roku stwierdza: ,Chodzi tu zara-
zem o pelna i doglebng autentycznosé czlowieczenstwa, o takaz autentycznosc
rozwoju ludzkiej osobowosci, kobiecej czy meskiej, z wszystkimi wlasciwoscia-
mi, jakie stanowia niepowtarzalny rys tej wlasnie osobowosci, a réwnoczesnie
wywoluja wieloraki rezonans w zyciu srodowisk i wspdlnot, poczynajac od
samej rodziny. Kazdy z Was ma w jakis sposéb przyczyni¢ sie do bogactwa
tych wspdinot przede wszystkim przez to, kim jest” (PS 7). Jan Pawel Il uwazal,
ze ,w takim ujeciu wychowanie moze byé réwnoczesnie uwazane za
prawdziwe apostolstwo.” Swoje stanowisko w tym wzgledzie uzasadniat fak-
tem, iz tak rozumiane wychowanie ,jest wspdlnym uczestnictwem w praw-
dzie i milosci, w tym ostatecznym celu, ktéry stanowi powotanie cztowieka
z strony Boga Ojca, Syna i Ducha Swietego”(nr 7). Wysitki wychowawcy
moga by¢ uwienczone powodzeniem lub porazka. Zaré6wno wychowawca
jak i wychowanek oddziatywaja na siebie. Nastepuje miedzy nimi przeplyw
informacji, dokonuje sie komunikacja spoleczna i wymiana daréw. Kto
wplywa na drugiego jednoczes$nie mu co$ przekazuje.

Przyczyny podejmowania dzialalnosci wychowawczej

Majac na wzgledzie przyczyny podejmowania dziatalnosci wychowaw-
czej nauczanie Jana Pawta II suponuje, iz nalezy ich szuka¢ w zalozeniach
antropologii teologicznej wskazujacej na istnienie w czlowieku dysharmonii
ttumaczonej faktem grzechu pierworodnego jak réwniez antropologia
filozoficzna, spoleczna i kulturowa. Majac na wzgledzie te ostatnig warto
zwréci¢ uwage na fakt, iZ w nauczaniu Jana Pawtla II ogélne i szerokie
rozumienie kultury analogicznie do wychowania zostaje doprecyzowane
w okresleniach opisowych i normatywnych. Takze cel kultury jakim jest
integralny i harmonijny rozwéj osoby we wszystkich wymiarach i zdolno-
$ciach,” dokonujacy sie poprzez ksztaltowanie jednostki i duchowe ksztatto-
wanie sie spoleczenstwa'® jest zbiezny z celem wychowania, a ,pierwszym
i zasadniczym zadaniem kultury w ogéle i kazdej kultury jest wychowa-
nie”."” Na tym stwierdzeniu sygnalizujacym zaledwie wychowawcza funk-

' Jan Pawet II, W dziele kultury Bég zawarl przymierze z czlowiekiem. Przeméwienie do
przedstawicieli $wiata kultury, Rio de Janeiro. 1 VII 1980, w: Wiara i kultura, s. 69-70.

'* Zob. T. Sultan, Wymiar kultury - wymiar czlowieczenistwa. Kultura — O$wiata — Nauka
1987. Nr 3/4 s. 23.

' Jan Pawel II, W imie przyszlosci kultury, Paryz. 2 Czerwca 1980, w: Wiara i kultura,

s. 58; Na temat roli kultury w wychowaniu w nauczaniu Jana Pawtla II zob. tez: W.F.
Bednarski, Kultura w nauczaniu Jana Pawta II, ,Polonia Sacra” 1998 nr 2 s.11-40;

L. Dyczewski, Kultura i praca w nauczaniu Jana Pawta II, w: Zeby nie ustata wiara. KUL
przed wizytq Ojca Swigtego Jana Pawta II, Lublin 1989 s. 249-269; A. Kaczor, Koncepcja
kultury Jana Pawta II, ,Akcent” 1998 Nr 3 s. 146-153; A Kowalski, Kultura w integralnym
rozwoju cztowieka w swietle nauczania papieza Jana Pawla II, w: Stuzy¢ prawdzie i mito-
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cje kultury wypada mi pozosta¢ bowiem szczegélowym zwigzkom zacho-
dzacym miedzy kultura a wychowaniem poswigcitam odrebne, komplekso-
we opracowanie .

Realizm, radykalizm i otwartos¢ papieskiej wizji wychowania

Z tego, co juz udalo sie przywolaé, wynika, ze Jana Pawta II koncepcja
wychowania osoby jest realistyczna, radykalna i otwarta. Ow realizm peda-
gogiczny widoczny jest, w podejsciu do problemu przyczyn, struktury i sku-
tecznosci oddzialywan wychowawczych. Papiez jak przystalo na nastepce
Sw. Piotra, ukazywatl sens dziatalnosci wychowawczej w ujeciu chrzesci-
w otwarciu na Transcendencje i realizowaniu powotania do prawdy na dro-
dze rozwoju cywilizacji milosci i wzrastaniu w dobru.

Rzeczywistos¢ wychowania jest tu postrzegana jako bardzo zlozona
w swojej istocie, strukturze i przejawach. Zwigzana ze sfera zycia duchowe-
go aktualizuje sie w sumieniu wychowanka, przyjmowanych wartosciach,
aspiracjach i motywacjach. W procesie tym chodzi o to, ,aby podjac cale to
potencjalne bogactwo, jakim jest kazdy czlowiek rozwijajacy sie posréd
rodziny: chodzi o to, aby nie pozwoli¢ mu zginac¢ albo ulec degeneracii,
natomiast zaktualizowa¢ je w coraz dojrzalsze czlowieczenstwo”(PS 7).
Wychowanie jest tu poniekad ,aktem osobowym, osadzonym na spotkaniu
os6b”"’. ,Komunia oséb”, ktéra stoi u poczatku rodziny jako mitosé malzer-
ska dopelnia sie poprzez wychowanie i rozprzestrzenia si¢ na dzieci.

Z dokonanych analiz wynika, iz w papieskim nauczaniu problem rozu-
mienia istoty wychowania jawi sie jako zlozony i wieloaspektowy. Wyjasnie-
nie jego zlozonosci tkwi w zlozonosci czlowieka, od ktérego wychowanie
bierze swéj poczatek i stanowi apogeum ludzkiego dzialania. Méwiac o wy-
chowaniu Jan Pawel II umieszcza je w kregu pojeé¢ zwigzanych z egzy-
stencja podmiotu tzn. z osobowym statusem bytu ludzkiego wyrazajacym
sie w jego celowosci, wolnosci, godnosci, sprawczosci, niepowtarzalnosci,
dzialaniu i odpowiedzialnosci. Pojecie odpowiedzialnosci ma tu podwdéjne
odniesienie: odpowiada sie ,za cos” lub ,za kogos” i jest sie odpowiedzial-
nym ,przed”. To podwdjne odniesienie: ,za” i ,przed” konstytuuje pelny

sci, Czegstochowa 1986 s. 251-268; R. Rybicki, Pedagogiczne tresci w nauczaniu Jana
Pawta II, ,Wychowawca” 1995 nr 11 s. 5-7; A. Rynio, Jana Pawta II wizja wychowania, w:
Pedagogika katolicka, Zagadnienia wybrane Stalowa Wola 1999 , red. Tejze s. 263 -280;
Z. Stachowski, Kultura w ujeciu Jana Pawta II, w: Jan Pawet II a wyzwania wspoiczesno-
sci, Warszawa 1991 s. 25-54.

'® Por. Tejze, Spoleczno-kulturowy wymiar osoby podstawq integralnego wychowania

w nauczaniu Jana Pawta 11, ,Pedagogika kultury” 2, 2006, s.101-121.

7 Por. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0sob, ,Znak” 436 (9):1991 s. 67.
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sens odpowiedzialnosci. Z kolei odpowiedzialnos¢ rozumiana w aspekcie
postawy domaga sie ciagtego doskonalenia sie, zas proces wychowania do
autentycznej odpowiedzialnosci stanowi skomplikowany splot uspotecznie-
nia i doskonalenia wewnetrznego, ktére nie da si¢ uwolni¢ od poczucia
winy, normy, reguly czy prawa. Przyjmowanie tej postawy owocuje m.in.
wnikliwoscia myslenia, trafnym odréznianiem prawdy od falszu, swiadoma
autorefleksjq i zrozumieniem glebokiego sensu tego co sig robi. By jednak to
moglo mie¢ miejsce biorgc pod uwage chocéby tylko wymiar odpowie-
dzialnosci za wlasny rozw6j intelektualny - nalezy rozwija¢ swoje wiadze
poznawecze, poglebia¢ samodzielnosé, logicznos¢ i przenikliwosé wlasnej
refleksyjnosci, dbac o postawe racjonalng a nawet krytyczna, rozwijaé swoje
zainteresowania i uzdolnienia, ksztattowaé pozytywny obraz siebie, pogte-
bia¢ postawe tworcza, poglebiaé¢ kompetencje zawodowe, poglebiac¢ znajo-
mos¢ wszelkich norm regulujacych miedzyludzkie relacje a réwnoczesnie
dbac¢ o rozwéj réwnowagi emocjonalnej i kierowac sig swoim sumieniem,
ktére jest straznikiem prawidiowej oceny etycznej ludzkich czynéw, roz-
méw i mysli.

Whioski podsumowujace papieski sposéb definiowania wychowania

Majac na uwadze to, co dotychczas zostalo ukazane odnosnie do papie-
skiego sposobu definiowania fenomenu wychowania, zakoricze kilkoma
wnioskami o charakterze pedagogicznym. Po pierwsze potwierdzam, ze
przyjecie antropologicznych podstaw wychowania, wyrazajace si¢ w prébie
odpowiedzi na pytanie dotyczace tego kim jest czlowiek i co go konstytuuje,
rodzi okreslone konsekwencje natury pedagogicznej i pozwala rozumied
samo wychowanie jako wprowadzanie w prawde i pomoc w odkrywaniu
i osiaganiu tego, co dobre tak dla czlowieka, jak i spotecznosci, w ktérych on
zyje. Po wtére: podmiotem tego wychowania jest konkretny czlowiek
w aspekcie indywidualnym i spolecznym, byt cielesno-duchowy, niepowta-
rzalny, potencjalny, aktualizujacy sie w wymiarze przyrodzonym jak i nad-
przyrodzonym. Po trzecie: bedac podmiotem wychowania, ktérego cel
dyktowany jest jak to jeszcze bedzie mozna zobaczy¢, przez tresci wiary
i normy ogdlne, jest osoba, ktéra na mocy godnosci osobowej ma prawo do
wychowania zgodnego z natura i ostatecznym przeznaczeniem. Po czwarte:
Jan Pawet II nie definiujac wychowania w jeden okreslony sposéb spro-
wadza je do ksztaltowania czlowieka w znaczeniu doskonalenia kazdego
indywidualnego bytu ludzkiego we wszystkich jego dziedzinach zycia
i dziatania. Jest to wigc wychowanie otwarte na warto$é osoby i wartosci
ogoélnoludzkie i chrzescijaniskie ze szczegélnym uwzglednieniem dobra,
prawdy i piekna. Nalezy tez zauwazy¢, iz Jan Pawel II nie deprecjonujac
czegokolwiek, co w integralnym wychowaniu osoby wazne i znaczace moc-
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no eksponuje moralistyczny aspekt wychowania. Po piate: nauczajac, iz
wychowanie jest dla czlowieka powotaniem, zadaniem, prawem i obowiaz-
kiem, a czlowiek stanowi jego podmiot, twérce i adresata Papiez zwraca
uwage, iz dokonuje sie ono zawsze w relacji osoby do Boga, innych oséb
zyjacych w swiecie i otaczajacej rzeczywistosci. Terenem dziatalnosci wy-
chowawczej i samowychowawczej jest przede wszystkim osobiste wnetrze
kazdego czlowieka. Po szdste: wychowanie, o ktérym mowa bedac wycho-
waniem personalistycznym jest zawsze wychowaniem osoby w jednosci
warto$ci materialnych i duchowych, jednosci ciata i duszy, natury i taski.
Z tej jednosci, podobnie jak Prymas Stefan Wyszynski, Papiez wyprowadza
harmonie umystu, woli i serca, jak réwniez wolne dazenie osoby do dobra
czynionego w milosci'®. Po siédme: tak rozumiane wychowanie majac cha-
rakter dopetniajacy i ksztaltujacy nature ludzka jest koniecznoscia i powin-
noscia wpisang w ludzkie powotanie do odczytywania i tworzenia nowych
wartosci w samym sobie i wokét siebie. Przede wszystkim jednak jest ono
wprowadzaniem w przestrzen tego co prawdziwe zawsze i dla kazdego. To
z obiektywnej prawdy ontologicznej, ktérej czlowiek sam moze doswiad-
czy¢, poznac i zrozumiec - odczytujac jej sens i znaczenie, mozna wyprowa-
dzi¢ charakterystyczne dla osoby w rozumieniu Jana Pawla II cele wycho-
wania, w kazdej plaszczyzZnie.

Jesli chodzi o pltaszczyzne osobowa, celem tym byla i jest dojrzatosé oso-
bowa warunkowana samoswiadomoscig tego, kim sie jest, kim chce sie by¢
i jakie wartosci ceni si¢ ponad wszystko. Dojrzatos¢ ta ma wiele wymiaréw
i trudno orzec, ktéry z nich jest najistotniejszym poniewaz majq one charak-
ter wzajemnie si¢ dopelniajacy.

Niewatpliwa troskq Jana Pawta II bylo, aby wychowanie ,uczlowieczato”,
a méwiac jezykiem maritainowskim ,budzito w cztowieku to, co ludzkie”
i pozwalalo by¢ tym, kim czlowiek z natury i przeznaczenia by¢ powinien.
Chodzilo o to, aby czlowiek byt swiadomym i wolnym podmiotem, indy-
widualng substancja natury rozumnej, rzadzaca swoimi czynami, aby byt
czlowiekiem sumienia spelniajacym sie jako osoba na drodze prawdy, do-
bra, wolnosci, mitosci i fadu spolecznego opartego na zasadzie uczestnictwa,
sprawiedliwosci, dobra wspdlnego, odpowiedzialnosci i solidarnosci. Ma
szanse by¢ takim, jesli zostanie wprowadzony w przestrzei prawdy o sa-
mym sobie i otaczajacym go Swiecie, o ile te prawde przyjmie i bedzie
prébowat zy¢ nia na kazdy dzier. Do tego jednak potrzeba wychowania
w duchu samostanowienia, zaktadajacego przekazywanie prawdy o komu-
nijnej strukturze osoby i potrzebie odpowiedzialnosci za siebie wyrazajacej
sie w samozaleznosci, tzn. w relacji zaleznosci od wtasnego ,ja” i w relacji
stanowienia o wlasnym ,ja”. Potrzeba wychowania w duchu pozytywnego

'® Por. A. Rynio, Wychowanie miodziezy w nauczaniu Kardynala Stefana Wyszyriskiego,
Lublin 1995 s. 84-85.

- 24 -



rozumienia wolnosci, respektujacego prawde o dobru i potrzebie czynienia
z siebie daru, wychowania w duchu samopanowania i samoposiadania
z uwzglednieniem doswiadczenia wlasnego ,ja”, wlasnej podmiotowosci,
tozsamosci i wolnosci w stanowieniu o sobie. Potrzeba wychowania, ktére
doceniatoby kazdy odruch prawdy i bylo realizowaniem dzieta Boga w swie-
cie. Dzielem tym jest cztowiek zyjacy w nowosci zycia, do jakiej dochodzi na
drodze akceptacji prawdy o swoim powolaniu i przeznaczeniu.

Analiza pedagogicznego przestania Jana Pawla II pozwala zauwazyd, iz
wychowanie w wymiarze osobowym bedac opartym na rozumnie odczyta-
nych obiektywnych sensach zawartych w ciele i psychice czlowieka docenia
wartos¢ uczué i doswiadczen, ktére sa Zrédlem poznania wartosci wyzszego
rzedu, w tym wartosci moralnych. Tak rozumiane wychowanie uwrazliwia
na integralnosé¢ ludzkiego doswiadczenia, a wigc tego wszystkiego co plynie
i pochodzi z wlasnego ciala, faktéw moralnych, estetycznych i religijnych.

Osobowy wymiar celéw wychowania

Wsréd mozliwych do odczytania w nauczaniu Jana Pawla II celéw
wychowania w wymiarze osobowym nie mogto zabrakna¢ wychowania do
otwartosci, uwagi i odwagi w duchu wartosci moralnych i religijnych.
W omawianej koncepcji wartosci te nie sq jednak wymyslane przez czlowie-
ka, ale odczytywane jako istniejace od zawsze. Ich przyjmowanie i interio-
ryzacja dokonuje sie na drodze wychowania do milosci posunietej az po
milos¢ nieprzyjaciol, wychowania w duchu szacunku wobec ludzkiego zy-
cia, myslenia i dziatania. Proces ten prowadzi do realizowania zycia na
drodze wiary, zaufania, wolnosci, postuszenstwa, ofiary, dziewictwa, ubé-
stwa, wlasciwie pojmowanego ekumenizmu, uczestnictwa, przynaleznosci
i pokoju, a takze odpowiedzialnosci i stuzby na rzecz dobra osobistego
i wspdlnego.

Realizacja tak rozumianych celéw zaklada wychowanie, ktére szanuje
przeszlosé, terazniejszos¢ i dawne nadzieje na przyszlosé. Jak mozna tatwo
zauwazy¢ chodzi tu o wychowanie do twoérczej dojrzatosci, ktéra rodzi sie
z wolnosci a owocuje réznego rodzaju odpowiedzialnoscia, swiadomoscig
misji, potrzeba przyjazni, pracy, modlitwy i pasji wobec czasu, ktéry jest
czlowiekowi dany i zadany.

W papieskim wychowaniu poznana prawda o sobie samym stuzyé miata
pelnej integracji wewnetrznej umystu, woli i serca, umozliwia stawanie sig
wolnym i odpowiedzialnym. Dzieje si¢ to poprzez wewnetrzng integracje
tego, co ludzkie z tym co nadprzyrodzone. Stad tak wazne jest, aby wycho-
wywany poznal ostateczny cel i sens swojego istnienia. Nic zatem dziwnego,
ze wychowanie to w wymiarze osobowym przygotowuje do zycia w r6znych
spolecznosciach i przygotowuje do poznania i przekazania dziedzictwa
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kultury i wartosci. Czlowiek wychowany w prawdzie we wszystkich jej
wymiarach ma szanse sta¢ sie samodzielnym w mysleniu i dziataniu, wol-
nym, odpowiedzialnym i realizujacym dobro w kazdej ludzkiej niedoli i cier-
pieniu. Wychowanie, o ktérym mowa, szanujagc normatywng moc prawdy
i ludzka prace i bedac zadaniem i powinnoscia pozwala, uzywajac stéw
burmistrza Zakopanego A. Bachledy-Cérusia, ktéry w imieniu Goérali skiadat
hold Papiezowi w trakcie jego wizyty w Zakopanym w roku 1997 - ,walczy¢
meznie z chwastem zycia rodzinnego i spolecznego i by¢ jak te Boze droz-
dze, co to majg ruszyc¢ serca do czystego kochania braci, bez samolubstwa,
wyzysku, szukania korzysci, bez wad i brzydoty mowy”"’.

Wychowanie, ktére Jan Pawel II proponowal cztowiekowi wspéiczes-
nemu jest wychowaniem integralnym i godnym osoby ludzkiej niezaleznie
od sytuacji w jakiej sie ona znajduje. To przez nie czlowiek ma szanse stac
sie prawym, dobrym, wolnym i szczesliwym. Ono nie redukuje i nie gubi
czegokolwiek z tego, co w zyciu osoby wazne i konieczne. Budzac w czlo-
wieku ,to co ludzkie” i budujac na naturze cztowieka uwzglednia wymiar
cielesny i duchowy. Dlatego tez Jan Pawet II respektujac potrzeby ludzkiego
rozwoju nie deprecjonuje wychowania fizycznego, opartego na rozwijaniu
réznego rodzaju sprawnosci, uprawianiu sportu, aktywnego odpoczynku czy
obcowania z przyroda. Owo uwzglednianie wymiaru cielesnego i ducho-
wego jest bardzo ewidentne w celach jakie wyznacza wychowaniu do Zycia
na plaszczyZnie realizowania powolania do zycia w rodzinie czy tez reali-
zowania powolania kapltanskiego czy zakonnego.

Majac na uwadze rozumienie celé6w wychowania osoby do zycia w rodzi-
nie Jan Pawel II za istotne uznawal poznanie natury, znaczenia i wartosci
sfery uczuc i plciowosci, poznanie uwarunkowan i czynnikéw harmonij-
nego rozwoju osobowego i uwzglednienie doswiadczenia samego siebie na
plaszczyznie czynu. Jan Pawet II stal na stanowisku, ze harmonijny rozwdj
osoby ludzkiej winien przebiegac ku dojrzatosci psycho-duchowej i wyrobie-
niu zdolnosci kierowania swoimi potrzebami w zakresie wychowania fizy-
cznego, umystowego, moralnego i religijnego. Chodzi o to, by uksztaltowad
czlowieka w pelni jego natury, swiadomego czynnikéw go konstytuujacych
i Swiadomego zadan koniecznych do podjecia w procesie wychowania zmie-
rzajacym do pelnej integracji osobowej. Integracja ta jest mozliwa na pla-
szczyznie milosci rozumianej w kategorii daru osoby dla osoby i obowiazku
dajacego site aby by¢ wiernym i lojalnym do kotica mitosci, ktéra na podo-
bieristwo Chrystusa zaklada pelne oddanie sie, a nie egoizm i szuka zawsze
dobra ukochanej osoby a nie wlasnej, egoistycznej satysfakcji. Problematyka
ta jest szczegélnie obecna w Milosci i odpowiedzialnosci’’, Personalistycznej

19 Szerzej komentuje to zagadnienie w artykule Tres¢ przestania papieskiej pielgrzymki
do Polski. ,JInspiracje” 6 (48):1997 s. 7-9.
2 K. Woijtyta, Milos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1986.
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koncepcji cztowieka®, encyklice Evangelium vitae®’, katechezach srodo-
wych z cyklu: Mezczyznq i niewiastq stworzyt ich® i licznych spotkaniach
z miodymi.

Piciowo$é i ptodnosé ujmowana jest tu z punktu widzenia antropologii
chrzescijanskiej, w mysl ktérej czlowiek jest nie tylko osoba, ale osobg stwo-
rzona przez samego Boga na Jego wzor i podobienistwo, co nadaje mu god-
nosé niezbywalna i nieporéwnywalna z zadnym innym stworzeniem®*,
Uduchowione cialo, bedac darem Stwércy dla stworzenia i ujawniajac
osobe ludzka w swiecie jest ,Swiatynig ducha”. Jest dane wraz z daniem
istnienia i przeznaczone dla wiecznosci. Osoba ludzka bedac jednoscig zto-
zona z ducha i ciata z uwagi na te zlozZonosc¢ i skfonnosé do grzechu domaga
sie integracji. Obdarowanie zyciem i cialem staje sie zarazem zadaniem
wychowawczym. Zycie jako zadanie do spelnienia, zasadniczo ma byé dro-
gq do wiecznosci, w ktérej czlowiek spotka sie ze swoim Stwércg. Wieczna
szczesliwosé wpisana w zycie ludzkie nie jest osiggana automatycznie.
Warunkowana jest sposobem przezywania ziemskiej wedréwki. Sposéb
zycia jest wyznaczony przez dar plodnosci - ktéra nie jest tylko strukturg
cielesng uwarunkowana genetycznie ale daje czlowiekowi szczegélny przy-
wilej bezposredniej wspélpracy ze Stwérca w dziele stworzenia. Plciowosé,
heteroseksualizm, meskos¢ i kobiecosé ttumacza sie wylacznie ptodnoscia.
Bez dopuszczenia czlowieka do prokreacji, plciowos¢ nie miataby sensu,
mogtaby nie istnie€. W nauczaniu papieskim ten jednoznaczny zwigzek
plciowosci z plodnoscia nie da sie zaprzeczyc i stawia ludziom dodatkowe
zadania wychowawcze zwigzane z wychowaniem do dojrzatej mitosci wy-
razajacej sie w odpowiedzialnych dziataniach i postawach. Te ostatnie majg
szanse bycia odpowiedzialnymi o ile czlowiek bedzie miatl jasny cel swojego
zycia i dziatania i okreslone przekonania do swiata prawdziwych wartosci.
Swiat wartosci i posiadanie okreslonych celéw w zyciu daja motywacje do
urzeczywistniania w swoim zyciu dobra. Pierwszg wartoscig do ktdrej sie
powinno odnosié zycie seksualne jest rodzina, malzenstwo, zycie i mitosc.
Plodnos$é jednostki jest zawsze potencjalna i realizuje sie w jeden jedyny
sposéb, a mianowicie przez akt jednoczacy dwoje ludzi r6znych pici dojrza-
tych biologicznie i zwigzanych wezlem sakramentu malzenstwa. Profetycz-
nie gloszona Jana Pawtla II wizja seksualizmu i ludzkiej mitosci bazujac na

1 K. Wojtyla, Personalistyczna koncepcja cztowieka, w: Specjalistyczne problemy
antykoncepcji, Sesja naukowa lekarzy i teologéw 7-8 02 1976, Krakéw 1980 s. 5-31.

?? Jan Pawet I, Evangelium vitae, w: Encykliki Ojca Swietego Jana Pawta II, Krakéw 1996
s. 841-990.

#® Jan Pawet II, Mezczyznq i niewiastq stworzyt ich. Chrystus odwotuje sie do ,poczatku”.
O Jana Pawta II teologii ciafa, t. 1, Red. T. Styczen, Lublin 1981; Chrystus odwotuje sie

do serca, t. 2, Red. T. Styczen. Lublin 2001.

** W. Péttawska, Plciowos¢ i plodnosé z punktu widzenia antropologii chrzescijariskiej
(czes¢ pierwsza) ,Wychowawca” 5:1994 s.12.

- 27 -



personalistycznej koncepcji czlowieka niesie okreslony program wychowa-
wczy, ktéry wychodzi naprzeciw problemom, jakie wnosi aktualnie AIDS
i innego typu dewiacje i zagrozenia. Jego koncepcja teologii ciala (Mezczy-
znq i niewiastq stworzyt ich) przenosi cialo w inny wymiar, odkrywajac inne
niz potocznie sig¢ rozumie znaczenie. Plciowos¢ ludzka, ktéra jest sposobem
istnienia czlowieka, nabiera szczegdlnego wymiaru. Jest darem i zadaniem
etycznym. Wokét tej zasady winny sie skoncentrowaé wysitki wychowania
prorodzinnego, ktére ma prowadzi¢ do poznania natury i znaczenia sfery
plciowosci, wyrobienia zdolnosci panowania nad soba, umiejetnosci odréz-
niania dobra od zta i wybierania dobra.

Wszystko, co przez lata méwil i pisal Ojciec Swiety, i co pisat juz jako
biskup i kardynal dowodzi, ze cialo ludzkie i jego plciowosé sa nie tylko
dane jako dar, ale réwnoczesnie zadane jako zadanie do speinienia. Albo-
wiem kontakt czlowieka z czlowiekiem nigdy nie jest wylacznie cielesny,
gdyz ciato ludzkie zawsze jest uduchowione i od czlowieka i od jego wycho-
wania zalezy jakiemu duchowi zostanie podporzadkowane®. Cialo mozna
nauczyé, dzieki czemu moze byé narzedziem Ducha Swigtego, przekazuja-
cym milo$¢ i altruistyczna czulo$é, jak i narzedziem ,ducha tego swiata”.
Czlowiek ma szanse zrealizowac si¢ w pelni wlasnie wtedy gdy cialo jego
zostanie wyuczone czystosci i podporzadkowane mitosci, wiernosci i spra-
wiedliwosci. Cialo wtedy staje si¢ sposobem ujawniania mitosci, jej znakiem
i symbolem, a mowa ciata moze byé wlasciwym przekazywaniem najgteb-
szych tresci.

Jan Pawel II wskazujac na powszechnos$é powotania czlowieka do mi-
tosci przestrzega przed pozadliwoscig i wskazuje na konkretne zadanie
wychowawecze jakie cztowiek ma wobec siebie i swojego ciata polegajace na
wyuczeniu go reakcji wolnej od pozadliwosci. Pozadanie nasyca sie samo
sobg i wygasa, nie ma mocy trwania ani laczenia ludzi, ani nie ma mocy
kochania. Natomiast czulos¢, jako bezinteresowne przekazywanie dobra
drugiemu czlowiekowi stanowi baze wlasciwego porozumienia, ktére Karol
Wojtyla nazywa communio personarum. Nie jest to kontakt cielesny, ale
osobowy i jest to najglebsze porozumienie, w ktérym czlowiek przezywac
moze nie tylko wzruszenie, ale takze uniesienie, bez ktérego wtasciwie nie
potrafi zy¢ ani sie rozwijaé. Wychowujac do mitosci Jan Pawel II wskazuje,
iz ,jej doswiadczenie za kazdym razem posiada swéj niepowtarzalny wyraz
podmiotowy, swoje uczuciowe bogactwo i wrecz metafizyczne piekno.
Zawiera si¢ w tym réwnoczesnie potezne wezwanie, azeby tego wyrazu nie
sfalszowaé, bogactwa nie zniszczy¢, a piekna nie zeszpeci¢”. Wezwaniu
temu mozna sprostac, gdy wychowanie prowadzi do podjecia odpowiedzial-
nosci za swoje dzialanie z pelnym przewidywaniem skutkéw i gotowoscig
do ich ponoszenia. Stad miejsce na opanowanie pozadliwosci i respektowa-

% Tejze, Aids i wychowanie (cze$é druga), ,Wychowawca” 5:1994 s. 8.
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nie warunkéw swietosci aktu seksualnego spetnianego przez osoby posiada-
jace do tego prawo, a wiec zwiazane nierozerwalnym wezlem sakramentu,
stanowigce wyraz szacunku wzgledem daru rodzicielstwa, obopélnej zgody,
wylacznej milosci, oddania i bedace w porzadku wobec prawa Stwoércy.
W wychowaniu tym wazna jest tez swiadomosc, ze nie ma obojetnego
etycznie dzialania seksualnego, a sobg i swoimi popedami mozna kierowac.
Przydatna jest w tym wzgledzie wiedza o funkcjonowaniu wlasnego orga-
nizmu i znajomosc zasad zycia etycznego i religijnego, cenienie sobie swojej
kobiecosci, lub meskosci i znajomos$é atrybutéw z nimi zwiazanych.

Przekazywana przez Jana Pawta II wizja wychowania mitosci z uwzgled-
nieniem znaczeniowej funkcji plodnosci i poprawnosci etycznej dziatania
seksualnego zaktada, ze ci, ktérzy nie majgq powotania do malzenistwa musza
w kontaktach osobowych odnaleZ¢ inny jej wyraz i inny sposéb realizowa-
nia. Chodzi o celibat i wychowanie do czystosci. Propozycja Ojca Swigtego
z jednej strony jest czulos¢ altruistyczna wyrazajaca sie w postawie zadan -
zycze ci dobra - a z drugiej strony postawa podziwu dla tego kim jestes, co
z kolei musi przynies¢ wiasciwy stosunek do Stwoércy i wdziecznosé za dar
drugiego czlowieka. Do wychowania do milosci podobnie jak do innych
zasygnalizowanych zaledwie w plaszczyznie osobowej celéw wypadnie
jeszcze powrdcic wielokrotnie w réznych kontekstach.

Podsumowanie

Nalezy stwierdzi¢, iz w sferze rozwoju i wychowania w wymiarze osobo-
wym Papiezowi chodzilo o spelnienie si¢ czlowieka jako istoty rozumnej
i wolnej. Przy czym w analizowanym nauczaniu rozumnosc i wolno$¢ reali-
zuja sie w relacji do rzeczywistosci, czyli tego wszystkiego co istnieje i czego
czlowiek doswiadcza. Stad jednym ze szczegdlnych zadan tego wychowania
jest ksztaltowanie postawy realistycznej, w jej klasycznym rozumieniu.
Postawa ta wyraza sie w poznaniu, ktére miesci w sobie istotne rozwojowo
i wychowawczo elementy takie jak: otwartosé, obecnosé i istnienie. Dlatego
poznanie, czyli zblizenie sie do rzeczywistosci i kierowanie sie prawda,
bedac Zrédlem poczucia wolnosci, podobnie jak u J. Maritaina jest tym pel-
niejsze i gruntowniejsze im bogatszy bedzie kontakt cztowieka ze swiatem™.

Jan Pawel II - podobnie jak przywotany powyzej J. Maritain - z obszaréw
poznania rzeczywistosci nie wylaczal poznania madrosciowego, dzigki
ktéremu czlowiek staje si¢ w pelni sobg i jest zdolny do osadu zgodnego
z prawda. Owo poznanie madrosciowe dotyczy madrosci metafizycznej
zwigzanej ze zrozumieniem bytu, czyli umozliwieniem mu poznania podsta-

% M. Legault, Pour une philosophie de I'education, “Cahiers Jacques Maritain” 14: 1986
s. 233-234.
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wowych prawd o charakterze metafizycznym®’. Chodzito o to by poprzez
wychowanie uksztalttowaé w czlowieku taki zestaw zdolnosci, ktére pozwo-
lityby mu na doswiadczenie i zrozumienie natury bytu i jego wlasciwosci.
Egzystencjalng konsekwencja tego wysitku jest tworzenie spéjnosci i soli-
darnosci istnienia, odkrywanie znaczenia wlasnego zycia i sensu istnienia
ciala i catego bytu. Ksztaltowanie takiej postawy owocuje w wychowaniu
poczuciem pewnosci, ktéra wyzwala czlowieka od sceptycyzmu i ciagtej
plynnosci wrazen zmystowych. Jest to wprowadzenie w podstawowe
doswiadczenie zmierzajace do odkrycia tego, co istnieje i co jest prawdziwe.
Zdobycie madrosci tego typu nie jest sprawg jedynie intelektu, ale wy-
maga wspoéldziatania woli, ktéra podtrzymuje aktywnos¢ rozumu i oczy-
szcza go ze wszystkiego, co moze by¢ Zrédlem falszujacym poznawang
rzeczywistosé. Madrosé tego typu przekracza wiedze w jej obecnym rozu-
mieniu i jest ogladem rzeczywistosci w jej podstawowych wymiarach kon-
stytuowanych przez doswiadczenie osoby. Tak rozumiana madro$é¢ ma
charakter kontemplatywny i jest zwigzana ze sposobem bycia i dzialania
cztowieka. W katechezie O psalmach i hymnach z 29 01 03 Jan Pawet II
pisal: ,Madrosc¢ jest jak lampa, ktéra o§wieca nasze wybory moralne kazde-
go dnia i prowadzi nas po wlasciwych sciezkach ku poznaniu «co jest mite
w oczach Pana, co stuszne wedhug Jego przykazan» (por. Mdr 9. w. 9)*°.
Nalezy do porzadku naturalnego ale pozwala dojsé do porzadku i poznania
nadnaturalnego. W tym ostatnim miesci si¢ madros¢ teologiczna i misty-
czna, w ktérej czlowiek zostaje w r6zny sposéb obdarowany tym poznaniem
jakie posiada Bég. Stad wychowanie rozwijajac mozliwosci poznawcze
osoby ma pomdc czlowiekowi nie tylko w otwarciu sie na prawde samego
siebie i otaczajacego go swiata ale i na Nieskoniczonos¢ objawiajaca sie w
osobie Boga, z ktérym czlowiek moze wejs¢ w kontakt i przemieni¢ wlasne
myslenie i postepowanie stajac sie ,nowym ja”, ,nowym stworzeniem”.
Problemem zatem najistotniejszym w okresleniu wychowania i jego celu
jest ludzkie ja, osoba, zdolna do nawiazania relacji z Tajemnica Boga, ktéry
w ,Madrosci swojej stworzyl czlowieka” (Mdr 9. 2). Zas$ sila osoby jest swia-
domosc tego, czym jest i Swiadomosé ideatu, dla ktérego powinna korzystac
z tego czym jest i co posiada. W analizowanym nauczaniu osoba ma swia-
domosé bycia, Swiadomos¢ dzialania i jest sobg dzieki swojej rozumnosci
i wolnosci, ktéra jest uznaniem zaleznosci od Kogo$ Innego. Stad uwzgled-
niajac kontekst papieskiego nauczania na poziomie dokonanych tu analiz
mozna powiedzied, iz ostatecznym celem kultury fizycznej jest kultura mo-
ralna stanowiaca zwienczenie kultury duchowej, a drogowskazem i spraw-
dzianem w stosowaniu rozmaitych srodkéw wychowania osobowego i fizy-

#7T. Oz6g, J. Maritaina koncepcja wychowania czlowieka, RNS T. XXI z. 2: 1993 s. 12.
?® Jan Pawet II, Panie udziel mi mgdrosci. Audiencja generalna 29 I 2003, ,Niedziela” 6:
2003 s. 3.
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cznego sa normy etyczne. One to odnosza dziatanie czlowieka do ostatecz-
nego celu jego zycia. Od zgodnosci z tym celem zalezy warto§¢ moralna
kazdego czynu. Jan Pawel podkreslat przy tym, ze Zrédlem, motorem i celem
kultury ciata i wszelkiego wychowania powinna by¢ uporzadkowana miltos¢
Boga, blizniego i siebie samego. Zas w harmonizowanie sil cielesnych jak
i duchowych wazna jest zaré6wno roztropnos¢, sprawiedliwosé, mestwo,
umiarkowanie i inne sprawnosci z nimi zwiazane, jak chociazby: statosc,
dlugomyslnosé, odwaga, wytrwalo$é, czy czystos¢ moralna jakze istotne
w wychowaniu charakteru, ludzkich popedéw i uczué. Jest to jednak zagad-
nienie na tyle obszerne, ze wymagaloby odrebnego opracowania, podobnie
jak odrebnego opracowania wymagalby pozostajace czescia wychowania
osoby, a przeciez zaledwie zasygnalizowane wczesniej wychowanie umy-
stowe, estetyczne czy ekologiczne. Niezaleznie jednak od tego, co jeszcze
mozna by wydobyé z nauczania papieskiego odnosnie zasad i celéw
wychowania w plaszczyznie osobowej, spolecznej czy religijnej, to godnym
podkreslenia wydaje sie fakt ujmowania osoby jako istoty zdolnej do
rozumnego i samodzielnego myslenia i postepowania tak, by nie przestata
ona by¢ ,animal rationale” i byta zdolna do urzeczywistniania przykazania
Chrystusowego: ,BadZcie wiec doskonali, jak doskonaly jest wasz Ojciec
niebieski (Mt 5.48).

Streszczenie

Publikacja uwzgledniajac bogatgq spuscizne nauczania Jana Pawla II
zasadniczo ma jako cel odczytanie i rekonstrukcje przyjmowanego sposobu
definiowania fenomenu wychowania osoby. Skoncentrowana jest wokét
analizy jego istoty i zadan w plaszczyZnie osobowej. Nadto przywoluje
strukture i funkcje, cele osobowe i novum tegoz wychowania. Artykul, nie
roszczac sobie pretensji do wyczerpania bogactwa zagadnien sktadajacych
sie¢ na integralne wychowanie osoby w nauczaniu papieskim, zwraca tez
uwage na realizm, radykalizm i otwarto$¢ analizowanej wizji wychowania.
Ukazujac wychowanie jako ,twérczos¢ w przedmiocie najbardziej osobo-
wym” wskazuje nie tylko na osobowy wymiar celéw ale takze na nowos¢
zycia wpisang w papieski ideal wychowawczy i przyczyny podejmowania
dziatalnosci wychowawecze.
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THE EDUCATION OF PERSON IN EDUCATIONAL IDEA
OF JOHN PAUL II

Key words: John Paul II, education, aims and tasks, innovation, attracti-
vity and topicality, structure of person, reasons of taking the educational
activity, reality, radicalism, receptivity of John Paul II reasons of personal
education

Summary

The article, which is taking into consideration the great scientific work of
John Paul II, has the aim to rebuild the way of phenomena of people’s
education.

It is concentrated on the analysis of its essence and tasks connecting with
individuality. Moreover, it talks about the structure and functions, the
personal aims and new problems of education. The article can’t run down
all values used in John Paul II education but pays its attention to the reality,
radicalism and straightforwardness of the analyzing educational vision.
Showing education as “creation in the most individual aspect” we can see
not only individual purposes but also the innovation of life registrated in
John Paul II educational idea and the reasons of taking the educational
activity.
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X. Marian Nowak

WOLNOSC 1 PRAWDA W KSZTALCENIU I W WYCHOWANIU
W KONTEKSCIE NAUCZANIA JANA PAWEA II

Stowa kluczowe: prawda, etos (ethos) prawdy, koncepcja prawdy, klasy-
czna koncepcja prawdy, prawda logiczna, prawda poznawcza, wolnosé, od-
powiedzialno$é, fakt ludzki, wychowanie, praxis, sSwiadomos¢, antropologia,
Uniwersytet.

Czlowiek potrzebuje wiedzy, poszukuje jej jako rozpoznanej i uznanej
prawdy, ktéra nadaje mu dopiero prawdziwg wolnosé. Prawda poznana
a nastepnie funkcjonujaca jako przyjeta wiedza, wyzwala nas z ignorancji,
przesadéw i wlasnego egoizmu'. Prawda, zgodnie z nauczaniem Jezusa
Chrystusa, czyni czlowieka wolnym: ,Poznacie prawde, a prawda was wy-
zwoli”. W istocie chodzi tutaj w kazdym przypadku o cztowieka. To czlo-
wiek jest ostatecznym kryterium réwnowagi pomiedzy obu wartosciami,
stanowigcymi odwieczny cel ludzkich dazen, a jednoczesnie bardzo $cisle
ze soba zwiazanych’. W tym tez sensie mozemy méwié o obecnosci tych
wartosci - jako podstawowych - w problematyce pedagogicznej. Obecny
zatem artykul stawia sobie za cel przyblizenie probleméw wolnosci i wycho-
wania do zagadnien zwiazanych z ksztalceniem i wychowaniem, zwlaszcza
z wykorzystaniem nauczania Jana Pawtla II podejmujacym te dwie wartosci
i poszukujacym ich implikacji dla zycia ludzkiego dzisiaj.

Czlowiek w realistycznym ujeciu jest istota, ktéra poszukuje prawdy,
takze tej o swoim wlasnym celu zycia i sensie istnienia. Tej prawdy po-
trzebuja tez spoleczenistwa, a jej znaczenie mozemy rozpatrywaé w odnie-
sieniu do podstawowych spraw zycia ludzkiego indywidualnego i zbioro-
wego, jak chociazby do zagadnienia wojny i pokoju oraz demokracji.

Historyk i analityk pradéw kulturowych i nurtéw duchowosci w Europie,
Karol Gérski w 1936 1. wydat ksiazke Wychowanie personalistyczne®, w kt6-
rej porusza m.in. zagadnienie wojny. Stwierdza on tam fakt istnienia przed

1

Zob. PLATON, Politeia (tl. polskie Stanistaw Lisiecki: Rzeczpospolita), Krakéw,
Nakladem Polskiej Akademii Umiejetnosci, 1928, VII 486a.

? Zob. W. SZYMGCZAK, Edukacja a problemy ubdstwa w nauczaniu Jana Pawla II,
Krakoéw, ,NOMOS”, 2003, s. 217.

* K. GORSKI, Wychowanie personalistyczne, Poznan, Drukarnia Diecezjalna we Wto-
ctawku, 1936.
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wybuchem wojny, specyficznej atmosfery wojennej, ktérej cecha jest ktam-
stwo. To wiasnie taka atmosfera, a nie jednostki, czy grupy, doprowadzaja
do wojny, ktérej ,pierwszym poleglym ... jest prawda”. Wspélwinnymi
wojny, jego zdaniem sag ci, ktérzy poslugujq sie klamstwem, ci ktérzy je
tatwowiernie przyjmuja i daja sie uzywac jako ,narzedzia szerzenia ktamstw
i nienawisci”. Koniec wojny za$, zdaniem tego uczonego wynika ze zde-
maskowania ktamstwa w imie ktérego rozpoczela sie wojna, oczywiscie za
cene rozlewu krwi, strasznych zniszczen i klesk®.

Poniewaz prawda jest wartoscig az tak istotna, jak to akcentuje powyzszy
wywo6d, ludzkosé wytworzyta nawet swoisty etos prawdy, ktérego nie spo-
sOb zastapi¢ w zyciu spolecznym jakimikolwiek regulacjami prawnymi
uchwalanymi przez parlamenty poszczegdlnych panstw. By blizej te kwestie
wyjasnic siegnijmy do waznych rozréznien etymologicznych i ujecia kontek-
stéw zwiazanych z zyciem spotecznym i politycznym oraz chociazby poszu-
kiwaniem prawdy w pracy uniwersytetéw i badaczy.

Mozna o tym przekonywac sie juz na etapie analizy samej etymologii
stowa ,parlament” wywodzonej od stéw ,parlare”, czyli ,méwi¢” i pomysla-
nej na okreslenie instytucji, w ktérej ustami swych przedstawicieli, spote-
czenstwo chce méwié¢ na swdj temat; trafnie rozpoznaé swoje potrzeby
i wybiera¢ wtasciwe drogi zaradzenia im. Parlamentarzysci dyskutuja ze
soba, a wiec odwoluja sie do jakichs argumentéw, a ostatecznie odnosza sie
do prawdy, o ktdrej sami sa przekonani i do ktdrej pragna przekonac innych
- gotowi zarazem odstapi¢ od swych przekonan, jesli inni ich o swojej racji
(czyli prawdzie) przekonaja. Gdy miejsce takiej dyskusji zajmuje wylacznie
gra sil obliczona na zyskanie gloséw wyborcéw, moze to byé powaznym
iniepokojacym znakiem trudnej do naprawienia korupcji catego systemu.

Natomiast uniwersytety i szkoly wyzsze stanowia jedno z nielicznych we
wspblczesnej ,cywilizacji demokratycznej” srodowisk, w ktérych wysoko
ceni sie prawde. Poszukujac jej z calg determinacja, na jakimkolwiek od-
cinku, nie tylko bezposrednio doniostym spolecznie, spelniajq one tez swq
podstawows funkcje wychowawcza i to one umacniajq posrednio w calym
spoleczenstwie wymieniony wyzej ethos prawdy. Zauwazal ten fakt papiez
Jan Pawel II, ktéry w swoim przemdéwieniu w czerwcu 1987 r. w auli
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego podkreslal: ,Kiedy przemawiam do
Was, czcigodni Paristwo, mam przed oczyma duszy wszystkie te sSrodowiska,
te wspolnoty, w ktérych stuzba poznaniu - czyli stuzba Prawdzie - staje sie
podstawa ksztaltowania cztowieka”’.

Problem wolnosci i prawdy na gruncie pedagogicznym wpisuje sie w sze-
roka dyskusje w réznych dziedzinach wspélczesnego zycia. Wyréznia sie on
jednak na gruncie pedagogiki i zachowuje swojq specyfike wsréd innych

* Zob. Tamze, s. 130-131.
> JAN PAWEL II, Do swiata nauki, ,Ethos”, 1988, nr 2/3, s. 11n.
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ujec ogdlnie pojetej i dyskutowanej kwestii wolnosci i prawdy a z nimi takze
zwigzanej odpowiedzialnosci ludzkiej, ktéra jest nieodzowna, jesli sie przyj-
muje wolno$é i prawde.

Wolnos¢ i prawda jako podstawy wychowania i pedagogiki

W kwestii wolnosci i prawdy, na szczegélna uwage zastuguje zwlaszcza
stanowisko R. Guardiniego, ktéry w swoim traktacie Podstawy pedagogiki’
ukazuje je jako podstawowe fakty zlaczone z egzystencjg ludzka, a w niej
zwlaszcza z procesem wychowania i rozwoju czlowieka. Jego zdaniem,
w odréznieniu od innych istot zywych, czlowiek posiada specyficzna jakosc¢
swojego zycia - jest on mianowicie obdarzony wolnosciq. Zaznacza sie to
zwlaszcza w dzialaniu, ktére jako moje wiasne bierze poczatek we mnie
samym. Wolno$¢ osoby zas znajduje swojg szczegélng mozliwosé wyrazenia
sie¢ w poczuciu odpowiedzialnosci.

Zwraca uwage na ten zwiazek zwlaszcza personalizm, wskazujac jedno-
czesnie na pewng ich range i podporzadkowanie we wzajemnych relacjach.
Jak podkresla Cz.-S. Bartnik, ,we wspolczesnej personologii wysuwaja sie na
czolo trzy pola tematyczne: natura, osoba i wolnos$é”’. Niektérzy przeciw-
stawiaja wolnos¢ - osobie (a jeszcze bardziej naturze), co jest, zdaniem
Bartnika, przejawem bledu subiektywizmu i buntu przeciwko prawdzie:
natura bowiem, jest zawsze darem i warunkiem wolnosci. Wolnos¢ nie jest
sama dla siebie, lecz dla osoby. Jest ona podstawowa kategoria osoby i jej
funkcja, dlatego podlega osobie, z kolei osoba jest regulowana przez natu-
re®. W zyciu osobowym jednakze to nie natura nabiera decydujacego
znaczenia, lecz sfera duchowa, ktérej pierwszenstwo wskazuje tez na mozli-
wosé i doglebng racje poswiecenia swojego zycia i zdrowia dla jakiejs
wartosci, np. dla drugiej osoby. Czlowiek nie moze wiec dowolnie i lekko-
myslnie tego daru niszczyd, zabija¢ w sobie lub w innych. Powinien by¢
natomiast coraz bardziej swiadomy, ze nad tym, co cielesne, musi panowac

® R. GUARDINI, Grundlegung der Bildungslehre. Versuch einer Bestimmung des Pidago-
gisch-Eigentlichen, Wiirzburg, Werkbund-Verlag, 1953 (tl. polskie: Podstawy pedagogiki
(1928), w: tenze, Bdg daleki - Bog bliski, Poznani, W drodze, 1991, s. 270-278).

¢ Pomijam kwestie¢ rozumienia poszczegdlnych pojeé, a zwlaszcza rozumienia pojecia
natura, zwracajac uwage na te stwierdzenia jako na rejestracje pewnych faktow we
wspolczesnej personologii. (Zob. Cz.-S. BARTNIK, Personalizm, Lublin, Oficyna Wydaw-
nicza ,Czas”, 1995, s. 286).

® Bardzo interesujacym jest okreslenie wolnosci jako ,wlasnego autorstwa” i przejscie
takze ku ilosciowemu wyznacznikowi, przez podkreslenie, ze ,tyle jest wolnosci, ile jest
tego wlasnego autorstwa”. (Zob. Cz.-S. BARTNIK, Personalizm, s. 286).
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to, co duchowe, co tez sprawia, ze ostatecznie czlowiek jest zorientowany na
dobro”®.

Pierwszenstwo sfery duchowej w osobie zaznacza sie szczegdlnie wilas-
nie w jej dazeniu do dobra. Czlowiek jest powolany do czynienia dobra. Tak
sformutowane stwierdzenie jest niemal powszechne i funkcjonuje jako
przekonanie w kazdym z nas, ze nalezy odwracac sie¢ od zla oraz wybierac
dobro, czego wyrazem sg chociazby znane od starozytnosci wskazania:
Bonum agendum, malum vitandum, wskazujace na przynalezng czlowieko-
wi mozliwosé wyboru™.

Dla chrzescijanina Zrédtem wszelkiego dobra, a zarazem podstawowym
celem dazen jest Bég. Dlatego tez w chrzescijariskich ujeciach osoby ludz-
kiej podkresla sie jej zdolnosé do poznania Boga na podstawie poznania
stworzen (mowil o tym wyraznie Sobér Watykanski 1.), do czego logiczna
podstawe daje zwlaszcza analogia stosowana w poznaniu i rozumowaniu.
Sw. Tomasz z Akwinu uzasadnial racjonalnosé takiej analogii faktem, ze
istnieje ,jakis stosunek do Boga, do poczatku i przyczyny, w ktérej istniejq
wszystkie doskonatogci”'’,

We wstepie do czesci drugiej Sumy Teologicznej sw. Tomasz - wycho-
dzac z zalozenia, ze czlowiek jest stworzony na obraz i podobieristwo Boze -
podkresla, iz musi on tez zaleze¢ od swego wzoru i ku niemu sie kierowad.
Dlatego juz w pierwszej z poruszanych kwestii, pisze o ostatecznym celu
cztowieka i o doskonalym dobru, jakim moze byé tylko Bég'?. Zycie czlowie-
ka i jego rozwdj (takze wychowawczy), nabieraja sensu i znaczenia, gdy
zostaja zwrocone ku dobru, a ostatecznie ku Bogu. Jest to pewien stan rzeczy
widziany od strony przedmiotowej i jest on okreslany jako wolnos¢ do (do-
bra). Mozna jednak nan spojrze¢ réwniez w wymiarze podmiotowym, gdzie
moéwimy o ,wolnosci od”™,

W takim ujeciu nasza uwaga koncentruje sie zwlaszcza na sumieniu jako
podstawowym tajniku urzeczywistniania cztowieczenstwa przez doswiadcze-
nie wolnosci i odpowiedzialnosci. Tak wiasnie okreslal sumienie J.M. Sailer,
ktéry stwierdzal: ,w sumieniu tkwi podstawowy tajnik (arcanum) wszelkie-

® Zob. H. ROHDE, Die Verwirklichung der Person. Grundlegung der christlichen Pida-
gogik, Freiburg-Basel-Wien, Herder, 1963, s. 66.

'“H. ROHDE, Die Verwirklichung der Person, s. 79.

! Zob. Sw. TOMASZ Z AKWINU, Suma Teologiczna I, q. 13, a.5.

'? Czytamy tam m.in.: Kazdy, kto dziata, musi dzialac¢ celowo ('Suma Teologiczna' I-11, q.1
a.2), a w ukfadzie celow nie mozna iS¢ w nieskoniczonosc¢ (a.4) Suma Teologiczna III
Prologus.

" W tej kwestii odsylamy takze do stanowiska R. Ingardena w jego rozprawie O odpo-
wiedzialnosci i jej podstawach ontycznych, W: TENZE, Ksiqzeczka o cztowieku, Krakéw,
1975, s. 78-109.
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go wychowania cztowieka”'*. Cztowiek dzigki sumieniu odkrywa dobro, za$
jego zdolnosci poznawcze prowadza go do poszukiwania i odkrywania
prawdy (o Bogu, o §wiecie, o sobie samym). Skoro bowiem wychowanie do-
tyczy czlowieka i nawigzanych przez niego relacji, to w szczegélny sposéb
taka relacja wkracza na poziom naprawde doglebny, gdy realizuje sie w fak-
cie sumienia. Sumienie nie jest jednak jakim$ gotowym stanem rzeczy, lecz
dynamizmem - jest ono w rozwoju ku czemus wiekszemu, a moze lepiej -
ku komus, ku Bogu, ktérego wole chcemy wypelniaé, dajac mu nasza odpo-
wiedZ. Wychodzac z tego stanowiska, mozemy za M. Gogaczem rozumiec
,wychowanie jako powodowanie relacji cztowieka do prawdy i do dobra”"”.

W takiej relacji cztowiek, jako osoba, tkwi zawsze w polu odpowiedzial-
nosci. Oczywiscie za kazdym razem, w réznych sytuacjach swojego zycia
jest inaczej odpowiedzialny i w innej mierze. W ostatecznosci jest on odpo-
wiedzialny za egzystencje swojg i innych. Ta odpowiedzialno$¢ jest jakby
dwuwymiarowa: jestem odpowiedzialny przed kims, za cos lub za kogos™.
Taka instancja zas nie jest jakas anonimowa sita (historia, spolecznosc,
natura, panstwo czy kultura), lecz nawolujagca mnie do odpowiedzialnosci
instancja osobowa, transcendentna wobec mnie. Jedynie w kontekscie tej
odpowiedzialnosci, moja wolnos¢ osobowa staje sie naprawde zywa. Latwo
mozna tu zauwazyd, ze nalezycie pojeta wolnos¢ jest po prostu mozliwoscig
wyrazenia istoty mojej osobowej egzystencji. Wolnos¢ przejawia sie wiec
w decyzjach woli wobec konkretnych wyzwan, na ktére udzielamy odpo-
wiedzi - odpowiedzialnie i w mitosci'’.

Dobrze wiemy, ze fakt bycia-osobq opiera sig¢ na istotnym otwarciu sie
czlowieka na inne osoby. Mozna zatem powiedzieé, ze miara najbardziej
decydujaca jest ,TY” drugiej osoby, widziane jako konstytutywne dla osobo-
wego zycia mojego ,JA”. Doglebnie wejrzal w te kwestie F. Nietzsche, stwier-
dzajac: Ty jest starsze od Ja, a zwlaszcza M. Buber, wyrazajac te mysl w lapi-
darnym stwierdzeniu: ,Czlowiek staje sie Ja dopiero przez Ty”'®.

Istota ludzka jako osoba jest zatem od podstaw swojej egzystencji wpisa-
na w Ty innych osdb, a w sensie ostatecznym i najwyzszym w TY Boga. Jest
to podstawa ludzkiej egzystencji. Czlowiek zatem nie tylko jakby okazjonal-

" JM. SAILER, Uber Erziehung fiir Erzieher, (Miinchen, 1807), hrsg. v. Eugen Schoelen.
Paderborn, Schéningh Verlag, 1962.

' M. GOGACZ, Podstawy wychowania, Niepokalanéw, Wydawnictwo O.0. Franciszka-
néw, 1993, s. 91.

'% Por. K. OLBRYCHT, Odpowiedzialnosé pedagoga, W: K. OLBRYCHT (red.), Edukacja
aksjologiczna, T. 2: Odpowiedzialnos¢ pedagoga, Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 1995, s. 11-18.

7 Zob. H. ZOPFL - H. HUBER, Uber Grundlagen von Bildung und Erziehung, Donau-
worth, Verlag Ludwig Auer, 1990, s. 89;

18 70b. F. STIPPEL, Grundlinien personaler Pddagogik, ,Vierteljahresschrift fiir wissen-
schaftliche Pddagogik“. Miinster, 3 (34) 1958, s. 156-160.
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nie, lecz istotowo istota spoleczna, ktéra realizujac swojq egzystencje, jest
wlaczona w relacje z drugim Ty. Od drugiego Ty przychodzi do mnie za-
wolanie, wypowiedzenie sfowa, ktére ukierunkowujac sie na mnie stwarza
mi mozliwo$¢é wyrazenia istoty mojej egzystencji. Dopiero w takim kontek-
$cie zawofania i udzielania odpowiedzi zaczynam realizowac moja wolnosc.
Z zawotaniem i z odpowiedziq, jak na to wskazuje juz sama gra stéw wyzej
uwypuklana, taczy sie Scisle kategoria odpowiedzialnosci (od-powiedz).

Pomijamy jednak obecnie blizsze analizy zagadnienia odpowiedzialno-
$ci, poprzestajac na stwierdzeniu, ze pomiedzy wolnoscig i prawda zachodzi
bardzo Scista zalezno$é, a obie spaja i warunkuje odpowiedzialnosé. Nale-
zycie rozumiana i przezywana wolnosc, wyraza sie w odpowiedzialnosci
wpisanej w mozliwosé i w site decyzji czlowieka a ostatecznie przejawia sie
ona w odpowiednim posluszenstwie wobec istoty mojej egzystencji. Wol-
nosc¢ zatem jest to decyzja woli bedaca odpowiedzig wychodzacq z istoty
istnienia osobowego, na pojawiajace sie¢ wyzwania i zawolania, a ostatecz-
nie wyraza sie ona w odpowiedzialnosci.

Prawda - jej aspekty i rodzaje

Prawda najpelniej wyraza si¢ w ludzkim wysitku poznawczym i droga
tego wysitku jest odkrywana. Odwolujemy sie tu do koncepcji poznania
J. Maritaina', choé stwarza ona pewna trudnosé dla ujecia teorii pedago-
gicznej. J. Maritain widzi poznanie ludzkie jako specyficzne wznoszenie sie
ducha ludzkiego przez poszczegodlne stopnie (etapy), az do nieskoriczonosci.
Moze to prowadzic¢ latwo do pionowej hierarchizacji pozioméw poznania,
ktéra owocuje czesto wystapieniem wyraznych podzialéw na klasy, typy,
rodzaje, schematy, itp.”” Byloby to ze szkoda zwlaszcza dla pewnych form
wstepnych i posrednich. Mogloby prowadzi¢ do pomijania owego dialekty-
cznego ruchu, wewnetrznej relacji, jaka zachodzi pomiedzy réznymi forma-
mi ludzkiego poznania. W koncepcji J. Maritaina wazna jest jednak proble-
matyka epistemologiczna - to wszystko, co odnosi sie do natury, sensu,
znaczenia i granic poznania ludzkiego, a wiec do kwestii istotnych takze dla
pedagogiki®'.

19 J. MARITAIN, Distinguer pour unir ou les degrés du savoir, Paris, Desclée de Brouwer,
1963; w polskich przektadach tegoz autora Dynamika wychowania, ,Znak”. Krakéw, R.
43, 1991, 436 (9), s. 34-39; S. KOWALCZYK, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina,
Lublin, RW KUL, 1992, s. 24-34, 106-115.

# Mogtaby to sugerowaé typologia J.H. Turnera. Zreszta na jej wyidealizowany charakter
wskazuje P. SZTOMPKA, Teoria socjologiczna konica XX wieku. Wstep do wydania pol-
skiego, W: J. H. TURNER, Struktura teorii socjologicznej, s. 13.

! Zob. m.in. wloskie wydanie zbioru artykuléw na temat edukacji w: J. MARITAIN,
L'educazione della persona, Brescia, ,La Scuola” Editrice, 1987.
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U podstaw kazdej teorii pedagogicznej znajduje sie zwykle mniej lub
bardziej okreslona koncepcja prawdy. Jest wiele stanowisk na ten temat,
poniewaz prawda moze by¢ réznie rozumiana i definiowana oraz moze
dotyczyd réznych aspektéw rzeczywistosci®.

Najczesciej méwimy o prawdzie w dwojakim znaczeniu: logicznym
i ontycznym. Prawda w znaczeniu logicznym (logiczna lub epistemiczna)
dotyczy naszego poznania i jest jego cecha. W koncepcji klasycznej definio-
wana jest jako zgodnos¢ intelektu (poznania) i rzeczy (do ktérej sie ono odno-
si). Jest to wiec zgodnos¢ naszego sadu o rzeczywistosci z sama rzeczy-
wistoscia; jej przeciwienstwem jest falsz (nieprawda). Prawda logiczna to
prawdziwosé samej rzeczy (wzietego pod uwage bytu). Jest ona cecha bytu,
ktéra wskazuje na jego zwiazek z rozumem. Byt jest racjonalny i pozna-
walny, a ujawnia sig¢ to w ludzkim poznaniu przez fakt istnienia i rozwoju
nauki. Prawa bytu (rzeczywistosci) stajq sie poprzez poznanie tzw. prawami
naukowymi®,

Prawda nie jest jedynie jakims prostym logicznym porzadkiem pomiedzy
pojeciami ani jakims jedynie poprawnym uzyciem regul, technik lub na-
rzedzi poznania, bardziej dotyczy ona ludzkiego sposobu przyblizania sie do
rzeczywistosci, ustosunkowywania si¢ wobec niej i ujmowania jej. Chodzi
wiec o poznanie jej poprzez zmysly, rozum, intuicje, uczuciowosc¢, dzialanie,
dynamike, site woli**.

Mozemy méwié o specyficznej zdolnosci czlowieka do prawdy, o wro-
dzonej sprawnosci, widzianej jako pewna struktura charakteryzujaca egzy-
stencjalna sytuacje czlowieka®. Warto tez podkreslié, ze stwierdzenie
istnienia konkretnego bytu dokonuje sie spontanicznie, bez naszego wysitku
poznawczego. Stwierdzamy po prostu fakt istnienia czegos, nie wiedzac na-
wet, czym dany byt w istocie jest. Zreszta czlowiek, gdy dziata, podmiotuje
swoje akty (JA poznaje; JA tworze; JA wychowuje, itd.), nie wiedzac blizej
kim jest, poza tym, Ze jest podmiotem w tym dzialaniu. W ten sposéb,
bezznakowo i bezposrednio, czlowiek jest otwarty na istnienie otaczajacych
go bytow. Fakt istnienia dany jest zatem bezposrednio i stanowi punkt
wyjscia w poznaniu w ogdle oraz racje bytu samego poznania. Dzigki temu

?> Celowo pomijam spory i stanowiska na temat prawdy, gdyz zostaly przedstawione
w wielu studiach i publikacjach. Ograniczam sie do tego, co wydaje sie istotne do ukaza-
nia procesu tworzenia sie teorii pedagogicznej i w ogéle wiedzy pedagogicznej. Odsylam
do A.B. STEPIEN, Wstep do filozofii, Lublin, TN KUL, 1989, s. 126-148; M.A. KRAPIEC,
Metafizyka, Lublin, TN KUL, 1988, s. 41-72.

*% Zob. M.A. KRAPIEC, Metafizyka, s. 163-245; 477-513; A. B. STEPIEN, Wstep do filozofii,
s. 126-148; W. DLUBACZ, O kulture filozofii. Zagadnienia podstawowe, Lublin, Poli-
hymnia, 1994, s. 98-117.

#* Zob. C. NANNI, Educazione e scienze dell'educazione, Roma, LAS, 1984, s. 21-23.

% O prawdzie jako fakcie ztaczonym z egzystencja czlowieka rozwaza J. GEVAERT,
Il problema dell'uomo, Torino-Leumann, LDC, 1973, s. 119-145.
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w aktach poznania dotyczacych zar6wno bytéw, jak i istnienia wlasnego JA,
realizuje sie stan nadprawdziwosci poznania. Jest to najbardziej pierwotny
stan poznawczy. Gdyby go nie bylo, nie mozna byloby méwic¢ o istnieniu
prawdy. Zdaniem M. A. Krapca tego rodzaju stan gwarantuje jednoczesnie,
ze nasze dalsze akty poznawcze, wyrazone w poznaniu posrednim przez
znaki i sady, beda skupione na $wiecie realnym, a nie idealnym czy inten-
cjonalnym, ktérego istnienia nalezy dopiero dowodzié™. Jest to tez powo-
dem spotykania si¢ w czlowieku (i to na rézne sposoby), takich aspektow,
jak uniwersalno$¢ i szczeg6lowosé, podmiotowosé i przedmiotowosc, trans-
cendencja i historycznosé. W tym znaczeniu, jak zauwaza Jacek Woronie-
cki: ,Poznanie jest prawdziwe, poniewaz prawdziwy jest sam przedmiot
poznania. Nie stgpamy po trzesawisku, mamy bowiem pod stopami pewny
grunt bytu. Uzasadniona pewno$é, jaka daje byt, polega na tym, ze bezpo-
$rednio pod nim jest nicos¢””.

Ujmowana w sensie klasycznym jako prawda - odpowiednios¢ pomiedzy
rzeczywistoscig a umystem ludzkim jest czesto efektem bardzo dlugiego
procesu, zwigzanego z wielkim wysitkiem. Tego rodzaju odpowiednios¢ jest
efektem intuicji, twierdzen i autopoprawek, podejmowanych przy kazdo-
razowym zderzeniu sie z praktyka. W tym trudzie intelektualnym ma swdj
udzial réwniez zwatpienie, badanie, krytycznosé (sceptycyzm, kryzys), wal-
ka o znaczenie i dzielenie si¢ swoimi spostrzezeniami z innymi. Istnieja
prawdy zdobyte w wielkim trudzie i dlatego zawsze przynaleza do ich od-
krywcow (np. prawo Newtona, prawo Archimedesa, itp.). Czesto wystepuja
w nich elementy nieprzekazywalne, niewyrazalne werbalnie, naznaczone
osobniczym pietnem historii danego czlowieka oraz kontekstem kultural-
nym, w jakim powstaly”®. Istnieje tez wiedza i prawda przekazywana przez
wspoélnoty religijne, duszpasterzy i teologéw - jest to tzw. prawda objawio-
na. Oprécz niej istnieje réwniez prawda zdobywana i powiekszana przez
rodzicow, nauczycieli, wychowawcdéw, uniwersytety i instytucje kulturalno-
oswiatowe. Czesto spotykamy sie réowniez z tzw. prawdami obiegowymi,
truizmami, ktére sa powszechnie uznane i nie odnosi sig¢ ich do jakiejs osoby
czy uwarunkowan®’,

#% Zob. M.A. KRAPIEC, Prawda - dobro - pigkno jako wartosci humanistyczne, W: B.
SUCHODOLSKI (red.), Alternatywna pedagogika humanistyczna, Wroctaw, Zaktad Osso-
linskich, 1990, s. 53-59.

#” 1. WORONIECKI, DiugomysInosé jako cnota wychowawcy, ,Cywilizacja”, nr 10, 2004,

s. 38.

%% Zob. J. GEVAERT, Il problema dell'uvomo, s. 119-145; C. NANNI, Educazione e scienze
dell'educazione, s. 22-23.

% Zob. K. DICKOPP, Lehrbuch der systematischen Pddagogik, Diisseldorf, Schwann,
1983, s. 495n; E. DEVEAUD, Per una scuola attiva secondo I'ordine cristiano, Brascia, La
Scuola, 1940.
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Podstawowa cecha prawdy poznawczej jest jej uniwersalnosé. Oznacza to
m.in. ,wymienno$¢” podmiotu poznania tzn. dostepnos$é kazdemu poznaja-
cemu podmiotowi (cho¢ oczywiscie nie w taki sam sposéb, gdyz poznanie
zawsze jest aspektywne). Uniwersalnosé, czyli powszechnosé prawdy,
umozliwia komunikacje miedzy ludZmi, co wigcej, na niej buduje sie
ogoélnoludzki ,wspdlny swiat”. Stanowi ona czynnik jednoczacy, staje sie
»2mostem” laczacym odizolowane w swej subiektywnosci jednostki ludzkie.
Kazdy, kto zna prawde, staje si¢ czlonkiem pewnej ,wspdlnoty prawdy”.
Prawda poznawcza jest wigc nie tylko narzedziem komunikacji, ale jest
miejscem i warunkiem wszelkiej komunikacji miedzyludzkiej.

Tak zatem prawda jest wartoscig osobowgq (angazujaca calego czlowieka)
i warto$cig poznawcza, nadajgca sens zaré6wno poznaniu przednaukowemu,
jak i naukowemu®’. Réznorodnosé stanowisk przyjetych wobec prawdy,
wplywa tez na rozumienie pojecia nauka (teoria naukowa). Przyjecie okres-
lonej koncepcji prawdy (wptywajacej na koncepcje teorii i teorii naukowej)
wyznacza podstawowe formy myslenia naukowego i badan naukowych,
a takze bedzie wywieralo wplyw na koncepcje wychowania.

Wychowanie i pedagogika wobec faktu wolnosci i prawdy

Wychowanie jest ujmowane czesto jako proces nabywania wolnosci,
a wiec prowadzenia osoby ku wolnosci. Wstepnie nazwaliSmy juz wolnos¢
jako urzeczywistnianie istoty swojej osoby, a zatem chodzi o mozliwos¢
okreslenia siebie z wlasnej istoty wychodzac i w relacji ku innym. Istota
rozumienia pojecia wolnosci w pedagogice najbardziej odstania si¢ w kon-
tekscie pytania o sens i cel wychowania. W tym sensie bardzo blisko
znajdujemy sie do ujecia wychowania w mysli i nauczaniu Jana Pawla II:
,W wychowaniu bowiem chodzi wlasnie o to, azeby czlowiek stawal sig
coraz bardziej czlowiekiem - o to, azeby bardziej ‘byl’, a nie tylko wiecej
‘mial’ - aby wiec poprzez wszystko co ‘ma’, co ‘posiada’ umial bardziej
i pelniej ‘by¢’ nie tylko z drugimi, ale i takze ‘dla drugich’.**

Wolnosc jako wymdg autonomii jest warunkiem mozliwosci podejmowa-
nia odpowiedzialnosci. Byloby bez sensu wychowanie do odpowiedzialno-
$ci, gdyby nie istniala mozliwos¢ odpowiedzialnosci dla kazdego.

Jesli wolnos¢ nie bylaby z zasady mozliwa dla czlowieka, zatem sam
czlowiek jako instancja autonomicznych decyzji bytby watpliwy. Czlowiek
nie madgtby po prostu przejmowac odpowiedzialnosci za swoje dziatanie
i myslenie, gdyz nie mdgltby on by¢ ostateczna przyczyna. A zatem skoro jest

%% Zob. M.A. KRAPIEC, Prawda - dobro - piekno jako wartosci humanistyczne, s. 58-59.

*! Jan Pawet II, W imie przysztosci kultury. Do przedstawicieli UNESCO. Paryz, 2 czerwca
1980, w: Wiara i kultura. Dokumenty, przemdwienia, homilie, (red.) M. Radwan,
S. Wylezek, T. Gorzkula, Fundacja Jana Pawtla II - RW KUL, Rzym - Lublin 1988, s. 51-68.
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wolnos$é mozna méwic¢ o odpowiedzialnosci, jak tez analogicznie o dojrza-
tosci, autonomii, sumieniu, itd. I chociaz nie mozna rozumowo wykazac
istnienia wolnosci, to jednak musimy ja przyjac jako cos danego. Jak pod-
kreslat Guardini: Wolnos¢ nie jest problemem, jest faktem.

Fakt wolnosci jest wpisany w antropologie, a zatem specjalng nauke wy-
jasniajaca egzystencje ludzka. Jest on zatem problemem antropologicznym.
W realizacji egzystencji cztowiek moze by¢ wolny, o ile nie jest zdetermino-
wany przez czas i przestrzen, przez nature i przypadkowosé. Dlatego pytajac
o mozliwo$é bycia wolnym, musimy pyta¢ o charakter egzystencji ludzkiej,
o to, co jest w niej szczegdlnego?

Wolnosé jest wskaznikiem autonomii i samowystarczalnosci ludzkiej
egzystencji, ale urzeczywistnienie wolnosci, jak to juz ukazywano w zwiaz-
ku z odpowiedzialnos$cia, zachodzi w relacji do innych ludzi. Wolnos¢ jest
zatem osadzona w zyciu wspdlnotowym, jako element porzadkujacy wspél-
ne zycie ludzi. Jest to w zasadzie element konstytutywny zycia ludzkiego®.

Wolnos¢ nie moze byc¢ jednak pojmowana jako co$ z zewnatrz przy-
dzielanego czlowiekowi, lecz jako Zrédlo, z ktérego wyplywa zdolnosé
wchodzenia w relacje miedzyludzkie. Na wolnosci dopiero opierajg sie
wszelkie inne wartosci i relacje do nich, wsréd ktérych mamy réwniez takie
jak: dojrzalo$é, odpowiedzialnosé, tolerancja, sumienie, itp. Z tego wzgledu
kazda spolecznosé, czy tez instytucja zrzeszajgca ludzi, powinna byc¢ podpo-
rzadkowana kategorii wolnosci: rodzina, szkota, miejsce pracy, itd. Powinny
one sie pytad, nie tylko o to na ile przydzielaja kazdemu pojedynczemu
czlowiekowi wolno$é, ale takze na ile sq one takimi formami organizacji
zycia, ktére wymagaja, jako celéw i przydzielaja im takie wartosci jak
dojrzatosé, odpowiedzialnosc, pytaja o sumienie.

Ku temu winna zmierzac¢ takze relacja do innych, do spoltecznosci, aby
wyzwalaé wolnosé, czyniac z wolnosci podstawowaq zasade zycia wspdlno-
towego i miernik wielorakich form relacji miedzyludzkich. W ten sposéb
wolnosé przyjmowataby forme miedzyludzkiej wolnosci. Sensem wychowa-
nia jest zatem wyzwalanie ku wolnosci, i to jest gtéwnym celem wychowa-
nia. Nabywanie wolnosci i jej urzeczywistnianie jest tutaj podstawowym
wymogiem.

Czesto podkreslamy fakt, ze proces wychowania ma strukture teleolo-
giczna, tzn. jest zorientowany na cel. Takim elementem teleologicznym jest
postawa jednostki wyrazajaca sie w wolnosci. Ale tak jak wszystkie inne
cele, réwniez i wolno$é nie jest jakas rzeczywistoscig wrodzona, naturalng
w czlowieku, lecz ukierunkowanie sie na niq i jej urzeczywistnianie jest
owocem autodyscypliny, wysitku i osiagania dojrzalosci przez kazdego poje-
dynczego czlowieka. Natomiast dla zrozumienia w tym kontekscie kategorii

%2 Zob. K. H. DICKOPP, Lehrbuch der systematischen Pidagogik, Diisseldorf, Schwann
Verlag, 1983, s. 403-409.
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odpowiedzialnosci, podobnie jak sumienia, dojrzatosci, itd., oznacza to, ze
takie cele maja znaczenie jako indywidualne przejawy wolnosci i jako kon-
kretyzacja wolnosci. W strukturze procesu podejmowania decyzji sa one
punktami odniesienia do normatywnych rozstrzygnie¢ w konkretnej sytua-
Cji.

Mozna nawet stwierdzi¢, ze wychowanie jest zawsze podjeciem pewnej
decyzji. Wymaga ono tym wiecej zadecydowania, im mniej mamy do czynie-
nia z istnieniem ustalonej hierarchii wartosci. Im bardziej kwestia dotyczaca
wzajemnych relacji interpersonalnych, relacji do Boga i do otaczajacego
Swiata jest rézna, tym bardziej wychowanie staje sie swiadomie podjeta
decyzja. Taki element decyzyjny ma miejsce zwlaszcza w spotecznosci plu-
ralistycznej i wielokulturowej®.

Nie nalezy si¢ wiec dziwi¢, ze wlasnie w naszych czasach chrzescijan-
skie, niechrzescijaniskie i antychrzescijaniskie hierarchie wartosci drastycz-
nie kontrastujg ze sobg i stajg naprzeciwko siebie. Ta sytuacja w miare
postepujacej demokratyzacji zycia powinna sie jeszcze bardziej nasilac.
Rodzi to szczegélne i caltkowicie nowe wyzwania dla pedagogéw. Wycho-
wanie dla poszczegélnych opcji kulturalnych i swiatopogladowych staje
wobec koniecznosci jasnego opowiedzenia sie za wlasng hierarchia wartosci
i dokonania wyboréw. Zatem dla chrzescijanina staje sie ono jak nigdy
wczesniej kwestia opowiedzenia sie za chrzescijaniska hierarchig wartosci®,

Ten wyboér nie moze by¢ sprowadzony, jak czasami sie sugeruje, do sfery
prywatnosci i getta, lecz powinien pociagac za soba wzajemna wspdlprace
i pomoc. Na gruncie np. pracy szkoly wymaga to szczegélnej bliskosci mie-
dzy nia a domem rodzinnym. Dla dziecka bowiem, szkola nie jest jedynie
miejscem, gdzie moze zdobywac wiedze, ale jest ona miejscem, w ktérym
zapadaja ostateczne rozstrzygniecia w odniesieniu do wyboru okreslone;j
hierarchii wartosci. Te rozstrzygniecia nie zapadajq przez to, ze wprowadzi
sie¢ lekcje z wychowania panstwowego, katecheze czy edukacje seksualna.
Taka logika w mysleniu szkoly i poszczegélnych gremiéw oswiatowych
oznaczalaby w istocie wprowadzanie w sytuacje niezdolnosci do podjecia
jakiejkolwiek decyzji i braku odpowiedzialnosci. Dochodzi¢ moze wtedy do
konfliktu migdzy domem rodzinnym a szkola, co rodzi swoistg schizofrenie
sumienia wychowanka, a co wspélczesnie, zdaniem G. Mobus’a, wyraznie
przejawia sie w postawach ludzi stosujacych i znajacych swoja etyke
zawodowa, ale zyjacych jakby bez sumienia, gdy chodzi o wybér okreslonej
hierarchii wartosci i pewnego porzadku zycia. W tym wzgledzie zdaniem

% Zob. C. NANNI, Educazione e pedagogia in una cultura che cambia, Roma, LAS, 1992,
s. 103-124.

% Zob. G. MOBUS, Erziehung als Entscheidung, ,Katholische Frauenbildung®. Organ des
Vereins katholischer deutscher Lehrerinnen. Essen, 9, 1955, 56 Jhrg., September, s. 583-
584.

- 43 -



Moébus’a nie mozemy sie oklamywac: Tam gdzie w procesie wychowania
jest bylejakos¢ i obojetnosé, tam jako rezultat wychowania otrzymuje sie
obojetnoscé i bylejakosé™.

Z pozycji wiary chrzescijanskiej, jak podkreslaliSmy wyzej, skierowane
do czlowieka Sfowo oczekuje na odpowiedZ, a jak na to wskazywaliSmy
wyzej, odpowiedZ pociaga za sobg odpowiedzialnosc, z ktérg doglebnie jest
zZwiazana.

Co za$ moze oznaczac¢ odpowiedzialnos¢? Chodziloby najpierw o swiado-
mos¢ wymagan, jakie staja wobec osoby. Jest to swiadomosé, ze wlasnie tak,
a nie inaczej nalezy dziala¢, a zatem pewne zobowiazanie si¢ do wiasnego
dzialania. Przejmowac odpowiedzialnos$¢ oznacza zatem odpowiadacé na wy-
magania tego, co powinno by¢ (das Sollen). To, co powinno by¢, jest oparte
na waznos$ci dla poszczeg6lnego czlowieka, tzn. w jego argumentacji i mo-
tywacji. I w tym wlasnie aspekcie najbardziej ukazuje sie¢ wyjatkowosc
psychiki ludzkiej, ktéra z jednej strony jest niezalezna od przypadkowosci,
ale z drugiej strony zalezy od koniecznosci argumentowania i motywowa-
nia. Te dzialania przejawiaja si¢ najbardziej w wartoSciowaniu, poznaniu,
w emocjach, ktére jako akt ludzkiej spontanicznosci podane sa wymogom
argumentowania i poznania®

W zwiazku z owym argumentowaniem i poznawaniem, K. Wojtyla, po-
wodowany zamiarem glebszej analizy faktu ludzkiego postanawia p6js¢ inng
droga, niz sw. Tomasz, ktéry zgodnie z droga klasycznej filozofii przyj-
mowal w swoim postgpowaniu naukowym za podstawe sformulowanie:
,operari sequitur esse”, ktére nalezy odczytywaé w znaczeniu ,,praxis
sequitur theoriam”. Te droge postepowania uwaza Woijtyla za wazna, wrecz
nieunikniona: ,,Tak wiec droga ‘praxis sequitur theoriam’, droga od teorii ku
praktyce, jest nieunikniona nie tylko w etyce, ale we wszystkich naukach
o dzialaniu (w medycynie, technice, sztuce itp.)”"’.

Wojtyla uwaza, ze jest to droga dobrze znana i gruntownie juz ,przedep-
tana”, dlatego tez postanawia zmienic¢ kierunek swoich poszukiwan prawdy
o czlowieku, formulujac pytanie: Czy jest to droga jedyna? ,Powstaje
pytanie, czy droga ta ma tylko jeden kierunek, od teorii do praxis. Czy nie
prowadzi jednoczesnie w kierunku przeciwnym, mianowicie od praxis do
teoria, a przynajmniej od ‘operari’ do ‘esse’ (jezeli juz godzimy si¢ na pewngq
utozsamialno$é tych dwu par pojecd). Chodzi o to, czy nasze poznanie tego,

% Zob. G. MOBUS, Erziehung als Entscheidung, s. 584-586.

% Zob. K-H., DICKOPP, Lehrbuch der systematischen Pidagogik, s. 418-420.

¥ K. WOJTYLA, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000,
s. 136.
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kto dziala, nie ksztaltuje sie w zasadniczej mierze poprzez doswiadczenie
i zrozumienie tego ‘ze’ - i tego ‘jak’ dziala 6w dziatajacy podmiot”*®,

Zajmujac takie stanowisko, Karol Wojtyla przybliza sie do stanowiska
wspblczesnej filozofii, ktérej blizsze sg problemy epistemologiczne i teorio-
poznawcze, anizeli metafizyczne: ,,Stanowisko takie szczegdlnie bliskie filo-
zofii nowozytnej, w ktérej dominuje nastawienie epistemologiczne bardziej
niz metafizyczne”.

Jednoczesnie Woijtyta nie zrywa wiezi z tomizmem i stanowiskiem meta-
fizycznym klasycznej filozofii. Jego zdaniem bowiem, skoro jednak dla sw.
Tomasza, sam rdzen ludzkiej ‘praxis’ stanowi ,actus humanus” (czyli
,Czyn”), to: ,0znacza on zarazem doskonalos¢ i spelnienie, uzaleznione od
okreslonej wladzy, a wigc moznosci, scislej od woli. Tak wiec na drodze
praxis czlowiek, spelniajac czyny (actus humanus), zarazem spelnia siebie,
aktualizujac swe moznosci. Przechodzac od nastawienia metafizycznego do
epistemologicznego, mozna i trzeba stwierdzi¢, ze najpelniejsze doswiadcze-
nie, a w konsekwencji najpelniejsze zrozumienie kim jest cztowiek — dziata-
jacy podmiot, mozemy zdoby¢ poprzez gruntowna analize czynu, a wiec na
drodze praxis”*’.

Wychodzac z faktu ,,cztowiek dziata”, przyjmujemy za podstawe do-
Swiadczenie i jego zrozumienie. One bowiem towarzysza naszemu wysitko-
wi w dokonywanej analizie czynu i w konsekwencji tez doprowadzajg do
ujawnienia sie czlowieka jako osoby. W zwiazku z tym, Wojtyla nazywa
,czynem”, swiadome dziatanie cztowieka™, ktérego istotnym elementem,
a zarazem konstytutywnym czynnikiem dynamicznej struktury osoby ludz-
kiej i dokonywanych przez nia czynéw jest swiadomosc: ,,Swiadomosé
towarzyszy czynowi i odzwierciedla go, kiedy ten sie rodzi, kiedy jest spel-
niany - kiedy zas zostal spelniony, wéwczas jeszcze go odzwierciedla, ale
oczywiscie juz mu nie towarzyszy”*'.

Dzialajac, czlowiek zarazem spetnia siebie i aktualizuje swoje mozno$ci,
swdj potencjal. Tak zatem wiedze o tym, kim jest cztowiek, mozemy zdoby¢
rowniez na drodze gruntownej analizy czynu, a wiec badajac dziatanie czto-
wieka®. Nalezy bowiem podkreslié, jak zaznacza T. Styczen, ze swiadomosé
jest odzwierciedleniem réwniez tego, co dzieje sie w czlowieku, ze peini ona

% K. WOJTYLA, Teoria-prassi: un tema umano e cristiano, “Rassegna di Pedagogia.
Pddagogische Umschau”. Pisa-Roma, 1-4 (LXII), 2004, gennaio-dicembre, s. 17nn; oraz
TENZE, Teoria - ‘praxis’: temat ogélnoludzki i chrzescijariski, W: TENZE, Osoba i czyn
oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000, s. 468 - 469n.

9K, WOJTYLA, Teoria-prassi: un tema umano e cristiano, s. 17n; oraz TENZE, Teoria -
‘praxis’: temat ogolnoludzki i chrzescijanski, s. 468 — 469.

* Por. K. WOJTYLA, Osoba i czyn - oraz inne studia antropologiczne, .73.

4 Tamze, s. 79.

* Zob. K. WOJTYLA, Teoria - ‘praxis’: temat ogolnoludzki i chrzescijariski, W: TENZE,
Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000, s. 468 — 469.
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takze swoistq funkcje ,,przeswietlania” tego, co czlowiekowi jest w jakikol-
wiek poznawczo dane. Dzigki samowiedzy, wlasne ,ja” zostaje ujete jako
przedmiot*.

W konsekwencji takiej analizy, Wojtyla dochodzi do antropologii, w kté-
rej podstawowym Zrédlem wiedzy o czlowieku jest bezposredni kontakt
poznawczy czlowieka z samym soba, odbywajacym sie niejako ze wsp6l-
istniejacym z nim Swiatem. Mozna stwierdzi¢, ze na tej drodze dokonuje sie
pewnego rodzaju odkrycia samego siebie i wyboru siebie samego, ktére jest
odkryciem prawdy o osobie, ktérej nie wolno sie sprzeniewierzyé. Owo
odkrycie prawdy o sobie samym jest dla Wojtyly, zarazem aktem osobistej
wolnosci: ,,0sobie ludzkiej przysluguje wolnosé, nie jako czysta niezalez-
no$é, ale jako samo - zaleznos¢, w ktérej zawiera sie zalezno$é od prawdy.
Ona to stanowi przede wszystkim o duchowym dynamizmie osoby. Ona tez
rownoczesnie wskazuje na dynamike spelniania sie osoby, jak i jej nie spel-
niania sig w znaczeniu etycznym. Kryterium podzialu i przeciwstawienia
sprowadza si¢ do prawdy: osoba jako ‘ktos’ obdarzony dynamizmem ducho-
wym spelnia si¢ poprzez dobro prawdziwe, nie spelnia si¢ natomiast
poprzez nieprawdziwe dobro. Linia podzialu, rozszczepienia i przeciwsta-
wienia miedzy dobrem a zlem jako wartosciq i przeciw-wartosciq moralnag,
sprowadza si¢ do prawdy. Chodzi tutaj wlasnie o przezywana w sumieniu
prawde o dobru. Zaleznos¢ od tej prawdy konstytuuje osobe w jej transcen-
dencji; transcendencja wolnosci przechodzi w transcendencje moralno-
sci” .

W rozumieniu Wojtyly zatem czlowiek dokonuje autodeterminacji do
takiego, czy innego czynu, wolno$é polega na odkryciu prawdy o sobie
i uzaleznieniu si¢ od niej. A wiec dynamizm osoby ludzkiej, aktualizacja jej
potencjalnosci, polega na spelnianiu sie poprzez prawdziwe dobro.

Czeste przypadki jednak aplikowania do nauk spotecznych, modelu
uprawiania nauk przyrodniczych, ktéry takze przypisywano do badan
rzeczywistosci wychowania, bez nalezytego jego integrowania z caloscig
i wlasnie z tym kontekstem: antropologicznym, filozoficznym i aksjologicz-
nym (czy og6lnie - humanistycznym), doprowadzalo do zaniku tej perspek-
tywy, ktéra mozemy okresli¢ - ,humanistyczng”, juz nie méwiac o ,chrzesci-
janskiej”.

* T, STYCZEN, By¢ sobq to przekraczaé siebie — o antropologii Karola Wojtyly, W:
K. WOJTYLA, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000,
S. 496.

* K. WOJTYLA, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, s. 198 - 199.
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Pedagogia wolnosci i prawdy

Jak wychowywaé do wolnosci i jak formowaé swiadomosé bycia wol-
nym i prawdziwym w wychowanku?

Uksztaltowanie wlasciwej relacji do prawdy czy tez ,wychowanie do
wolnosci” i ,wychowanie do prawdy” zwykle rozumiane jako wypracowa-
nie caloSciowej postawy cztowieka w zwiazku z wymienionymi wartosciami
nie moze pominac jednego elementu - a mianowicie aspektowosci i niepel-
nosci naszego poznania, a takze jego niedoskonalosci. Prawda, ktérg czlo-
wiek poznaje, a takze prawda o nim samym pozostaje tylko czesciowo
odkryta. To, co w niej najistotniejsze jest zastoniete nawet dla niego samego.

Oczywiscie, nikt ze $miertelnych nie ma monopolu na prawde. Z tego
wzgledu wymieniany wyzej ethos prawdy wyraza sig¢ gotowoscig do dialogu
z myslacymi inaczej*. Katolicki Uniwersytet np. w tym wzgledzie okresla
swa tozsamos¢ nie tylko przez rozwijanie doktryny Kosciola, ale takze przez
otwartosé na dialog z innymi.

Wynika z tego, ze prawda z istoty ma posta¢ dialogu. W przypadku
prawdy ontycznej jest wskazana postawa ,otwartosci dla”, a w przypadku
poznania postawa pozwalajaca na dopelnianie sie prawd czastkowych.
Dazenie do prawdy musi wiec wejs¢ w faze dialogu i zdane jest na to, aby
w niej pozostac¢. Nie ma bowiem dla cztowieka innej drogi do prawdy jak
tylko przeksztalcanie sie prawd czastkowych, wynikajacych z aspektowosci
indywidualnego poznania, w prawde pelniejsza, obejmujaca wiele punktow
widzenia. Sens dialogu polega na tym wlasnie, aby przekazywaé innym
prawdy czastkowe i poszukiwac u innych prawdy pelniejszej, ktéra nie znie-
sie posiadanej prawdy czastkowej, lecz ja dopelni, lepiej rozswietli, glebiej
obejmie.

Dialog zatem nie jest jakas tymczasowsq taktyka zachowujaca swa waz-
nosc¢ tylko do czasu, kiedy pochwyci sig prawde. Jest on nie tylko trwalym
dla cztowieka sposobem poznania, ale réwniez sposobem zycia, poniewaz
nieustanne obdzielanie sie prawdami czastkowymi przez ludzi, ktérzy
pozostaja w dialogu, samo w sobie jest wartoscig. Rzeczywistos¢ jest niewy-
czerpalna z poznawczego punktu widzenia. Poznanie ma zas to do siebie, ze
wywoluje pragnienie jeszcze wiekszego i glebszego poznania. Spelnienie
aktu poznawczego, poznanie prawdy, nie wygasza zaangazowania osoby,
lecz rozbudza w niej jeszcze wigksze pragnienie poznania. Im bardziej
prawda jest poznawana, z tym wiekszq sila odslania sie jako wartosé, ktéra
moze spelni¢ osobe.

Tego rodzaju nawigzujacy sie dialog wymaga wzajemnej otwartosci,
ktorej istotnym elementem jest przekonanie o wlasnej ulomnosci i gotowosé

* Zob. A. SZOSTEK, Prawda a zasada pluralizmu w dialogu spolecznym i organizacji
patistwa, ,Ethos”, 1992, nr 2/3, s. 17-28.
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skorygowania tego, co w dyskusji okazalo sig¢ bledne lub jednoaspektowe.
Wymaga takze uczciwosci; ktdrej przeciwienstwem moze byé brak rzetelno-
§ci w prezentowaniu wlasnego stanowiska, czy tez wykorzystywanie jakich-
kolwiek mozliwosci pozamerytorycznych przewagi, pozwalajacych uciec od
prawdy, ktdra sie¢ w gruncie rzeczy widzi, ale ktéra jest niewygodna. Dialog
taki wymaga wreszcie postawy cierpliwosci, poniewaz méwimy i postu-
gujemy sie réznymi kodami jezykowymi i nie od razu umiemy uchwycic¢
$wiat znaczeni partnera dialogu. Szkota takiego wilasnie dialogu jest w nau-
czaniu akademickim np. seminarium naukowe i wszelkie podobnego typu
naukowe dyskusje. I pod tym wzgledem uniwersytet jest ,szkolq zycia”,
nawet jesli temat dysput seminaryjnych zdaje sie daleko od zycia odbiegac.

Fakt antropologicznej niedoskonatosci i brakéw natury ludzkiej wskazu-
je, ze czlowiek nabywa wolnosci, a droga ku temu jest wychowanie. Naby-
wanie wolnosci i odpowiedzialnosci polega zatem na wysitku na rzecz ich
urzeczywistniania jako celé6w wychowania. Podobnie jak cztowiek nabywa
cnoty i warto$ci na drodze wychowawczego wysitku, podobnie nabywa
wolnosci i prawdziwosci w relacji zawsze, jak to juz podkreslano wyzej, do
odpowiedzialnosci®.

W. Weischedel méwi o trzech rodzajach odpowiedzialnosci wypraco-
wanych na podstawie trzech przejawéw dialogicznej postawy czlowieka:
wobec spolecznosci (odpowiedzialnos¢ spofeczna),wobec Boga (odpowie-
dzialnosé religijna), przed soba samym (autoodpowiedzialnosé)*’. Ta ostatnia
jest dla niego wyrazem najbardziej radykalnej wolnosci czlowieka, a jej
najglebsze uzasadnienie znajduje si¢ w wolnosci, w zdolnosci zajecia stano-
wiska, otrzymania odpowiedzi i udzielania jej**. Od strony antropologicznej
jednakze odniesienie sie¢ do wolnosci nie wystarczy dla zrozumienia, jak
czlowiek w swoim chceniu i dzialaniu moze dojsé do zajecia stanowiska
wobec swiata i rzeczywistosci i w jaki spos6b moze on w swojej najwyzszej
odpowiedzialnosci dziala¢ dla budowania a nie dla niszczenia. Skutki dzia-
tania ludzkiego moga by¢ pod kontrola i odpowiedzialne, gdy w wolnosci
jednoczesnie dziala rozum, a wiec rozsadna zdolno$é regulowania relacji
wewnetrznych i zewnetrznych na rzecz zaprowadzania porzadku i obrony
przed wszelkimi niewlasciwymi wpltywami. W tym sensie wolnos¢ i rozum-
no$c¢ sa podstawowymi wymogami swiadomosci odpowiedzialnosci i poczu-
wania sie¢ do niej. One tez warunkuja mozliwo$¢ poczuwania sie jednostki
do zadan coraz wiekszych. W tym sensie tez nalezy widzie¢ zdolnosc
jednostki do oddania sie czemus, co jest przekraczajace samego czlowieka

* Zob. G. PALUMBO, La fondazione critica del problema della persona, Palermo,
Palumbo, s. 178-200.

* Zob. W. WEISCHEDEL, Das Wesen der Verantwortung. Ein Versuch, Frankfurt a.M.,
1933 (2. Aufl. 1958), s. 26.

8 70b. W. WEISCHEDEL, Das Wesen der Verantwortung, s. 110.
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i jego mozliwosci, a w tym oddaniu sie tkwilyby najglebsze korzenie wszel-
kiej odpowiedzialnosci i zdolnosci do niej.

Inna cecha najbardziej wyrézniajaca czlowieka jest rozumnosé jego na-
tury, ktéra réwniez Iaczy sie z odpowiedzialnoscia. Otto Friedrich Bollnow
w swoim traktacie Rozsqdek a sita irracjonalnosci*® wyraznie postawil sobie
kiedys za cel, ukazanie czlowieka jako istoty okreslonej przez rozum oraz
wskazanie na odpowiedzialnos$é rozumu w chaosie wspétczesnosci®. W tym
m.in. znaczeniu, rowniez R. Guardini podejmowat kiedys kwestie odpowie-
dzialnosci studentéw i uniwersytetu za kulture. Postep niesie ze soba nie
tylko korzysci, ale takze zagrozenie, ze wynalazki ludzkie zwréca sie
przeciwko samemu czlowiekowi. W takiej sytuacji wzrastajacego postepu
i rozwoju techniki, itd.,, Guardini widzi szczeg6lne zadanie studentéw
i uniwersytetu, aby kierujac sie racjonalnoscia i sumieniem, wnosili element
porzadkowania i realizmu oraz przejmowania odpowiedzialnosci za kulture
wspélczesna®.

Dlatego tez, jak znajdujemy to w Fides et ratio w nr 5, Jan Pawel II pisze:
,Bez odniesienia do niej, do prawdy, kazdy zdany jest na samowole ludz-
kiego osadu, a jego istnienie jako osoby, oceniane jest wylacznie wedlug
kryteriéw pragmatycznych, opartych zasadniczo na wiedzy doswiadczalnej”
(Fides et ratio, n. 5).

Jeszcze w tzw. Rekolekcjach Watykariskich®* kardynat K. Woijtyla pisze:
,Wlasciwa czlowiekowi godno$é, ta, ktéra jest mu dana i réwnoczesnie
zadana, wigze sie Scisle z odniesieniem do prawdy. Myslenie w prawdzie
i Zycie w prawdzie stanowi o tej godnosci”®®. Z tego punktu widzenia tajem-
nicy czlowieka nie mozna ,zawiesi¢”, a tym bardziej odrzucic¢ czy usunaé
z prawdy o czlowieku ani z procesu wychowania, gdyz jest przeciez tym, co
w niej najistotniejsze.

Z ,prawda” przekazywana w nauczaniu, zwlaszcza w szkole wyzszej,
podobnie jak z prawda poszukiwana, powinna byc¢ zlaczona kategoria ,do-
bra”, ktéra wynika z faktu, Zze w procesie zdobywania wiedzy nie jest zaan-
gazowany tylko intelekt, lecz caly czlowiek. To sprawia, ze prawda ukazuje
sie czlowiekowi jako to, co dobre i wraz z rodzacym sig zaangazowaniem, to
ona ksztattuje wymiar moralny zycia i funkcjonowania czlowieka, ktérego

* 0. F. BOLLNOW, Die Vernunft und die Miéchte des Irrationalen. Festschrift fiir H.
Plef$ner, Gottingen, 1957.

*% Zob. O. F. BOLLNOW, Die Vernunft und die Miichte des Irrationalen, s. 106.

*! Zob. R. GUARDINI, Die Verantwortung des Studenten fiir die Kultur, W: R. GUARDINI-
W. DIRKS-M. HORKHEIMER, Die Verantwortung der Universitdt, Wiirzburg, Werkbund-
Verlag, 1954, s. 5-35.

®> Chodzi o nauki rekolekcyjne wygloszone dla papieza Pawla VI i Kurii Rzymskiej
w Watykanie w dniach od 5 do 12 marca 1976 roku i opublikowane w ksigzce Znak
sprzeciwu, Krakéw, Wydawnictwo Znak, 1995.

% K. WOJTYLA (kard.), Znak sprzeciwu, s. 145.
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zwienczajacym dazeniem winno si¢ stawac ,oddanie chwaly Bogu”. W tym
tez sensie Jan Pawel II zauwaza: ,Kluczem wysitkéw intelektualnych
powinno by¢ poszukiwanie prawdy, dazenie ku Dobru Najwyzszemu. Tylko
bowiem w ten sposéb mozna pokonac ryzyko fragmentarycznosci poznania,
rozbijajacego wewnetrznie osobe zyjaca drobiazgami w rozmaitych, nie
zwigzanych ze soba dziedzinach, catkowicie obojetnych wobec powinnosci
i przeznaczenia czlowieka”**,

Dlatego tez zdaniem Jana Pawtla II, prawdy o czlowieku nie moze zabrak-
nac w procesie ksztalcenia i wychowania, zaré6wno rozumianym ogdlnie, jak
i w sensie specyficznych zadan i powolan, o jej zas charakterze uniwersal-
nym i transcendentalnym przemawialby fakt, ze ,Prawda ma w sobie
wymiar Boski, nalezy do natury samego Boga, osobowo utozsamia sie ze
Stowem Przedwiecznym - a jednoczesnie jest ona istotowym wymiarem
ludzkiego poznania i bytowania, nauki, sumienia i madrosci, ktérym nadaje
wlasciwy sens. Kazdy czlowiek przychodzi na swiat, aby da¢ swiadectwo
prawdzie odpowiednio do wtasciwego mu powotania”*’.

Streszczenie

Dazenia czlowieka w sferze poznawczej charakteryzuje (jak wskazywat
juz Arystoteles) dazenie do poznania prawdy. Prawda poznana a nastepnie
funkcjonujaca jako przyjeta wiedza, wyzwala nas z ignorancji, przesadéw
i wlasnego egoizmu, a zgodnie z nauczaniem Jezusa Chrystusa, czyni czlo-
wieka prawdziwie wolnym: ,Poznacie prawde, a prawda was wyzwoli”.

W istocie przy tak postawionej kwestii prawdy, chodzi w kazdym przy-
padku o czlowieka i jest kwestig antropologiczna. W dazeniu czlowieka do
prawdy odzwierciedla sie swoiste dazenie spoleczenstw i catej ludzkosci.
Oczywiscie prawda przybiera rézne formy i sg rézne jej rodzaje. Jest praw-
da, z jakg spotykamy sie w logice (prawda logiczna), prawda w procesie
poznania (prawda poznawcza). Artykul stawia sobie jako cel przyblizenie
problemoéw zwigzanych z prawda i zwiazanej z nia: wolnosci i odpowie-
dzialnosci odniesionych do zagadnien zwiazanych z ksztalceniem i wycho-
waniem, odwolujac sie w tym wzgledzie do tekstéw nauczania Jana Pawla
IL.

** Zob. JAN PAWEL II, Wymiar moralny studiéw i poszukiwari naukowych. Audiencja dla
uczestnikéw Miedzynarodowego Kongresu ,Univ ‘80”, Rzym, 01.04, 1980, W: TENZE,
Uniwersytety w nauczaniu Jana Pawta I (1978-1999), T.1, Warszawa, 1999, s. 317.

% Tamze, s. 148.
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THE LIBERTY AND TRUTH
IN PROCESS OF INSTRUCTION AND EDUCATION
IN CONTEXT OF THE TEACHING OF JOHN PAUL II

Keys words: truth, ethos of truth, conception of truth, classical concep-
tion of truth, logical truth, perceptional truth, freedom, responsibility,
human fact, education, practice, consciousness, anthropology, University.

Summary

One of the principal aspiration of human been is the aspiration to
knowledge of truth (and this is present just by Aristotle). The truth accepted
and then functioned as the knowledge, liberate the man from the ignorance,
from superstitions and from owner egoism, and according to teaching of
Jesus Christ, can doing the man in reality free: You will know the truth and
the truth will be do you free.

With the question of truth is concerned the human been self (it is
a anthropological question). We can see in the desire of truth of the human
been the desire of the society and the entire humanity. We have different
species of truth. It is the truth in the logic (logical truth), in perception
(perceptional truth) The article put up as his purpose approximation to the
question of truth and united with her liberty and responsibility related to the
problems united with the instruction and education, founded on the texts of
teaching of John Paul II.
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Barbara Kulczycka

POCZUCIE OSAMOTNIENIA
U MLODZIEZY SZKOLNE]

Stowa kluczowe: poczucie osamotnienia, mtodziez szkolna

Poczucie osamotnienia jest problemem dotykajacym wielu ludzi. Nalezy
do najbardziej dotkliwych i bolesnych przezycé. Wywiera istotny wplyw na
zycie czlowieka. Czesto laczy sie z alkoholizmem, samobéjstwami, agresjq
czy zaburzeniami psychicznymi.

Problem osamotnienia jest coraz czesciej podejmowany w literaturze
naukowej. Wiedza na ten temat jest wazna zaréwno ze wzgledéw poznaw-
czych jaki i praktycznych, dotyczacych przezwyciezania osamotnienia.
Wiedza na ten temat jest jeszcze dosc skapa. Brak jest jednoznacznych usta-
lent pojeciowych. Uzywane pojecia: osamotnienie, samotnos$¢ sa réznie rozu-
miane. Przez osamotnienie rozumie si¢ czesto cierpienie bycia samotnym.

Pojecie samotnos$ci obejmuje rézne jej odmiany takie, jak np.: samotnosé
zdeterminowana kulturowo, odznaczajaca sie odcieciem od $wiata i osamot-
nieniem cywilizowanego cztowieka, czyli samotno$¢ jako charakterystyczne
dla naszej kultury zjawisko; samotno$é narzucona sobie przez jednostke,
okreslana mianem tworczej. Ten rodzaj samotnosci bliski jest aktywnosci
artystycznej i naukowej; samotno$é przymusowa, kiedy jest sie zmuszonym
do wylaczenia z kontaktéw lub ich ograniczenia; samotnos¢ osoby cierpiacej
z powodu utraty kogos bliskiego.

Zlozona problematyke samotnosci ukazuje réznorodnosé pogladéw
w tym zakresie. Ich przeglad pozwala wyloni¢ trzy wazne i wspélne cechy
wiekszosci z nich. Po pierwsze, samotnos¢ wynika z niedostatkéw w
miedzyosobowych stosunkach. Po drugie, samotnos¢ jest subiektywnym
doswiadczeniem a nie synonimem obiektywnie spolecznej izolacji. Po
trzecie, samotnosc jest nieprzyjemna i stresujaca (Rembowski 1992 s. 27).

Jedni badacze definiujac samotnosé akcentuja brak satysfakcjonujacych
zwigzkéw spolecznych z towarzyszacymi im objawami psychologicznego
stresu. Inni wigkszy nacisk ktada nie na podkreslenie zewnetrznych zwiaz-
kéw jednostki z otoczeniem a na wewnetrzny stan osoby przezywajacej
poczucie samotnosci.
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Wiekszos¢é badaczy podkresla role proceséw poznawczych w doswiad-
czaniu samotnosci. Z tego punktu widzenia samotnosc¢ jest rezultatem
uswiadomienia sobie niezadowolenia ze swoich kontaktéw spotecznych.

Istnieje jednak inne podejscie, ktére zwraca uwage na to, ze niezaspo-
kojone potrzeby nie zawsze musza by¢ uswiadomione. Ludzie moga wiec
doswiadcza¢ samotnosci nie rozpoznajac istoty swojego niezadowolenia.
Moga tez mie¢ opory w przyznaniu sie do samotnosci przed samym soba lub
przed innymi.

Wigkszosé pogladéw ukazuje samotnosé jako negatywne przezycie.
Jednak zwraca sie uwage, jak juz wczesniej sygnalizowano, na twoérczy
charakter samotno$ci. Samotno$¢é moze prowadzi¢ do rozwoju osobowosci
i twérczosci.

Analizujac zlozona problematyke pojecia samotnosci nalezy réwniez
zwrdci¢ uwage, ze jedni badacze uwazaja, ze mimo réznych odmian samot-
nosci istnieje jeden wspélny rdzert doswiadczen reprezentujacych samotno-
$¢. Inni wyrdzniaja rézne typy samotnosci, uwazajac, ze przezycia z nimi
zwigzane sg calkowicie odmienne. Wychodzac z takich zalozenn R. Weiss
wyréznia dwa typy samotnosci: samotnosé emocjonalna i samotnosé spo-
teczna. Samotnos¢ emocjonalna wynika z braku bliskiego, intymnego zwiaz-
ku z druga osoba. Samotnos¢ spoleczna powstaje w wyniku braku sieci
powiazan spolecznych (nowe miasto, nowa szkota). Zdaniem autora subiek-
tywne doswiadczenie pochodzace z obu typow jest odmienne. Samotnosé
emocjonalna przejawia sie odczuciem niepokoju i izolacji. Samotnosc
spoleczna cechuje poczucie bezcelowosci i marginalnosci. (za: Rembowski
1992 s. 29).

W innych koncepcjach wyréznia sie jeszcze inne rodzaje samotnosci.
Gajda (1997 s. 24) oprécz samotnosci spolecznej i psychicznej wyréznia
jeszcze samotnos¢ moralna. Stan moralnej samotnosci zwiazany jest z bra-
kiem sensu zycia, ktéry prowadzi do frustracji egzystencjalne;j.

Lukaszewski (1984 s. 330) przyjmuje, ze istnieja dwie kategorie samot-
nosci: obiektywna i subiektywna oraz wyréznia trzy kryteria ukazujace
poziomy nasilenia poczucia osamotnienia czy samotnosci. Pierwsze kry-
terium stanowia kontakty z innymi ludZmi. Wedlug tego kryterium nie ma
ludzi obiektywnie samotnych, gdyz kazdy utrzymuje jakies kontakty.
Poczucie osamotnienia zalezy od rodzaju kontaktéw i oséb, z ktérymi utrzy-
muje sie kontakt.

Drugim kryterium jest obecnosé w pamieci innych oséb. Wazne jest kto
o nas mysli i pamieta, czy i jak daje temu wyraz i w jakim stopniu jednostka
jest o tej pamieci przekonana.

Trzecie kryterium stanowi ,przedmiotowos¢ - podmiotowosé”. Poczucie
osamotnienia zalezy od instrumentalnego traktowania przez innych a takze
od wtasnego przekonania o przedmiotowym traktowaniu.
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Lukaszewski stwierdza, ze samotnos¢ obiektywna to brak zwiazkéw
uczuciowych i instrumentalne traktowanie przez innych. Samotnos¢ subiek-
tywna czyli poczucie osamotnienia to przekonanie o wlasnej izolacji, braku
pozytywnych uczud ze strony innych oséb i wlasnej przedmiotowosci.

Rézne teoretyczne podejscia do zjawiska samotnosci w odmienny sposéb
ukazujq jej geneze. Na przykiad w podejsciu psychosomatycznym, ujmuja-
cym samotnosé jako sile dynamiczng i patologiczna, genezy samotnosci
szuka sie w przezyciach w dziecinstwie, K. Rogers przyczyn samotnosci
upatruje nie we wplywie dziecinistwa, ale w aktualnych przezyciach jednost-
ki. Odmienny punk widzenia reprezentuja egzystencjaliSci uwazajac, ze
ludzie z zalozenia sa samotni.

Odpowiedzi na pytanie o przyczyny samotnosci Gajda ujmuje w dwie
grupy zagadnieri. Pierwsza ukazuje uwarunkowania wewnetrzne, psycho-
egzystencjalne. Druga dotyczy uwarunkowan zewnetrznych, zwiazanych ze
zjawiskami i zagrozeniami, jakie niesie rozwdj wspélczesnej kultury (1997
s. 35).

Podsumowujac ujecie samotnosci w literaturze mozna stwierdzic,
ze samotnos¢ jest zlozonym i wielowymiarowym psychospotecznym do-
$wiadczeniem czlowieka wystepujacym pod rézna postacig i z réznym
nasileniem.

W dalszych rozwazaniach, ktére dotyczg poczucia osamotnienia u mto-
dziezy szkolnej w okresie dorastania, przyjmuje operacyjnag definicje sfor-
mulowana przez Rembowskiego, jako emocjonalna reakcje braku satysfak-
cji spowodowana niedoborem stosunkéw z osobami znaczacymi oraz
rowiesnikami wspdlnych zajec (1992 s. 33).

Samotnos¢ badana jest w réznych aspektach. Szczegdlnie wazne sa bada-
nia nad samotnoscia mtodziezy w okresie dorastania. Wedtug wielu badaczy
osamotnienie dorastajacej mlodziezy nie tylko negatywnie wplywa na roz-
waj osobowosci, ale ma znaczenie kryminogenne. Wiasciwosci okresu dora-
stania sprzyjaja powstawaniu uczucia osamotnienia.

Nie jest rzecza konieczna dokonywanie szczegdélowej charakterystyki
okresu dojrzewania. Zwréce jedynie uwage na niektdére problemy istotne dla
podjetego tematu. Okres dojrzewania charakteryzowany jest jako czas prze-
chodzenia z dziecinnistwa w dojrzalosé. Jest to nie tylko okres mian fizycz-
nych, ale okres tendencji do wyzwalania sie z uleglosci rodzicom, inten-
sywnego dazenia do dostosowania sie do standardéw norm panujgcych
w grupach réwiesniczych. Jest to czas zdobywania doswiadczenia i wiedzy
w réznych dziedzinach zycia oraz poszukiwanie wartosci.

Proces dorastania jest trudny i napotyka na wiele probleméw, gtéwnie
w stosunkach z dorostymi i réwiesnikami. Grupa réwiesnicza jest miejscem,
gdzie dorastajacy ma najwieksza mozliwos¢ znalezienia akceptacji spolecz-
nej lub odrzucenia. W przypadku odrzucenia rodzi sie poczucie samotnosci.
Jego powstawaniu sprzyja tez ostabienie wigzi z rodzicami. Przyczyna
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samotnosci moze by¢ tez brak atrakcyjnosci i sprawnosci fizycznej. Do po-
wstawania samotnosci u dorastajacej mlodziezy przyczyniajq sie tez czyn-
niki spoleczne. Nalezy do nich przede wszystkim niezdrowa i niepohamo-
wana rywalizacja rozpowszechniona w szkotach i zyciu spolecznym. Niesie
ona czesto niepowodzenia, bo tylko nieliczni moga odniesc sukces.

O tym, ze samotno$¢ doswiadczana jest szczegdlnie silnie w okresie
dojrzewania swiadcza wyniki badan, szczeg6lnie Rembowskiego.

Celem przeprowadzonych przeze mnie badan bylo uzyskanie odpowie-
dzi na pytanie: czy i w jakim stopniu badana mlodziez przezywa poczucie
osamotnienia?

W badaniach postuzono sie skala samotnosci LLCA (Louvain Loneliness
Scale for Children and Adolescents) przeznaczong do badania probleméw
samotnosci mtodziezy w wieku 11-17 lat. Analizuje ona poczucie samotno-
$ci w stosunkach z rodzicami i réwiesnikami (Rembowski, 1992).

W badaniach wzielo udzial 100 losowo wybranych oséb w wieku 16-17
lat, uczniéw trzecich klas czterech losowo wybranych gimnazjéw w Lubli-
nie. W badanej grupie wigkszosé (70%) stanowily dziewczeta.

Z badan wynika, ze badana mlodziez czuje sie samotna. Nigdy nie czuje
sie samotnie 37% badanych oséb. Wiekszos¢ badanych od czasu do czasu
czuje sie wyizolowana od innych i odczuwa swoja samotnosé.

Analizujac poczucie osamotnienia w kontakcie z réwiesnikami stwier-
dzono, ze okolo polowa badanych nigdy nie czuje sie odsunieta od swoich
rowiesnikow. Okolo 8% badanych oséb czesto przezywa samotnosé, czuje
sie opuszczona przez swoje kolezanki i kolegéw, odizolowana od nich.
Czesto jest im przykro, Ze nie maja kolezanek i kolegéw. 15% badanych ucz-
niéw czasami odczuwa rézne przejawy samotnosci w kontakcie z réwiesni-
kami. U 25% badanej mlodziezy przezycia takie wystepuja rzadko.

Wyniki badan dotyczace poczucia samotnosci wynikajacej z relacji
z rodzicami sa zbliZone, ale nieco korzystniejsze. Potowa badanej mtodziezy
nigdy nie czula sie opuszczona przez swoich rodzicéw, jest z nimi zzyta,
pozytywnie ocenia swoje stosunki z rodzicami, czuje si¢ przez nich kochana
i wspierana. 7% badanych przezywa dotkliwe poczucie osamotnienia
w kontakcie z rodzicami. Osoby te czesto czuja sie opuszczone przez swoich
rodzicéw, stwierdzaja, ze ich stosunki z rodzicami nie ukladajq sie dobrze,
odczuwajq brak zainteresowania sobg ze strony rodzicéw. 10% czasem czu-
je sie samotnie w swoich rodzinach, a okoto 30% rzadko odczuwa samot-
nos$¢ w wyniku swoich kontaktéw z rodzicami.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze przy umiarkowanej samotnosci
przezywanej przez wiekszos¢ badanych oséb sa takie osoby, ktére majq
wysoki stopien poczucia osamotnienia.

Otrzymane wyniki sa zblizone do wynikéw badan Rembowskiego
i Wyczesany. Powstaje pytanie czy samotnosé doswiadczana jest bardziej
przez dziewczeta czy chlopcéw. Niektérzy uwazajq chlopcéw za bardziej
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samotnych, ale wielu badaczy nie znalazlo réznic pomiedzy plciami.
W moich badaniach ze wzgledu na zdecydowang przewage dziewczat nie
dokonywano takich poréwnan.

Mlodziez zagrozona poczuciem samotnosci wymaga pozytywnych
wzmocnienn i wsparcia w wychowaniu. Pomoze jej to odnalezé wiare
w siebie i ludzi, zacheci¢ do dziatania (Wyczesany 2002 s. 43). Wazne jest,
aby osoby z najblizszego otoczenia: rodzice, nauczyciele interesowali sie
problemami swoich podopiecznych i starali sie wyjs¢ im naprzeciw. Pomoc
taka jest konieczna, gdyz jak zwraca uwage M. Lopatkowa (1983 s. 4) dzieci
i mlodziez nie maja jeszcze uksztaltowanego swojego wewnetrznego swiata,
w ktérym moglyby sie schronic. Ich psychika jest wystawiona na niszczace
skutki osamotnienia. Konieczne jest przygotowanie nauczycieli do udziela-
nia mlodziezy wsparcia psychicznego i pomocy w tym trudnym okresie
rozwoju. Wazna role w realizacji tych zadain moze spelnia¢ rozmowa
wychowawcy z wychowankiem. W literaturze psychopedagogicznej nie po-
Swieca sie jej zbyt wiele miejsca. Stanowi najmniej doceniang forme od-
dzialywan opiekuniczo-wychowawczych. Publikacje dotyczace rozmowy
ukazujq raczej jej zastosowanie dla celé6w badawczych.

Rozmowa wychowawcy z wychowankiem powinna znaleZ¢ sie w pro-
gramie zajec z pedagogiki dla przyszlych nauczycieli i wychowankéw.

Streszczenie

Artykul dotyczy poczucia osamotnienia mlodziezy szkolnej. Ukazuje
wyniki badan, ktérymi objeto 100 losowo wybranych oséb w wieku 16-17
lat. Na podstawie badan stwierdzono, ze w jakims stopniu poczucie osamot-
nienia przezywa wiekszo$¢ badanych. Glebokie poczucie osamotnienia,
odizolowania, opuszczenia przezywa ok. 8% badanych oséb. Z badan wy-
nika, ze zainteresowanie problemami mlodziezy, udzielanie jej wsparcia
stanowi wazny problem pedagogiczny.
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THE SENSE OF ISOLATION BY SCHOOL YOUTH

Key words: sense of isolation, school youth.

Summary

The article is about the sense of isolation by school youth. It shows the
results of examines in which a hundred pupils randomised aged 6-17 years
took place. On the base of examines it was claimed that the most pupils
under examinations experienced the sense of isolation. The deep feeling of
isolation, seclusion, desolation underwent 8% pupils under examination.

From researches it gets out of that interest in youth’s problem and giving
them support is a vital pedagogical problem.
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Dorota Tomczyszyn

SPOLECZNE DEFINIOWANIE OSOB UPOSLEDZONYCH
UMYSLOWO PRZEZ GIMNAZJALISTOW POCHODZACYCH
ZE SRODOWISK WIEJSKICH

Stowa kluczowe: Uposledzenie umystowe, postawa, sondaz diagnostyczny

Wstep

Zdaniem A. Hulka, termin ,uposledzenie nalezy odnosi¢ przede wszyst-
kim do konsekwencji zaistniatej niepelnosprawnosci i rozumie¢ jako ,lacz-
ny rezultat przeszkdd, ktére inwalidztwo spietrza miedzy jednostka dotknie-
ta nim a osiagnieciem przez nig maksymalnego poziomu funkcjonowania”
(Hulek 1969 s. 17). W takim rozumieniu pojecie uposledzenia wymaga
sprecyzowania w kontekscie analizowanego zjawiska. Z pojeciem uposle-
dzenia stykamy sie bowiem w dwojakim tego stowa rozumieniu. Jedno
z nich obrazuje uposledzenie o charakterze funkcjonalnym, zachodzace
w obrebie fizycznych lub psychicznych czynnosci danej jednostki i sprawia-
jace, iz osiagane przez nia wyniki znajdujq si¢ ponizej tych, ktére osiagaja
osoby uchodzace za normalne. Tak ujmowane pojecie odnosi sie do pow-
szechnie uzywanego okreslenia ,uposledzenia umystowego” do dzieci, do-
rostych i mlodziezy ze specyficznym rodzajem deficytéw intelektualnych.
Termin ten moze miec¢ jednak i inne, spoleczne konotacje. W drugim tego
stowa znaczeniu ,uposledzenie” rozumiane jest przede wszystkim jako zde-
klasownie jednostki jako gorszej w stosunku do innych czlonkéw grupy
spoltecznej. W niniejszym opracowaniu bedzie zwrécona uwaga na spolecz-
ne definiowanie uposledzenia przez gimnazjalistéw pochodzacych ze sro-
dowisk wiejskich.

Wyniki badan S. Guskina zwracaja uwage na fakt, Ze spoteczenistwo w
niewielkim stopniu réznicuje uposledzonych umystowo od chorych psy-
chicznie, cierpiacych na zaburzenia emocjonalne i przestepcéw (Kowalik
1989 s. 111). W tym spolecznym zwierciadle osoby uposledzone sa po-
strzegane jako przestepcy, a przynajmniej jako grupa patologiczna.

Opisane szeroko w literaturze naukowej procesy depersonalizacji i ste-
reotypizacji jednostek powoduja, Ze spoleczny obraz oséb z niepelno-
sprawnoscig intelektualng bardzo sie rézni od wspdlczesnych pogladéw
naukowych na niepelnosprawnos¢ intelektualna. Szkoda jednak - pisze
K. Bleszczynska, ze zdobycze nauki w tak niewielkim stopniu przenikaja do
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spolecznego otoczenia. W efekcie tego panuje przekonanie o osobach upo-
§ledzonych umystowo, ktére zaktada, Ze nic si¢ nie da z nimi zrobi¢. Wciaz
funkcjonuje twierdzenie, iz niepelnosprawnosc to kara za grzechy. Badania
sygnalizuja, ze to bledne przekonanie wystepuje obecnie juz duzo rzadziej
niz kilkanascie lat wczesniej. Najdziwniejszy jest jednak fakt, ze autorami
wielu stereotypowych opinii sa czesto osoby bezposrednio zwiazane z oso-
bami niepelnosprawnymi (Bleszczyriska 2001 s. 38).

Istnienie mitéw i stereotypéw dotyczacych funkcjonowania i cech oséb
uposledzonych umystowo, jak mozna przypuszczad, jest dla nich krzywdza-
ce. W rzeczywistosci poglady na ich temat sa w duzej mierze uzaleznione od
naszych ogélnych wtasciwosci, przyjetego systemu wartosci, a zatem i pro-
cesu naszej socjalizacji. Istnieje wiec potrzeba, a moze nawet koniecznosg,
propagowania wlasciwych informacji na temat tej grupy spolecznej a wczes-
niej badania opinii spolecznej réznych srodowisk na temat 0s6b uposledzo-
nych umystowo. W zakres tej dzialalnosci niech wpisza si¢ badania zana-
lizowane w niniejszym referacie.

Cel, metoda badan, charakterystyka badanej grupy

Celem badan bylo poznanie postaw uczniéw pochodzacych ze srodowisk
wiejskich wobec 0s6b uposledzonych umystowo.

Podstawowa metoda zbierania materialu badawczego byt sondaz diagno-
styczny, w ramach ktérego zastosowano kwestionariusz ankiety. Autorska
ankieta zawierata gléwnie pytania zamkniete i pélotwarte. Pytania doty-
czace postaw spolecznych wobec 0séb uposledzonych umystowo koncentro-
waly sie one wokdl nastepujacych zagadnien:

e Wiedzy o osobach uposledzonych umystowo

e Ksztalcenia dzieci uposledzonych umystowo

¢ Emocji wzbudzanych w kontakcie z osoba uposledzona

o Funkcjonowania obok 0séb uposledzonych umystowo
w spoleczenstwie.

Badania przeprowadzono w Gimnazjum w Lomazach w styczniu 2007 r.
W badaniach wzieto udziat losowo wybranych 40 uczniéw gimnazjum tej
szkoly. Dziewczeta stanowily 40% badanej grupy, chlopcy 60%. Grupa
sktadata sie z uczniow w wieku 14 lat (47,5%), 15 lat (35%) i 16 lat (17,5%).
Oczywiscie wszyscy uczniowie mieszkali na wsi. Najwigksza grupa uczniéw
pochodzita z rodzin chtopskich - 40%, nastepna deklarowata pochodzenie
robotnicze - 35%, pozostali uczniowie okreslili swoje pochodzenie jako
inteligenckie - 25%. Sytuacje materialng badanej grupy nalezy ocenic¢ jako
dos¢ dobra.

Zapytano badang grupe, czy zna osobiscie osobe uposledzona umystowo.
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Ryc. 1. Znajomosc oséb uposledzonych umystowo
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Wigkszosé badanych uczniéw nie zna lub nie jest w bezposrednim kon-
takcie z osoba uposledzona umystowo.

Wyniki

Wiedze na temat oséb uposledzonych umystowo stanowity pytania ogdl-
ne o mozliwosciach tej grupy oséb niepelnosprawnych. Jednym z nich jest
opinia badanych na temat istoty uposledzenia umystowego.

Ryc. 2. Istota uposledzenia umystowego w opinii badanych (%)

O choroba uleczalna
H choroba nieuleczalna
Otrwate uszkodzenie ukfadu

nerwowego
O nie wiem
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Wyniki wskazuja, ze wiedza na ten temat nie jest pelna. Zaledwie 22,5%
prawidlowo okresla uposledzenie umystowe jako trwale uszkodzenie ukta-
du nerwowego. Pozostali uczniowie majg nieprawdziwe informacje na ten
temat, ewentualnie zgtaszajg brak wiedzy w badanym zakresie.

Kolejnym badanym obszarem byly opinie badanych na temat mozliwosci
pracy zawodowej 0s6b z gltebokim uposledzeniem umystowym.

Ryc. 3. Mozliwosci pracy zawodowej 0s6b uposledzonych
w stopniu glebokim (%)

Otak

W tak, po przeszkoleniu
Onie

Onie wiem

Prawidlowq ocene podalo 15% uczniéw. Wedlug nich osoba o gtebokim
stopniu uposledzenia nie ma mozliwosci pracy zawodowej. Najwieksza
czesc badanych przyznata sig, ze nic na ten temat nie wie (42,5%). Pozostale
osoby stwierdzily, ze osoba o tak duzym uposledzeniu moze pracowac za-
wodowo (odpowiedzi: tak — 10%, tak, po przeszkoleniu - 32,5%).

Osoba uposledzona w stopniu glebokim w przewodniku dla nauczycieli
zostala opisana w nastepujacy sposéb: ,jest catkowicie zalezna od innych,
nie rozumie otaczajacego ja swiata, nie potrafi rozwigzac najprostszych pro-
bleméw dnia codziennego. Czesto nie umie poruszac sie samodzielnie, musi
by¢ karmiona, obslugiwana w toalecie. Czesto nie umie wyrazi¢ swoich po-
trzeb, uczud, jest zagubiona nawet posrdd bliskich; sposéb w jaki wota o po-
moc jest bowiem niezrozumiaty dla otoczenia” (Orkisz 2000 s. 6).

Osoba taka nigdy nie bedzie pracownikiem zakladu pracy chronionej,
nawet po przeszkoleniu. Deficyt intelektualny tych oséb jest zbyt duzy aby
osoby takie mogly zawodowo pracowac. Wiekszos¢ z nich nigdy nie bedzie
samodzielnie ubierac sig, méwig, jes¢, a nawet poruszac.

Grupa badana opiniowata mozliwosci opanowania umiejetnosci czyta-
nia, pisania i liczenia przez osoby lekko uposledzone umystowo.
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Ryc. 4. Mozliwosé opanowania umiejetnosci czytania i pisania
przez osobe uposledzona w stopniu lekkim (%)
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Wiedza uczniéw na ten temat jest o wiele wyzsza niz w poprzednio ana-
lizowanych pytaniach. Wigkszo$¢ uczniéw gimnazjum (77,5%) zgodnie
z prawda stwierdzila, ze osoba lekko uposledzona umystowo, o ile nie ma
dodatkowych zaburzen, moze opanowac te podstawowe umiejetnosci szkol-
ne. Zaprzeczylo temu 5% respondentéw, brak wiedzy na ten temat zgltosito
7,5% badanych uczniéw.

Wydaje sie, ze w §wiadomosci spolecznej ciagle popularny jest model
ksztalcenia segregacyjnego dzieci uposledzonych umystowo. Badajac posta-
wy gimnazjalistéw nie mozna bylto nie zapytac ich o opinie na temat sytemu
ksztalcenia dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Ryec. 5. Opinia o systemie ksztalcenia dzieci
uposledzonych umystowo (%)
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integracyjnej specjalnej uczy¢

Duza czes¢ badanej grupy (40%) optowala za integracyjnym systemem
ksztalcenia dzieci uposledzonych umystowo: klase integracyjna polecaloby
7,5% ucznidéw, klase normalng w szkole masowej 32,5% badanych. Korzyst-
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niejszym srodowiskiem edukacyjnym jest klasa integracyjna. W takiej klasie
prace dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela prowadzacego wspiera peda-
gog specjalny. Zbyt wielu uczniéw chciatoby, aby ci niepelnosprawni uczyli
sie w szkole specjalnej - 45% respondentéw. Podobnie jak w poprzednich
pytaniach byli uczniowie, ktérzy nie mieli zdania na ten temat (15%).

Kolejnym badanym komponentem postawy byly emocje zwigzane ze
stosunkiem do oséb uposledzonych umystowo.

Ryc. 6. Stosunek emocjonalny do os6b uposledzonych
w badanych grupach (%)

Legenda:
a) wzbudzaja we mnie litosc¢
) wzbudzaja we mnie wspélczucie
) wzbudzajgq we mnie ciekawosc
) akceptuje ich obecnosé
e) wzbudzaja we mnie lek
f)  wzbudzaja we mnie szacunek
g) traktuje ich tak jak innych ludzi
h) nie toleruje ich
i)  wzbudzaja we mnie cheé pomocy
j)  jestem w ich obecnosci skrepowany (-a)
k) jest mito obojetne
1)  czuje sie zazenowany (-a)
m) wzbudzajg we mnie wstret
n) inaczej, jak?
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Stosunek emocjonalny badanych studentéw do oséb uposledzonych
umystowo byt zr6znicowany. 22,5% badanych gimnazjalistéw stwierdzito,
ze osoby uposledzone wzbudzaja w nich litosé. Taka sama grupa uczniéw
(22,5%) stara sie traktowac ich tak jak innych ludzi. Wspélczucie wobec
os6b uposledzonych przejawiato 17,5% badanych. Akceptuje ich obecnosé
12,5% uczniéw. Cheé pomocy tym osobom deklarowalo 7,5% badanych.
Pojedyncze osoby swoéj stosunek do ludzi uposledzonych okreslali jako:
ciekawosd, szacunek, skrepowanie, zazenowanie, obojetnosé, brak akcepta-
cji. Deklarowany stosunek emocjonalny wielu uczniéw wobec jednostek
uposledzonych umystowo nie sprzyja procesowi ich spotecznej i psychoficz-
ycznej rehabilitacji. Szczegdlnie niekorzystna jest postawa litosci i wspél-
czucia wobec os6b niepelnosprawnych.

Deklaracja przyjazni z osobq uposledzonaq, Iub zgoda na siedzenie obok
niej w kinie to obszary angazujqce w sposob bezposredni respondentéw w
kontakt z osobq uposledzonq umystowo. Dystans spoleczny miedzy osobq
badanq i niepelnosprawnq praktycznie nie istnieje.

Ryc. 7. Stosunek badanych do przyjazni z osobg uposledzona (%)

O zdecydowanie tak i tak
Eraczej tak
Oraczej nie
Ozdecydowanie nie i nie

Wybory badanych w przewazajacej wiekszosci wskazujgq na brak oporéw
w zaprzyjaZnieniu sie z osoba niepelnosprawna. Opinie taka wyrazita po-
towa badanych - oceny ,tak”, i ,zdecydowanie tak”. Raczej zaprzyjaznitoby
si¢ 27,5% uczniéw, raczej nie zaprzyjaZznitoby sie 17,5%. Nie zgadzaloby sie
na przyjazn zaledwie 2 uczniéw (5%). Mniej oporéw uczniowie posiadajq
we wspdlnym ogladaniu seansu kinowego.
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Ryec. 8. Stosunek uczniéw do siedzenia w kinie
obok osoby uposledzonej umystowo (%)

O zdecydowanie tak i tak
Mraczej tak
Oraczej nie
Ozdecydowanie nie i nie

Zdecydowaloby sie siedzie¢ obok czlowieka uposledzonego w kinie 65%
badanych uczniéw, ,raczej tak” stwierdzito kolejne 25% badanych gimnazja-
listéw. Raczej nie usiadloby obok osoby uposledzonej w kinie tylko 10%
badanych.

Jak wynika z wypowiedzi wiekszo$¢é badanych nie miata watpliwosci,
aby usiasc¢ obok czlowieka z niepelnosprawnoscia intelektualna w kinie lub
zaprzyjaZnic sie z nim.

Whioski

W wyniku przeprowadzonych badan mozna stwierdzié:

1. Wiedza badanych o funkcjonowaniu poszczegdélnych grup oséb z nie-
pelnosprawnoscig intelektualng jest fragmentaryczna. Wigkszosé bada-
nych nie rozumie istoty uposledzenia umystowego. Wiekszos¢ respon-
dentéw prawidlowo twierdzi, ze osoba uposledzona w stopniu lekkim
moze opanowaé podstawowe umiejetnosci szkolne, niestety zbyt duza
grupa badanych uczniéw potwierdza réwniez mozliwo$é pracy zawo-
dowej osoby uposledzonej umystowo w stopniu glebokim (ewentualnie
zgltasza brak wiedzy na ten temat). Zaprzecza mozliwosci aktywnosci
zawodowej osoby glteboko uposledzonej umystowo jedynie 15% uczniéw.

2. Uczniowie pochodzacy ze srodowisk wiejskich posiadajg ambiwalentny
stosunek emocjonalny wobec o0séb uposledzonych umystowo. Czesé
z nich deklaruje emocje pozytywne, takie jak: akceptacja ich obecnosci,
traktowanie ich tak samo jak innych ludzi, cheé¢ pomocy osobom upo-
Sledzonym umystowo, czes¢ twierdzi, ze odczuwa litos¢ i wspoélczucie.

3. Watpliwosci budzi stosunek badanej mtodziezy wobec formy ksztatcenia
dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna. klase integracyjna polecato
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zaledwie 7,5% badanych. Zbyt duza grupa badanych optuje za segrega-
cyjnym modelem - 45% lub nie ma zdania w tej sprawie (15% uczniéw).
4. Badani nie odczuwali oporéw przed bezposrednim kontaktem z osobg
uposledzong umystowo. Mlodziez mieszkajaca na wsi w wigkszosci
zaprzyjaznitaby sie z osoba uposledzong i usiadtaby obok niej w kinie.

Mankamentem przeprowadzonych badan byta mala liczba os6b bada-
nych. Autor chcial rozpoznaé, czy istnieje problem akceptacji niepeino-
sprawnych w srodowisku mlodziezy wiejskiej. Wydaje sie, ze analiza badan
wskazuje na ogromng potrzebe prowadzenia badan na szersza skale w
srodowisku wiejskim w zakresie omawianej problematyki.

Kolejna refleksje budzi stan wiedzy o niepelnosprawnych intelektualnie
wsréd gimnazjalistéw. Wydaje sig, ze w procesie formowania osobowosci
spolecznej instytucjonalnie nalezy wlaczyé tresci z zakresu oligofreno-
pedagogiki, w celu kreowania wspolczesnego spoteczeristwa humanistycz-
nego. Ponadto rzetelny odbiér oséb uposledzonych umystowo ulatwi im
wlgczenie sie w zycie spoleczne.

Odbieranie os6b niepelnosprawnych z szacunkiem i godnoscia stanowi
pozytywny bodziec w procesie samorealizacji. My$l te przekazuje nam
A. Sobolewska: ,Ludzie uposledzeni budza w nas nie tyle litos¢, co pewien
rodzaj wzruszenia, ktére kieruje nas w gtab nas samych, do sfery, gdzie nie
ma ani przymusu, ani leku. Za posrednictwem tych os6b mozemy dotknad
samego jadra czlowieczenstwa, ktére nie zalezy od tego jak funkcjonuje
nasze cialo i nasz umyst. Kalekie cialo, niesprawny umyst wskazuja - w spo-
s6b paradoksalny - na doskonalos¢ tych ludzi. I wszystkich ludzi. Patrzac
w ten sposéb na uposledzonych, mozemy w nich dostrzec nie ,innych” -
lecz siebie” (Sobolewska 1997 s. 289). Traktowanie osoby uposledzone;j
umyslowo stanowi w pewnym sensie zwierciadlo, w ktérym widzimy wlas-
ne niedoskonatosci lub wlasne pigkno.

Streszczenie

Celem badan bylo poznanie opinii uczniéw pochodzacych ze srodowisk
wiejskich wobec 0s6b uposledzonych umystowo. Podstawowa metoda zbie-
rania materialu badawczego byt sondaz diagnostyczny. Badania zrealizowa-
no w styczniu 2007r. w gimnazjum w Lomazach. W badaniach wzieto udziat
40 uczniow. Wyniki badann wskazuja na istnienie zréznicowanych postaw
badanych wobec 0séb uposledzonych umystowo.
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GIVING THE SOCIAL DEFINITION OF HANDICAPPED PUPILS
WHO COME FROM COUNTRIES

Key words: Mentally handicapped, an attitude, a diagnostic sounding

Summary

The aim of these studies was to achieve the knowledge about pupil’s

from cuontries attitudes towards mentally handicapped people.

The basic mathod of mantaining information was diagnostic sounding.
The examinations were realised in January 2007y. at Gymnasium in

Lomazy. 40 pupils took part in these examinations. The results show
substantially differences between pupils’ attitudes towards mentally
handicapped people.
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Marzena Ruszkowska

RODZINA ZASTEPCZA FORMA KOMPENSAC]I SIEROCTWA

Stowa kluczowe: rodzina zastepcza, kompensacja, sieroctwo, rodzina
niepelna

Nie od dzis wiadomo, Ze rodzina to pierwsze i podstawowe srodowisko
zycia dziecka. To tutaj dziecko uczy sie rél, ktére bedzie pelni¢ w przy-
szlosci, kiedy samo bedzie rodzicem. W rodzinie realizowane sg funkcje
opiekunczo-wychowawcze, zaspokajane sa potrzeby dziecka, sprawiajace,
ze czuje sie ono kims waznym, kochanym i niezastagpionym.

Niestety wsrdd nas jest wiele dzieci, ktére z réznych przyczyn nie moga
mieszka¢ z obojgiem biologicznych rodzicéw od urodzenia az do pelno-
letnosci.

Moze to byé spowodowane s$miercia rodzica, rozwodem, separacja,
samotnym wychowywaniem dziecka patologig czy destrukcja rodziny.

Waznym problemem w pedagogice wydaje sie by¢ zjawisko narastaja-
cego ciagle sieroctwa nie tyle naturalnego, co spolecznego i mozliwosci jego
kompensacji.

Za ,sierote spolecznego uznaje sie dziecko, ktére jest pozbawione na-
turalnego srodowiska rodzinnego, nie utrzymujace z nim systematycznego
kontaktu i przebywajace pod stata lub okresowa opieka catkowita poza
rodzina wlasna” (Maciaszkowa 1996/97 s. 291).

Kompensacja natomiast oznacza ,zlozony proces uzupelniania, wyréw-
nywania brakéw oraz zastepowania deficytéw rozwojowych, narzadéw
i przystosowania sie na innej drodze” (Matyjas 2003 s. 147). Dziatania
kompensacyjne wiaza sie z przejSciowymi lub stalymi zaburzeniami uktadu
rodzina - szkola - srodowisko i polegaja m.in. na zaspokajaniu potrzeb emo-
cjonalnych i uczuciowych, potrzeby poczucia bezpieczenstwa, przynalezno-
Sci, stabilizacji i innych.

W przypadku sieroctwa kompensacja bedzie oznaczala zastepowanie
dziecku sierocemu rodziny naturalnej innymi formami zastepczego rodzi-
cielstwa.

Szczegblne miejsce zajmuja tu rodzinne formy opieki catkowitej nad
dzieckiem sierocym a wsrdd nich rodzina zastepcza, ktéra zaraz po adopcji
jest najbardziej ceniona forma opieki nad dzieckiem pozbawionym rodziny
naturalne;j.
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Powstaje ona, gdy malzenistwo lub osoba samotna bierze na wychowanie
nie wiecej jak troje dzieci, ale w przeciwienstwie do adopcji miedzy opieku-
nami a dzie¢mi nie wystepujq skutki prawne. D. Lalak, T. Pilch pisza: ,jest to
forma catkowitej, okresowej opieki dla dzieci opuszczonych, pozbawionych
opieki rodzicielskiej, ktére z powodu przeszkéd prawnych (rodzice po-
zbawieni wladzy rodzicielskiej) lub wieku (dzieci starsze) nie mogly byc
przysposobione” (Lalak, Pilch 1999 s. 242).

Rodzina zastgpcza jako forma kompensacji sieroctwa ma uzupelnié
wszelkie straty zwigzane z niemoznoscia wychowywania sie¢ w rodzinie
biologicznej. W zwiazku z tym ma ona: stworzy¢ w domu atmosfere wzajem-
nego zaufania, zrozumienia i zyczliwosci; zapewnic dziecku bezpieczenstwo
i opieke lekarska, racjonalne zywienie, odpowiednia odziez i kulturalne
warunki zycia codziennego; umozliwic¢ dziecku systematyczne uczeszczanie
do szkoly i motywowac je do nauki i zdobycia zawodu; zapewnié dziecku
warunki wszechstronnego rozwoju osobowosci, ksztalcenie umiejetnosci
i nawykow pracy, rozwija¢ wrazliwosc estetyczna; przygotowac dziecko do
zycia spolecznego i udziela¢ pomocy w starcie do samodzielnego zycia
(Maciaszkowa 1991 s. 125-126).

Do tej formy opieki mozemy sie odnies¢ jako do srodowiska wychowaw-
czego sluzacego mozliwosciom kompensacyjnym w zwiazku ze szkodami
wywolanymi brakiem normalnie funkcjonujacej i spelniajacej swoje zada-
nia wlasnej rodziny dziecka.

Zastanawiam sie¢ nad pytaniami: czy rodzina zastepcza moze spelniaé
role kompensacyjna? Czy moze ona by¢ widziana jako srodowisko kom-
pensacji brakéw opieki i wychowania powstalych w rodzinach niepelnych,
patologicznych lub w sytuacjach zZycia i rozwoju dziecka poza rodzing
wlasna?

Potrzeba wyjasnienia powyzszych probleméw, oparta zostata gléwnie na
osobistych dos§wiadczeniach pedagogicznych zdobytych na drodze praktycz-
nego sprawowania opieki zastepczej nad kilkorgiem dzieci sierocych, gdzie
moéj codzienny kontakt z dzieémi pozwolil na zetkniecie sig¢ z wieloma
réznymi zachowaniami i reakcjami dziecka, umozliwit takze podejmowanie
réznorakich dzialann majacych na celu ksztaltowanie i przeksztalcanie jego
postaw, zwalczanie trudnosci szkolnych i wychowawczych.

Oprécz wlasnych przemyslen, wnioski nasunely sie w oparciu o rozmo-
wy z kilkoma innymi zaprzyjaznionymi opiekunami zastepczymi.

Rodzina zastepcza niewatpliwie stanowi jedna z najbardziej cenionych
form opieki, poniewaz stwarza najbardziej optymalne warunki wychowaw-
cze, ktére w najwyzszym stopniu zblizajg ja do warunkéw panujgcych
w rodzinach naturalnych.

Jednakze, kandydaci na opiekunéw zastepczych, zanim podejma sie
trudnego zadania opieki nad dzieckiem sierocym, powinni przede wszyst-
kim pamietaé o tym, ze decyzja o opiece zastepczej ma wplyw nie tylko na
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zycie opiekunéw zastepczych i ich rodziny, ale takze na zycie dziecka,
ktérym sie zaopiekuja, nie nalezy, wiec takich dzialann podejmowacd zbyt
pochopnie.

Stelmaszuk uwaza, ze ,podstawowym obowiazkiem rodziny zastepczej
jest zaspokajanie potrzeb dziecka przyjetego pod opieke i nie tyle ma ,za-
stepowac”, co ,uzupetniaé” i wspierac jego rodzine naturalng” (Stelmaszuk
2000 s. 111).

Oderwanie dziecka od korzeni, moze powodowac szereg r6znych silnych
reakcji emocjonalnych. Wsréd nich mogg wystapié: ,smutek, poczucie
osamotnienia i opuszczenia, poczucie winy i obarczanie siebie odpo-
wiedzialnoscig za utrate rodziny, wrogosé, lek o przetrwanie, wstyd, itp.
(Stelmaszuk 2000 s. 108-109).

Problemy dotyczace kontaktéw z rodzing biologiczna dziecka stanowig
jedng z najtrudniejszych grup probleméw, z jakimi moga sie spotkac
opiekunowie zastepczy.

Rodzice biologiczni (poza niektérymi wyjatkami) maja prawo odwiedzac
swoje dzieci.

Dla rodzicow zastepczych jest to trudny etap w sprawowaniu przez nich
opieki nad dzieckiem sierocym. Kazdy kontakt z rodzing biologiczng po-
woduje zazwyczaj u dziecka ogromny stres i rézne reakcje emocjonalne od
agresji, po zamykanie sie w sobie, biernos¢, rezygnacje, apatie.

Dzieci umieszczone w rodzinach zastepczych bardzo czesto potrzebujq
wsparcia i pomocy specjalistéw. Niestety czestym zjawiskiem jest brak
nalezytego oparcia w psychologach i psychoterapeutach specjalizujacych sie
w pracy z dzie¢mi przebywajacymi w opiece zastepczej. Wynika to z faktu,
ze takich specjalistow jest po prostu niewielu.

Inna grupa probleméw sa trudnosci wychowawecze i szkolne. Do rodzin
najczesciej trafiajg dzieci zaniedbane srodowiskowo i edukacyjnie, opéZnio-
ne, wymagajace ciezkiej i dlugotrwalej pracy oraz wielu wyrzeczen ze stro-
ny nowego opiekuna.

W tym trudnym zadaniu zwykle rodzine powinni wspieraé¢ nauczyciele,
specjalisci z poradni psychologiczno-pedagogicznych, pracownicy osrodkéw
pomocy spolecznej. Jednakze w rzeczywistosci jest tak, ze opiekunowie
zastepczy czesto muszg radzic¢ sobie sami z ogromem problemdéw, poniewaz
nauczyciel w szkole ma zbyt duzo uczniéw, a poradnie i osrodki maja zbyt
mato odpowiednio przeszkolonych pracownikéw.

W takich trudnych sytuacjach potrzebna bylaby czasami zwykta roz-
mowa z innymi osobami zajmujacymi sie opieka zastepcza i stykajacymi sie,
na co dzien z podobnymi problemami. Niestety nie wszystkie gminy czy
powiaty widza potrzebe tworzenia tzw. grup wsparcia, dajacych mozliwosé
podzielenia sie doswiadczeniami.
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Jeszcze inna grupe probleméw stanowia kwestie zwigzane z funkcjono-
waniem wilasnej rodziny osoby, ktéra podjela sie opieki nad cudzym
dzieckiem.

Nowa rodzina bedzie miala przeciez wplyw na relacje miedzy malzon-
kami, kontakty z wlasnymi dzie¢mi, relacje z blizsza i dalsza rodzina,
znajomymi, przyjaciéimi.

Opieka zastepcza oznacza przede wszystkim brak czasu dla siebie
i swojej rodziny, czesto brak zrozumienia dla takiej decyzji ze strony
bliskich i otoczenia.

Sytuacja zawsze jest dodatkowo ztozona jesli rodzice zastepczy posiadaja
dzieci wilasne, ktére moga sie czu¢ odtracone, zaniedbane czy zagrozone
przybyciem nowych oséb do rodziny.

Czestym zjawiskiem jest problem wyalienowania w spoteczenstwie lokal-
nym, szykanowanie rodzin zastepczych i dzieci w nich sie wychowujacych,
czesto wynikajacych ze zwyklej ludzkiej zazdrosci i braku podstawowych
informacji na temat tej formy opieki.

Niewatpliwie wszystkie wyzej zasygnalizowane problemy maja ogromny
wplyw nie tylko na funkcjonowanie rodzin zastepczych juz istniejacych, ale
takze na fakt, iz ostatnio maleje zainteresowanie ta formq opieki, poniewaz
praca rodzica zastepczego stanowi ogromne wyzwanie, czesto wieksze niz
wychowanie swoich wlasnych dzieci i czesto przerasta mozliwosci niejed-
nego opiekuna.

Podkresli¢ nalezy takze, ze stale wzrasta zapotrzebowanie na wyspecja-
lizowanych opiekunéw zastepczych, co zwiazane jest ze wzrostem
liczebnosci dzieci potrzebujacych opieki i wychowania poza wlasng rodzing
biologiczna.

Na koniec nalezaloby odpowiedzie¢ na postawione wczesniej pytania,
a mianowicie czy rodzina zastepcza moze spelnia¢ funkcje kompensacyjne
i by¢ widziana jako srodowisko kompensujace braki opieki i wychowania?

Rodzina zastepcza mimo tego, ze czesto poddawana jest stowom krytyki
to niewatpliwie posiada najwiecej zalet jako forma opieki zastepczej nad
dzieckiem sierocym.

Wspiera ona rozwdj dziecka we wszystkich jego sferach (fizycznej, psy-
chicznej, spolecznej, kulturalnej), zaspokaja jego podstawowe potrzeby
zaréwno materialne jak i emocjonalne, daje mozliwos¢ zachowania réwno-
wagi psychicznej, stwarza poczucie bezpieczenistwa i stabilizacji, przygoto-
wuje do pelnienia przysztych rél spotecznych.

Tylko w rodzinie czy to zastepczej czy adopcyjnej opiekun moze sobie
pozwoli¢ na poswiecenie swemu podopiecznemu wiekszej ilosci czasu,
stworzenie cieplej, przyjaznej atmosfery w domu i obdarzenie dziecka
sierocego uczuciami.

Dla opiekunéw zastepczych, ktérzy wytrwaja do korica w zadaniu jakie-
go sie podjeli najwieksza nagroda jest fakt, ze ich cigzka praca przynosi
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pozytywne efekty i daje mndstwo satysfakcji i poczucia, ze robi sie cos
dobrego nie tylko dla siebie, ale i dla drugiego cztowieka.

Streszczenie

Waznym problemem w pedagogice wydaje sie by¢ zjawisko narastaja-
cego ciagle sieroctwa nie tyle naturalnego, co spolecznego i mozliwosci jego
kompensacji.

W przypadku sieroctwa kompensacja bedzie oznaczala zastepowanie
dziecku sierocemu rodziny naturalnej innymi formami zastepczego rodzi-
cielstwa.

Rodzina zastgpcza niewatpliwie stanowi jedna z najbardziej cenionych
form opieki, poniewaz stwarza najbardziej optymalne warunki wychowaw-
cze, ktére w najwyzszym stopniu zblizajg ja do warunkéw panujacych w
rodzinach naturalnych.

Wspiera ona rozwdj dziecka we wszystkich jego sferach (fizycznej, psy-
chicznej, spolecznej, kulturalnej), zaspokaja jego podstawowe potrzeby, daje
mozliwosé¢ zachowania réwnowagi psychicznej, stwarza poczucie bez-
pieczenstwa i stabilizacji, przygotowuje do pelnienia przyszlych rél spotecz-
nych.

FOSTER FAMILY AS A FROM OF COMPENSATION OF ORPHANCY
Key words: foster family, compensation, orphancy, incomplete family

Summary

The vital problem in pedagogy is the increasing process of orphancy -
not natural one - but social and possibilities of its compensation.

In case of orphancy compensation will mean substitution of the normal
family for the orphaned child with other ways of substitution of parenthood.

The special place is represented for family forms of full care of orphaned
child and among then a foster family which behind adoption is the most
valuable form of child is care deprived natural family.

Forest family is undoubtly one of the most valuoble form of care, because
it creates the most optimal conditions of upbringing, which are very similar
with the conditions existing in natural families.

It stimulates children"s development in all spheres ( physical, mental,
social and cultural), it meets its basic needs, gives the chance to keep mental
balance, creates the feelings of security and prepares to future social roles.

- 73 -



Literatura

. Lalak D., Pilch T., (1999), (red.), Elementarne pojecia pedagogiki spolecz-
nej i pracy socjalnej, ,Zak”, Warszawa.

. Maciaszkowa J., (1991), Z teorii i praktyki pedagogiki opiekuniczej, WSiP,
Warszawa.

. Maciaszkowa J., (1996/1997), W sprawie sieroctwa spotecznego, w: Prob-
lemy Opiekunczo-Wychowawcze, nr 10.

. Matyjas B., (2003), Kompensacja sieroctwa spolecznego w dziatalnosci
osrodkéw adopcyjno-opiekuniczych, w: W swiecie dziecka osieroconego,
red. A. Kalus, Wydawnictwo Wydzialu Teologicznego Uniwersytetu
Opolskiego, Opole, s. 147-161.

. Stelmaszuk Z. W., (2000), Dziecko w rodzinie zastepczej, w: Rodzice
i dzieci, pod red. Milewskiej E., Szymanowskiej A., Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa, ss. 100-114.

- 74 -



Iwona Gladysz

SZPITALNE I KOMUNALNE REZERWUARY BAKTERII
Z RODZAJU LEGIONELLA ORAZ ZAPOBIEGANIE
ZAKAZENIOM (KOMUNIKAT Z BADAN)

Stowa kluczowe: legionella pneumophila, legioneloza, goraczka Pontiac

Legioneloza jest to zakazZna choroba czlowieka, wywolana przez bakterie
z rodzaju Legionella. W obrebie rodzaju Legionella znane sa 42 gatunki,
z ktérych 20 jest chorobotwérczych dla czlowieka. Najwazniejsze z nich
to L. pneumophila, L. micdadei, L. bozemani, 1. longbeache. Za ponad 85%
zakazen u ludzi odpowiedzialna jest L. pneumophila. Sposrdd jej 15 sero-
typow wiekszosc zakazen wywotuje typ 1 (Krenke 2003 s. 13009).

Od 1977 roku legioneloza jest rozpoznawana i w wielu krajach wprowa-
dzono obowiazek jej rejestracji. W Polsce obowiazek rejestracji zachorowan
na legioneloze wprowadzono 1 stycznia 2002 roku (Dz. U. Nr 126, poz.
1384, Styputkowska-Misiurewicz, Pancer 2002 s. 567).

Kliniczne postacie zakazen

Nazwa legioneloza objete sa wszystkie postacie choroby wywolywane;j
przez pateczki Legionella. NajczeSciej opisywane i najlepiej poznane posta-
cie legionelozy, to:

1. Choroba legionistow - okres wylegania srednio 5 dni. Choroba roz-
poczyna sie nagle zespolem objawéw: ztym samopoczuciem, bélami
miesni, glowy. Goraczka z dreszczami pojawia sie zwykle 24 godziny
poZniej, a temperatura ciala nierzadko przekracza 40° C.

2. Goraczka Pontiac - jest ostrg samoograniczajaca sie infekcjq o bardzo
krotkim okresie inkubacji (najczesciej do 48 godzin). Charakteryzuje
sig¢ grypopodobnymi objawami: zlym samopoczuciem, bélami mies-
niowymi, bélami glowy (Stypulkowska-Misiurewicz, Pancer 2002
s. 567, Kajfasz 2000 s. 148, Abigail Salyers, Dixie Whitt 2005 s.15).

Patogeneza i Zrodla zakazenia

Pateczki z rodzaju Legionella naleza do bakterii wewnatrzkomérkowych.
L. pneumophila jest urzesiong tlenowsq paleczkg gram ujemna. W warun-
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kach naturalnych bytuje w srodowisku wilgotnym lub wodnym. Rozwojowi
drobnoustroju sprzyja wyzsza temperatura wody (optymalny rozwéj w tem-
peraturze 40-45° C) i zawartosci soli zelaza. Naturalnym rezerwuarem sg
ameby i pierwotniaki, w ktérych drobnoustréj sie rozmnaza. Gléwnym Zré-
dlem zakazenia sq: gleba, systemy klimatyzacyjne, domowe instalacje wod-
ne, woda pitna, nawilzacze, nebulizatory, pluczki (Krenke 2003 s. 13009).

Zapobieganie

Badania srodowiskowe prowadzone przez wielu autoréw potwierdzaja,
ze od 12% do 70% systeméw dystrybucji wody jest skolonizowanych przez
bakterie z rodzaju Legionella. Doskonale warunki dla rozwoju tych bakterii
istnieja w zbiornikach i instalacjach, szczegdlnie wody cieplej, gdzie palecz-
ki te wchodza w sklad biofilmu powstajacego na wewnetrznych powierz-
chniach rur i elementéw urzadzen kontaktujacych sie z woda, a ich na-
mnazaniu sprzyja korozja oraz obecnosé osadéw i pierwotniakéw, ktére sq
bogatym Zrédtem zwigzkéw organicznych. Najintensywniej zasiedlane sa
przewody zasilane woda o temperaturze 35-46° C. L. pneumophila byta wy-
krywana w wodzie wodociagowej o zakresie temperatur 20-55° C (Matu-
szewska, Krogulska 2002 s. 138).

W wodzie, w tym réwniez pitnej, szczepy Legionella moga przezywac do
roku. Stwierdzono, ze paleczki te nie sg radykalnie likwidowane przez
ogdblnie stosowane srodki dezynfekcyjne w wodociagach, a wiec chlor, ozon,
promienie UV, a takze podgrzewanie nawet do 60° C. Catkowicie niszczy je
dopiero ogrzewanie do temperatury okoto 80° C (Strojek 2000 s. 62).

Jedna z metod zapobiegania jest, wiec okresowa kontrola bakteriologicz-
na wody pitnej, a szczegdlnie znanych zZrédet infekcji, jakimi sg urzadzenia
klimatyzacyjne czy urzadzenia do terapii balneologicznej. Konieczna jest
tam czesta zmiana filtréw oraz unikanie recyrkulacji powietrza wentylacyj-
nego (Strojek 2000 s. 62).

Wtasciwa dystrybucja, dezynfekcja oraz nadzér nad jakoscia wody po-
zwala na unikniecie probleméw zwiazanych z wtérnym mikrobiologicznym
zanieczyszczeniem wody. Bardzo waznym elementem profilaktyki jest
utrzymywanie we wlasciwym stanie technicznym i higienicznym wewnetrz-
nych instalacji wodociggowych w budynkach mieszkalnych i uzytecznosci
publicznej. Zapobieganie namnazaniu pateczek Legionella w systemach
wodociagowych jest przede wszystkim problem wlasciwych rozwiazan
technicznych (Matuszewska, Krogulska 2002 s. 138). Podczas projektowania
i eksploatacji system6w dystrybucji wody szczegdlna uwage nalezy zwracac
na to, aby:
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1. Instalacje wody zimnej i cieplej byly odpowiednio izolowane, w celu
zapewnienia wlasciwej temperatury (wody zimnej ponizej 20° C,
wody cieplej powyzej 55° C)

2. Materialy, z ktérych wykonana jest instalacja wodna nie sprzyjaly
wzrostowi mikroorganizméw

3. Instalacja wody cieplej byla odporna na temperature 70-80° C (dezyn-
fekcja termiczna)

4. Konstrukcja podgrzewaczy i zbiornikéw umozliwiala latwy do nich
dostep

5. Nie powstawaly zastoiny wody (likwidacja tzw. slepych odcinkéw
instalacji)

6. Konstrukcja perlatoréw i gtéwek natryskéw nie pozwalata na powsta-
wanie mikroaerozoli o srednicy kropel 2,0-5,0mm

7. Stosowac samooprozniajace sie przewody prysznicowe

Zapobiegac¢ procesom korozji i tworzenia ztogéw, osadéw

9. Okresowa kontrola jakosci wody pod katem obecnosci bakterii
Legionella

®

Nalezy zwrdéci¢ uwage, z dopiero wdrozenie wszystkich elementéw syste-
mu dystrybucji wody pozwala na osiagniecie bardzo wysokiego poziomu
zabezpieczenia instalacji (Krogulska, Matuszewska 2006 s. 41, Walczak,
Ostrowski 2006 s. 44).

Streszczenie

Legionella pneumophila jest czynnikiem etiologicznym legionelozy prze-
biegajacej pod dwoma postaciami klinicznymi: goraczki Pontiac lub postacig
choroby legionistéw manifestujacej sie ciezkim, atypowym zapaleniem ptuc.
Gléwnym zrédiem zakazenia sa: gleba, systemy klimatyzacyjne, domowe
instalacje wodne, woda pitna, nawilzacze ptuczki, neulizatory. Najwazniej-
szymi metodami zapobiegania zakazeniom bakterig Legionella jest wlasciwa
dystrybucja, dezynfekcja oraz nadzoér nad jakoscig wody.
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HOSPITAL AND MUNICIPAL RESERVOIRS OF LEGIONELLA
AND INFECTIONS PREVENTION

Key words: legionella pneumophila, legionellosis, Pontiac fever

Summary

Legionelosis has two distinct forms: Legionnaires” disease, which is
more severe form of infection, and Pontiac feler which is milder. There is
main source of infection are: soil, air-conditioner systems, home water
installations, water. Proper distribution is most important methods of
preventions Legionella infections are: disinfection and oversight of quality
of water.
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Roman Lichograj, Zofia Nabuda

MODELE I WEASNOSCI MECHANICZNE TKANKI KOSTNE]J

Stowa kluczowe: Model tkanki kostnej, wlasnosci mechaniczne kosci,
struktura trabekularna.

Wstep

Skomplikowany ukiad biologiczny, jakim jest tkanka kostna wymusza
istotne zalozenia upraszczajace i ograniczajace modele fizyczne i matema-
tyczne ja opisujace. Nie istnieje jeden podstawowy model definiujacy
material kostny w sensie réwnania konstytutywnego, jakim na przyklad jest
uogdlnione prawo Hooka w teorii sprezystosci. Rézni autorzy, w zaleznosci
od funkcji, wymagan, mozliwosci adaptacyjnych obliczeniowych, stosujq
rézne modele opisu, przy czym nalezy zaznaczyd, ze zazwyczaj w literaturze
spotyka sie podejscie do kosci jako do materiatu sprezystego o réznym
stopniu anizotropii. Celem tego artykulu jest poréwnanie réznych modeli
opisu tkanki kostnej i zamodelowania jej struktury.

Modele sprezyste

Liniowe modele sprezyste sa najczesciej uzywanymi modelami w bio-
mechanice tkanki kostnej, tzn. wykorzystuje sie réwnanie konstytutywne
w postaci uogélnionego prawa Hooka:

Oy = Cyuy (1)

gdzie: 0;,¢;, - sktadowe tensor6w naprezenia i odksztalcenia, ¢, - ten-

sor 4 rzedu stalych sprezystosci. Przy zalozeniu istnienia potencjalu sprezy-
stosci, determinujacego symetrie tensora sprezystosci (Nowacki, 1970),
w najogélniejszym przypadku ciata anizotropowego otrzymuje sie 21 nie-
zerowych stalych materialowych. Badania wytrzymalosciowe i symulacje
numeryczne przeprowadzone przez van Rietbergena B., Weinansa H.,
Huiskesa R. i Odgaarda A. (1995) (Rietbergen B., Weinans H., Huiskes R.,
Odgaard A., 1995) oraz Ulricha D., Mullera R., i Ruegseggera P. (1996)
(Ulrich D., Muller R., Ruegsegger P., 1996) wykazaly, ze wystarczajacym
i w pelni oddajacym wlasnosci sprezyste struktury kosci (zar6wno form
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zbitej jak i trabekularnej) jest opis uwzgledniajacy rézne wlasnosci w trzech
wzajemnie prostopadlych kierunkach. Zawezajac wobec tego tkanke kostng
do ciata ortotropowego otrzymujemy nastepujaca macierz:

L _Ya _Va 0 0 0
Ell E22 E33
_ Vi L _Va 0 0 0
Ell E22 E33
Vs Vs L 0 0 0
C;‘/ PN Ell E22 E33 ) (2]
0 0 0 — 0 0
G23
0 0 0 o L o
G
0 0 0 0 o0
G]Z

Okreslajaca stale sprezystosci tkanki kostnej. Takie podejscie definiuje
material ortotropowy o 12 niezerowych stalych materialowych, z ktérych
tylko 9 jest niezaleznych, gdyz:

Dla wielu form tkanki kostnej (np. kosci dlugie, trzon zuchwy) uzasad-
nione jest przyjecie tzw. izotropii poprzecznej, co ogranicza liczbe nie-
zerowych stalych materiatowych do 6, z ktérych tylko 5 jest niezaleznych.
Przy przyjeciu jako plaszczyzny izotropii np. ptaszczyzny (1-2) otrzymuje sie
E,=E,;Ey v, =V,;V; =V4,:G,; = G, oraz zaleznosc:

E
G, = 5
[2(0+v,)]

W najprostszym, ale i najczesciej stosowanym podejsciu, tkanke kostng
traktuje sie jako materiat izotropowy definiowany tylko poprzez dwie stale
materialowe: modut sprezystosci E i stala Poissona v . Nalezy przy tym za-
znaczy¢, ze dla materialu izotropowego czesto przyjmuje sie zaleznosc
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modulu Younga od innych wielkosci, np. od gestosci p, czy predkosci

odksztatcania (de/dt), w postaci:
E = Ap®(de/ dt)"
czy

E=ap’[c+(ds/dt)’]

gdzie state A, B, C, a, b, ¢, d wyznacza sie eksperymentalnie.

W tabeli 1 (Buskirk W.C. Ashman R.B., Nowin S.C., 1984) zestawiono
statle materialowe otrzymane na drodze badan wytrzymatosciowych i ultra-
dzwiekowych dla zwartej tkanki kostnej zuchwy w odniesieniu do kosci

udowej i piszczelowej czlowieka.

Tab. 1. State materialowe kosci [4, 5, 6].

Kos¢ udowa
Rodzaj Reily D.T., Kosc . .
oczd] (Reily . | oS¢ Kos¢ udowa Zuchwa
kosci Burstein piszczelowa
A.H. 1975)
Metf)da mechaniczna | mechaniczna | ultradZzwiekowa | ultradZzwiekowa
pomiaru
| 11.50 6.91 13.00 11.30
E,, 11.50 8.51 14.40 12.50
Ej3 17.00 18.40 21.50 20.50
G 3.60 2.41 4.75 3.90
Gis 3.28 3.56 5.85 4.80
Gos 3.28 4.91 6.56 5.70
Vi, 0.58 0.49 0.37 0.43
Vi3 0.31 0.12 0.24 0.24
Vs 0.31 0.14 0.22 0.23
Vy 0.58 0.62 0.42 0.45
Vi 0.46 0.32 0.40 0.41
Vi, 0.46 0.31 0.33 0.37

Modele strukturalne - kos¢ jako material kompozytowy

Wielu autoréw dla tkanki kostnej tworzy modele strukturalne, tzn. roz-
patruje kos¢ jako material kompozytowy (Katz J.L.,1981, Katz J. L., 1971,
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Piekarski K., 1971, Currey J. D. 1987). W przypadku tym przyjmuje sie,
ze kosé sklada sie z dwoch faz: mineralnej i kolagenowej. Najprostsze
podejscie stosowane w mechanice kompozytéw polega na wykorzystaniu do
okreslenia statych materialowych reguly mieszania w postaci np. liniowej:

E=VEpnt+V.Ey; Vot V=1 (5)

gdzie: E oznacza modul sprezystosci kosci jako kompozytu E,, E,; oraz V,,
V. - odpowiednio moduly sprezystosci oraz udziaty objetosciowe fazy mine-
ralnej i kolagenowe;j.

Rozwinieciem tej najprostszej formuly sa spotykane w literaturze
(Katz,1981) nieliniowe modyfikacje reguly mieszania zwiazane z wymia-
rami lamelli tworzacych faze mineralna tzn. ich diugoscia L, promieniem ry,
polem powierzchni poprzecznej A,

E=EV (1 —tgh%)/(,b’L/Z) +E.V_,(6)
gdzie:

2 R
p=|(G./E) "=, 17)
Am rO
G, - modul Scinania fazy kolagenowej; 2R - odleglosé¢ osi dwéch
sasiednich lamelli fazy mineralnej, czy wreszcie uwzgledniajace rozktad
i orientacje lamelli wzgledem kierunkéw naprezen

c c

1- .
E=EV %vLZEmean (cos* @, —v, cos® @, sin’ p,) (8)
_VC P

gdzie: v_,v, - stale Poissona faz: kolagenowej i mineralnej; «,- udziat
objetosciowy tych lamelli (krystalitéw) fazy mineralnej, ktérych os lezy pod
katem ¢, w stosunku do osi naprezenia.

Modele strukturalne kosci spotyka sie rowniez jako przykladowe kon-
strukcje wielowarstwowe skladajace si¢ z warstw materiatu kolagenowego
i mineralnego (Currey, 1987). Zasade tworzenia takiego modelu kompozyto-
wego przestawia ryc.1.
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a) b)
Ryc. 1 Modele strukturalne kosci jako przyktadowe konstrukcje
wielowarstwowe sktadajace sie z warstw materialu kolagenowego
i mineralnego: a) model Voigta, b) model Reussa

W biomechanice tkanki kostnej dwa podstawowe rodzaje ulozenia
warstw: mineralnej i kolagenowej okresla sig, przez analogie do liniowych
modeli mechanicznych w reologii, odpowiednio jako modele Voigta
i Reussa.

W pierwszym przypadku, jezeli kos¢ jako konstrukcja przykladowa
obciazona jest rownolegle do warstw, to sztywnosé¢ kompozytu jest suma
wazona sztywnosci warstw kolagenowej i mineralnych

E=E.VAE,Vy (9)

W przypadku normalnego w stosunku do warstw obciazenia kosci sumo-
waniu podlega podatnosé, tzn.

1 v, v
—=—+——"(10)
E E E,

We wzorach (9) oraz (10), analogicznie jak zaleznos¢ (5), przez E ozna-
czono modut sprezystosci kosci jako kompozytu, natomiast przez Ey, E, oraz
Vm, V. odpowiednio modulu sprezystosci i udzialy objetosciowe fazy mine-
ralnej i kolagenowe;j.
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Kos¢ jako cialo porowate

W opisie kosci jako materialu porowatego przyjmuje sig, ze jest to cialo
sprezyste z wewnetrznymi pustkami. W zaleznosci od ksztattu i charakteru
rozktadu pustek macierz efektywnych moduléw sprezystosci podlega réz-
nemu stopniowi anizotropii. Jednorodny i przypadkowy w trzech kierun-
kach rozklad pustek prowadzi do materialu izotropowego. Przypadkowy
i nie ukierunkowany rozklad pustek w dwéch kierunkach narzuca na-
tomiast izotropie poprzeczna. Pustki modeluje sie na ogdt w postaci sferycz-
nej, elipsoidalnej, dyskowej lub igltowe;j.

Przykladowo dla sferoidalnych pustek przypadkowo roztozonych w izo-
tropowej matrycy kostnej, odpowiednio o modulach sprezystosci i scinania
E oraz G, efektywne state sprezystosci kosci jako materialu kompozytowego
WYynosza:

E c G c

By . U A

, -——  (11)
E, l-c,a, G, l-c, B,
gdzie ¢, i c¢; stanowia udzialy objetosciowe kosci i pustek, a stale
a,1 3, zaleza od statej Poissona.

W ostatnich latach w teorii modeli tkanek kostnych, szczegélnie dla przy-
padku struktury trabekularnej, rozwijane sa przestrzenne modele wypetnie-
nia struktury kostne;j.

Przyktadowe modele symulujace mikrostrukture kosci trabekularnej,
o r6znych efektach wypelnienia, przedstawia ryc. 2 i ryc. 3.

Ryec. 2. Przestrzenne modele wypelnienia struktury trabekularnej kosci
- modele pretowe
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a) model ptytowy b) struktura c) model ptytowo-
plastra miodu pretowy

z otworami

Ryc. 3. Przestrzenne modele wypetnienia struktury trabekularnej kosci.

Whnioski

Przedstawiony w artykule przeglad modeli oraz réwnan konstytutyw-
nych tkanek kostnych dowodzi, ze nie funkcjonuje jeden model definiujacy
material kostny jako cialo odksztalcalne. Najczesciej spotykane sa modele
sprezyste, ktére tez znajduja najszersza reprezentacje i potwierdzenie zgod-
nosci stalych materialowych w badaniach doswiadczalnych. Z uwagi na zlo-
zono$¢ wiasnosci tkanki kostnej uzasadnione jest upraszczanie ich modeli
ale zgodnie z zasads: ...model powinien by¢ tak prosty jak to mozliwe, ale nie
prostszy... (Cowin, 1995).

Streszczenie

W artykule tym przedstawiono stosowane w technice obliczeniowej mo-
dele tkanki kostnej. Z punktu mechaniki, najistotniejsza role w zdolnosci
uktadu do przenoszenia obcigzen pelni tkanka kostna zwarta. Dlatego tez,
przedstawione w tej pracy modele dotycza w wiekszosci tkanki zwartej.
Specyficzna grupe modeli fizycznych w biomechanice sa, oparte na teorii
funkcjonalnej adaptacji, modele tzw. sprezystosci adaptacyjne;j.

Przedstawiono réwniez kos¢ jako strukture porowatq oraz jako materiat
kompozytowy w tym modelowanie istoty trabekularnej w odniesieniu do
teorii homogenizacyjnej.
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MODELS AND MECHANICAL ABILITIES OF A BONE TISSUE

Key words: Bone tissue model, bone mechanical abilities, trabecular
meshwork.
Summary

In his article, we have some models of bone tissues used in technology.
Dense bone tissue, from the point of view of mechanics, fulfills the most
important role in the system of workload transfer. Therefore, models
presented in this work concern mentioned above structure. The specific
group of physical models in the field of biomechanics, are so called models
of elastic adaptation which are based on the theory of functional adaptation.
We have got the bone described here as a porous structure and a composite
material. Authors also present the modeling of trabecular meshwork that
refers to the theory of homogenization.
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Wiestaw Romanowicz

POGRANICZE JAKO PRZEDMIOT BADAN SPOLECZNYCH

Stowa kluczowe: pogranicze, spoteczenstwo, naréd, etnicznosé, kultura

Rzeczywistos¢ spoteczno-kulturowa od mlodosci sytuuje jednostke
w roznorodnej przestrzeni znaczeniowej. Kontakt ze swiatem, nastepuje
na drodze nasladownictwa i identyfikacji z uniwersum, a w szczegdlnosci:
z symbolami, obyczajami, zwyczajami, wartosciami, jezykiem, religia.
Wyjatkowosé takiego obcowania charakteryzuje sie mozliwoscig wyboru
i zmiany, oraz dowolnej akceptacji okreslonego systemu, czy modelu kul-
turowego. Kiedy przyjrzymy sie tym procesom, to z tatwoscia zauwazymy,
ze wspolczesnie jednostka znacznie czesciej znajduje sie w sytuacji bez-
posredniej odmiennosci niz jednorodnosci. Taka sytuacja ma zasadniczy
wplyw na role wartosci i norm w kontekscie tworzenia sie wiezi miedzy-
ludzkich w spotecznosciach wielokulturowych. Obserwacja zycia spotecz-
nego upowaznia nas do zadania pytania o nature proces6w integracyjnych
poszczegdlnych jednostek lub grup spotecznych. Wyjasnienie tego problemu
z pewnoscia nie jest latwe i jednoznaczne, lecz spojrzenie na funkcjono-
wanie spolecznos$ci na pograniczach, analiza zachowarn jednostek i wzajem-
na koegzystencja odmiennosci, réznorodnosci i wielosci, pozwoli szerzej
spojrze¢ na mechanizmy zachodzace obecnie w demokratycznych i plurali-
stycznych spoleczeristwach.

Problemy pogranicza juz od kilkunastu lat, sq nieustannie poddawane
refleksji naukowej réznych dyscyplin. To, ze problematyke pogranicza
interesuja sie socjologowie, etnografowie, etnolodzy, politolodzy czy history-
cy, upowaznia nas do twierdzenia o waznosci tego terminu, a intensywnos¢
i wielos¢ publikacji opisujacych rézne sytuacje na pograniczach o aktual-
nosci tej problematyki. Fakt, ze pograniczem zajmuja si¢ badacze wielu
dyscyplin naukowych spowodowal niejednolitos¢ znaczeniowsq tego termi-
nu.

Perspektywy pogranicza

W polowie lat 70-tych jedng z pierwszych koncepcji pogranicza na grun-
cie polskim przedstawil Chlebowczyk (1975). Wedlug niego o pograniczu
mozemy moéwi¢ wéwczas, kiedy na okreslonym terenie stykaja sie i wspél-
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istnieja rézne grupy jezykowo-etniczne, narodowosci lub spolecznosci
narodowe. Mozemy zauwazyd¢, iz wspomniany autor zdecydowanie po-
granicze usytuowal w perspektywie terytorialno-geograficznej. Konsek-
wencjq takiego zalozenia jest przedstawiony podzial na pogranicza stykowe
i przejsciowe. Do pogranicza stykowego Chlebowczyk zalicza obszary,
na ktérych zauwazona jest zdecydowana odrebnos¢ jezykowo-etniczna, a za
przykiad podaje pogranicze polsko-niemieckie, czy slowacko-wegierskie.
Takie ujecie zazwyczaj ukazuje nam niewielki obszar, jaki zajmuja wy-
mienione pogranicza z uwagi na zdecydowany i jasno okreslony podziat.
Natomiast pogranicza przejsciowe dotycza wiekszego terenu, z powodu
malo zauwazalnego podzialu etnicznego, gdzie na przestrzeni dziejéw na-
stepowatl bliski, a nawet wspélny rozwdj spoteczenstw. Przykladem takiego
typu zbiorowosci, sa spoleczenistwa stowianskie.

Inaczej kwestie pogranicza przedstawil G. Babinski, ktéry wyodrebnit
trzy typy pogranicza. Pierwszy typ pogranicza ,(..) to pogranicze miedzy
podobnymi, tj. podobnie uksztaltowanymi catosciami, takie jak pogranicze
miedzy narodowo-panstwowymi kulturami znajdujacymi sie na podobnym
poziomie rozwoju - niezaleznie od tego, jak nieprecyzyjnie to brzmi. Jako
przyklad takiego pogranicza mozna tu podac pogranicze niemiecko-francus-
kie. Po obu stronach tego pogranicza istnialy organizmy panstwowe (choc
historycznie sie to zmienialo) i wyraznie uksztaltowane odrebne kultury,
a poza tym wplyw obu centréw, cho¢ historycznie zmienny, mniej wiecej sie
rownowazyl. Do tego typu zaliczam takze pogranicze polsko-niemieckie,
cho¢ w tym wypadku owa symetrycznosé oddziatywan byta chyba mniej-
sza” (Babinski 1994 s. 9).

Drugi typ odpowiada wedlug cytowanego autora sytuacji ,kreséw”, gdzie
wystepuje stycznosé¢ miedzy jasno okreslona, dominujaca instytucja poli-
tyczno-kulturowa, a najczesciej mniej zorganizowanymi, a przez to stabszy-
mi zbiorowo$ciami etnicznymi.

Najczesciej ,kresy” sa utozsamiane - wedlug M. Barwinskiego — w pol-
skiej literaturze wylacznie z poludniowo-wschodnimi kraricami I i IT Rzeczy-
pospolitej. Jednak pojecie to mozna zastosowaé do licznych obszaréw
pograniczy na wszystkich kontynentach, pelniacych w dziejach podobng
funkcje jak polskie ,kresy”. Okresla ono obszar polozony poza pierwotnym
terytorium panstwa, przytaczone najczesciej na drodze podboju, sukcesji lub
unii personalnej, wielokulturowy, o bardzo zloZonych stosunkach etnicz-
nych, politycznych, spolecznych” (Barwiniski 2004 s. 8). W zwigzku z tym
kresy zazwyczaj oddzielaja okreslone regiony lub zbiorowosci, czy wrecz
izoluja.

Trzeci typ pogranicza to sytuacja bez wyraznego osrodka dominujacego
(Babiniski 1994 s. 10). Sa to okolicznosci, w ktérych wystepuje naturalna
koegzystencja wielu zbiorowosci w podstawowych sferach ludzkiego zZycia.
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Nastepuje wymiana kultury i tworzenie organizacji o znamionach lokal-

nosci.

Szerokie, a zarazem bardzo kompleksowe ujecie tego terminu zaprezen-
towal Andrzej Sadowski, ktéry wyréznia trzy aspekty pogranicza (Sadowski
1992 s. 5-7):

1. Przestrzenny - w tym ujeciu jest to obszar badz terytorium, ktéry
znajduje sie przy granicy lub daleko od centrum. Na terytorium zachodzi
okreslony zazwyczaj specyficzny typ wspétzycia dwéch lub wiecej grup
etniczno - kulturowych.

2. Spofeczno-kulturowy - pogranicze w tym aspekcie jest umiejscowione
w tej przestrzeni jako stycznos¢ spoteczno-kulturowa miedzy dwoma lub
wiecej narodami lub grupami etnicznymi. Jest miejscem ,kontaktu
spolteczno-kulturowego zaczyna sie¢ tam, gdzie pojawiaja sie nosiciele
(przedstawiciele) kultury sasiedniej, a konczy sie tam, gdzie wystepuja
ostatni nosiciele (przedstawiciele) naszej kultury” (Sadowski 1995 s. 43).

3. Osobowosciowo-kulturowy - w tym ujeciu pogranicze jest miejscem
ksztaltowania sie nowego czlowieka i jego kultury. Sadze, ze w tym
aspekcie istotng role stanowi tozsamosc¢ spoleczna zwiazana z przeni-
kaniem réznych kultur. W wyniku interakcji zachodzacych miedzy
mieszkaricami danego regionu nastepuje wzajemne oddzialywanie,
wzajemna wymiana elementéw kultury symbolicznej, w wyniku ktérej
ksztaltuje sie¢ nowa tozsamosé - tozsamo$¢é pogranicza. Przykladem
takich spotecznosci sa Slazacy, Mazurzy, Poleszucy czy Podlasiacy, wszy-
scy ci, u ktérych istnieje wyrazna swiadomos¢ spotecznej odrebnosci.

Przedstawione dotychczas socjologiczne konstrukty pogranicza, zazwy-
czaj sa poglebiane o analizy dotyczace tej problematyki w perspektywie
dziedzin pokrewnych. Jednym z takich jest kontekst historyczno-polityczny.
Historycy ukazuja problem pogranicza wkomponowany w dzieje paristw,
narodéw czy regionéw. Opisuja procesy tworzenia sie, zanikania i prze-
ksztalcania organizméw polityczno-narodowych w okreslonym wymiarze
dziejowym. Przeszios¢ ma bezposredni zwiazek ze wspédlczesnoscia, bo-
wiem kazdy cztowiek ksztaltuje swoja osobowos$é w oparciu o otaczajaca
rzeczywistos¢, ktérej poznawanie jest podstawowym celem socjalizacii.
W procesach socjalizacyjnych cztowiek nieodlacznie spotyka sie z przekaza-
mi, w ktérych zawarte sq tresci zwiazane z najblizsza rodzina, znajomymi,
wspdéimieszkanicami, ktérzy w przesztosci tworzyli okreslong rzeczywistosé
spoleczng. Pamieé o przeszlosci obszaru jest stale internalizowana w swia-
domosci kolejnych pokolen, ktéra rzutuje na dzisiejszy wizerunek stosun-
kéw spotecznych.

Nie bez znaczenia na formacje historyczng mialy procesy wytyczania,
badZ zmiany granic politycznych. Niekiedy delimitacja granicy politycznej,
rozdzielajacy jednolity pod wzgledem etniczno-kulturowym obszar, prowa-
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dzila do zwigkszania sie réznic spoleczno-ekonomicznych oraz kulturowych

pomiedzy rozdzielonymi spolecznosciami i powstania obszaru pogranicza.

Z drugiej strony, likwidacja dlugoletniej granicy nie powoduje zaniku sfery

specyficznego pogranicza wyksztalconego przez te granice. Réznice ekono-

miczne, mentalne i kulturowe, spowodowane istnieniem granicy, zwtaszcza
rozdzielajace obszary wyraznie réznicujace sie pod wzgledem gospodarczo-
spolecznym, z reguly utrzymuja jeszcze diugo po jej likwidacji (Barwinski

2004 s. 8).

Pogranicze w wymiarze kulturowym rozumiane, jako sytuacja wspoél-
istnienia réznych kultur, a w naukach o kulturze rozpatrywane jest jako
kontakt, zderzenie lub konflikt (Uliasz 1997 s. 10). W srodowisku wielo-
kulturowym jednostek, wzajemne kontakty powoduja przeptyw elementéw
kultury wystepujacej na danym obszarze. Przenikanie i mieszanie si¢ kultur
czyni z pogranicza obszar przejsciowy, rodzaj pomostu miedzy wzajemnymi
warto$ciami kultury. W takiej perspektywie kultura stanowi kategorie zew-
netrzng tzw. zewnatrzkulturowa (Bukowska-Floreniska 1994 s. 165).

Druga kategoria bedzie przeciwny sposéb jej lokalizacji, a wtasciwie
bezposredniego jej tworzenia i uczestniczenia. W takiej sytuacji mozemy
moéwic¢ o kategorii wewnatrzkulturowej. Zazwyczaj wystepuje w obrebie
spotecznosci lokalnych, ktére tworza dana zbiorowosé pogranicza. W tym
sensie pogranicze stanowi samoistng wspolnote kulturowa, ktéra cechuje
okreslony porzadek normatywny i aksjologiczny.

Z bezposredniego ujecia, czy koncepcji pogranicza tworzy sie okreslona
kultura. Pogranicze w takim ujeciu nadaje sens i ogromna wartos¢, na
obszarach gdzie wystepuja rézne sposoby interpretacji §wiata, odczuwania
i reagowania na zastane zjawiska, oraz kreuje si¢ styl i sposéb tworzenia
nowej sytuacji spotecznej. Obecnos¢ kultury pogranicza samo w sobie nie
jest jeszcze pelnia wartosci. Staje sie wéwczas, gdy jednostka uzmystowi
sobie odrebnos¢ otaczajacej rzeczywistosci i zechce jq przyjac, celem wzbo-
gacenia pierwiastkow kulturowych, ktére funkcjonuja obok siebie. Nic tak
czlowieka nie rozwija, jak poznanie innych doswiadczeri i pogladéw na
zasadzie pelnej swobody i szacunku dla innosci.

Przyjmujac analityczne zestawienie istotowych elementéw pogranicza w
zakresie kultury, mozemy wyodrebni¢ kilka zagadnien, ktére w zasadniczy
spos6b charakteryzuja okreslona rzeczywistosé (Uliasz 1997 s. 15):

1. W warunkach pogranicza waznos¢ zostaje nadana kategorii ,innosci”,
poniewaz to inna kultura odstania pelnie i gltebie innych kultur, w tym
wlasnej. Jest to jedyny sposéb zobaczenia siebie, swojej kultury w
zwierciadle innych pogladéw i znaczen. Obcowanie z inna badZ innymi
kulturami daje mozliwosci praktycznej nauki tolerancji.

2. Pogranicze ukazuje polifonicznosé i wieloglosowosé spotecznosci. Jest to
rodzaj dialogu, ktéry realizuje sie w ciaglym odnoszeniu sie do siebie.
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3. Bycie w kulturze pogranicza to trwanie na krawedziach rzeczywistosci
kulturowej, ktéra inspiruje do aktywnosci celem poznawania i obcowa-
nia w dynamicznym systemie zmian. Jest to wychodzenie z jednolitosci
ku wielosci w systemie réwnorzednych podmiotéw i zasad.

4. Czlowiek skazany jest na ciagle wybory i ciagte wartosciowanie. Taki
charakter zycia odkrywa prawde o czlowieku o jego ideach czy war-
tosciach. Jest to ciagle wystawianie cztowieka na prébe.

5. Opowiedzenie si¢ za zlozonoscig pogranicza, to zgoda na wspélistnienie
réznych sadéw wartosciujacych, ktéra pogtebia wrazliwosé na odmienny
spos6b bycia i zycia.

Najczesciej poruszanym aspektem opisu pogranicza staja sie problemy
narodowosciowe, czyli strefa kontaktu dwu lub wiecej zbiorowosci etnicz-
nych. Na obraz kazdego pogranicza narodowosciowego bezposredni wplyw
maja aspekty historyczne, spoteczne, polityczne czy kulturowe, natomiast
nie kazde pogranicze jest pograniczem narodowosciowym. Prowadzenie
analiz i badan terenowych w zakresie pograniczy narodowosciowych jest
sprawg dosy¢ zlozona, poniewaz procesy integracyjne i asymilacyjne stale
zamazuja roznice etniczne. Zacieranie owych réznic zachodzi w swiado-
mosci jednostek, czesto wsréd mieszkancéw tego samego miasta czy wsi.
Stad, ze granice narodowosciowe przebiegaja w Swiadomosci jednostek
i brak jest jasno okreslonych zakreséw, to taka sytuacja czesto prowadzi do
tworzenia sie konfliktéw i wzajemnych antagonizméw.

G. Babinski opisujac problematyke narodowa uwaza, ze ,wspélczesne
pogranicza, a moze juz tylko granice kultur narodowych maja czesto wy-
tacznie subiektywny i symboliczny charakter, gdyz czgsto nie ma tam nawet
roznic jezykowych (...) Oznacza to, ze zdecydowanie mniejszego znaczenia
w tak zdefiniowanych obszarach pogranicza nabiera przestrzen fizyczna,
ktéra przeciez jest podstawowym konstytutywnym czynnikiem tradycyjnie
pojmowanych pogranicz. Pogranicze staje sie bardziej przestrzenia kulturo-
wa, wprost symboliczna niz fizyczna” (Babinski 1994 s. 20). Wedlug tego
stanowiska pogranicze nie utozsamiane jest tylko jako terytorium, lecz jako
pewna sytuacje w jakiej znalazl sie czlowiek badZz grupa spoleczna. Jest
bardziej przestrzenia kulturowo-symboliczna niz fizyczna. Pogranicze jest
wiec nie linig dzielaca badZ odgraniczajaca jakas czesé od wiekszej calosci,
lecz sfera przejsciowa miedzy dwoma lub wigcej narodami.

Problematyka badawcza pogranicza

W chwili obecnej literatura socjologiczna jest bogata iloscia publikacji
dotyczacych problematyki pogranicza. W ostatnim czasie wykreowaly sie
osrodki akademickie, ktére analizujg problemy pogranicza organizujac
konferencje, sympozja, czy systematycznie prowadzac badania naukowe.
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Mozemy wymieni¢ nastepujace miasta, w ktérych ogniskuje sie praca nad
poznaniem specyfiki pogranicza w Polsce, sq to: Bialystok, Zielona Gora,
Szczecin, Rzeszéw, Katowice.

Majac na uwadze ogromng dynamike wzrostu zainteresowania sie tymi
problemami nalezy obiektywnie stwierdzic, ze do dnia dzisiejszego brakuje
dokladnie wypracowanej i przemyslanej metodologii badan. W praktyce
dzieje sie tak, ze okreslony badacz przystepujac do badan, stosuje na wlasny
sposéb dobér metod i technik badawczych oraz prowadzi analizy wokét
problematyki przez siebie wybranej i okreslonej. Brak scisle okreslonego
warsztatu badan i sprecyzowanej problematyki, doprowadza do sytuacii,
w ktérej mamy ogromne rozbieznosci w tematyce badan, a nasilenie trud-
nosci nastepuje podczas interpretacji wynikéw badan. Stad trudno wymagac
od badaczy, aby przedstawili okreslone teorie funkcjonujace w obrebie
pogranicza i skorelowali je z prowadzonymi badaniami. Zazwyczaj podczas
wyjasniania probleméw, badacz stosuje takie teorie, ktére sa mu bliskie
z racji specjalizacji naukowej ktéra prezentuje i na ich podstawie stara sie
rozstrzygnac postawione przez siebie hipotezy badawcze.

W procesie tworzenia sie nowej subdyscypliny socjologicznej, jaka mimo
wykazanych trudnosci staje sie socjologia pogranicza (Leszkowicz-Baczyn-
ski 2001 s. 11), bardzo cenne stajg si¢ wysiltki porzadkujace metodologie
badan pogranicza.

Interesujaca propozycje rozwigzania tej kwestii przedstawita E. Nowicka.
Wedlug zalozen tej autorki, wazne staje sie rozréznienie pogranicza na
zewnetrzne i wewnetrzne. Mozliwe jest ich opisywanie w aspekcie tery-
torialnym(geograficznym, przestrzennym) i w aspekcie psychologicznym.
,W aspekcie terytorialnym - jak podaje autorka - pogranicze zewnetrzne
jest to mniej lub bardziej, wyodrebniajacy sie obszar, terytorium, na ktérym
dokonuje si¢ zetkniecie sie, i zazwyczaj takze przemieszanie sig, kultur
i ludzi. Oznacza to réwnolegle istnienie pogranicza kulturowego, spolecz-
nego. Zgodnie z ta koncepcja, po jednej stronie pogranicza jest wzglednie
,czysty” kulturowo obszar, a po drugiej inne, podobnie ,czyste” terytorium.
To zewnetrzne, terytorialne - pozaswiadomosciowe - wzgledy decyduja
o0 istnieniu tego rodzaju pogranicza (...). Elementy tak rozumianego pogra-
nicza kulturowego odkrywa sie wszedzie tam, gdzie wystepujg nawet drob-
ne enklawy kulturowe, wyznaniowe czy etniczne” (Nowicka 1998 s. 13).

Natomiast w aspekcie psychologicznym istotq staje sie relacja jednostki
wobec kultur czy grup etnicznych. Stad pogranicze zewnetrzne w perspek-
tywie psychologicznej mozna okresli¢ poprzez analize sytuacji ludzi, ktérzy
nie sa osobiscie uwiklani w kontakt kultur i odmiennych grup etnicznych
czy religijnych. Pogranicze wewnetrzne w aspekcie psychologicznym wy-
stepuje w doswiadczeniach oséb, ktére w zyciu codziennym stykac sie
muszg z osobami odmiennych proweniencji narodowych, maja w rodzinie
osoby nalezace do réznych porzadkéw etnicznych, wspéimatzonkéw i po-
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winowatych innej grupy etnicznej, dzieci o dyskusyjnej przynaleznosci
etnicznej lub dzieci z mieszanych etnicznie zwiazkéw (Nowicka 1998 s. 14).

Majac na uwadze aspekt terytorialny i psychologiczny wspomniana
autorka proponuje za podstawowe kryterium badawcze spoleczenistw na po-
graniczu przyjac kryterium swojskosci i obcosci. Swojskos¢ i obcosé to nie
tylko kryteria analityczne, ale przede wszystkim realne kryteria porzadko-
wania rzeczywistosci. Badajac wiec intensywnos¢ poczucia swojskosci
i obcosci danej zbiorowosci wobec innej grupy, wnika sie¢ w kluczowy
problem zycia spotecznego. Swojskosé i obcosé - wedlug E. Nowickiej - sg
bez watpienia kategoriami porzadkowania swiata wzajemnie sprzezonymi:
o jakiejs grupie mozna myslec jako o obcej wtedy i tylko wtedy, gdy jakas
inna grupe uwaza sie za swoja. Wydaje sie, ze im silniejszy istnieje zwigzek
z jakas grupa jako wlasng, tym bardziej zdecydowanie odczuwa sig¢ obcos¢
wobec innych grup tego samego rzedu (Nowicka 1998 s. 15).

W podobnym, antropologicznym wymiarze ukazana jest problematyka
badan przez V. Krawczyk-Wasilewska. Wspomniana autorka wyréznia trzy
kryteria: geograficzne, genetyczne i kulturowe, uwypuklajac przy tym pro-
blematyke mentalnosci. Mentalno$é wedlug autorki wynika z poczucia
tozsamosci, ktére warunkuje swiadome ksztaltowanie pogladéw skladaja-
cych sie na obraz wilasny (,my”). Stan mentalnosci czesto bywa odzwier-
ciedleniem harmonii z kontekstem przestrzenno-geograficznym i dysharmo-
nii czy tez kontrastu z innymi grupami etnicznymi (,oni”).

Badania zatem nad mentalnoscia powinny koncentrowac si¢ wokoét jej
naturalnych i kognitywnych granic, przy uwzglednieniu aspektu geograficz-
nego, narodowego, etnicznego, ideologiczno-politycznego, spolecznego, reli-
gijnego i estetycznego (Krawczyk-Wasilewska 1998 s. 18).

Niebagatelna prace w zakresie systematyzacji i porzadkowania zagad-
nien metodologicznych - szczegélnie w zakresie badan empirycznych -
wykonata M. Zieliriska, ktéra wyodrebnita nastepujace obszary badawcze
(Zieliriska 2003 s. 133-150):

e Codzienne zycie mieszkancéw pogranicza. W tym obszarze celowe
bedzie zasygnalizowanie koncepcji A. Sadowskiego, ktéry przedstawit
zmiany funkcji miasta wobec mieszkaricéw. W procesie przeobrazenia
miasta przygranicznego w pograniczne wspomniany badacz przedstawit
trzy etapy przejscia, ktére charakteryzuja sie swoja wyjatkowoscia
i specyficznoscia. W zakresie tego obszaru nalezy lokalizowaé badania
rodzin na pograniczu i mlodziezy zamieszkujacej pogranicze oraz ukazy-
wac problemy, takie jak: bezrobocie, przemoc czy narkomania.

o Stereotypy i kierunki ich przeobrazen. Taka tematyka bywa bardzo
czesto podejmowana przez socjologéw systematycznie prowadzacych
badania empiryczne. Niemal na kazdym Polskim pograniczu w ostatnim
dziesiecioleciu zostaly przeprowadzone badania, ktére ukazaly wyobra-
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zenie Polakéw o innych narodach i na odwrét. Tego typu badania, sg
cennym Zrédtem wiedzy o procesach zachodzacych na pograniczach.

e Tozsamosé, osobowos¢ czlowieka pogranicza. Specyfika tego obszaru
badawczego jest okreslenie lub przedstawienie cech ,czlowieka pograni-
cza”. W tym aspekcie mamy dwie skrajne postawy. Jedna z nich jest
koncepcja W. Pawluczuka okreslana jako radykalizm pogranicza. Przy-
czyng uksztaltowania sie takiej postawy jest kompensacja poczucia pery-
feryjnosci i zagrozenia tozsamosci etnicznej czy religijnej. Zupelnie
przeciwny obraz czlowieka pogranicza przedstawia J. Nikitorowicz. Jest
to czlowiek, ktéry posiada wysoki poziom tolerancji, akceptacji i zmian.
Te cechy sa ksztaltowane w oparciu o kulture pogranicza, ktéra stwarza
szanse wyboru i przystosowuje do jego podjecia.

e Mniejszosci narodowe, etniczne, religijne na pograniczach. Wyszczegdl-
niony zakres problematyki jest najczestszym obszarem dociekani socjo-
logéw. Istnieje wiele prac dotyczacych konkretnych pograniczy. Naj-
ogblniej, mozemy stwierdzié, iz pogranicze polsko-biatoruskie zostato
zbadane najdokladniej i kompleksowo. Tego typu badania sa czesto
doskonalym uzupelnieniem lub wypelnieniem badan przeprowadzonych
przez centralne osrodki badajace spoleczeristwo polskie w zakresie
postaw wobec sasiadéw.

e Zjawiska patologiczne. Podstawowym tematem badan w tym obszarze
jest ukazanie funkcjonowania ,szarej strefy”. Wystepuje tutaj réznego
rodzaju przemyt towaréw i ludzi, rézne elementy przestepczosci zor-
ganizowanej, prostytucja i narkomania. Nalezy odnotowac olbrzymie
trudnosci w przeprowadzani tego typu badan. Zazwyczaj gléwnym
zrodlem danych stajq sie raporty policyjne i procesy sadowe.

Majac na uwadze syntetyczne wyartykulowanie koncepcji badawczych
w zakresie pogranicza, inspirujacym terenem badan moze stac sie potudnio-
wa czes$¢ pogranicza polsko-biatoruskiego. Podstawowym argumentem za
lokalizacjq badan na tym terytorium jest brak systematycznych analiz w tym
zakresie oraz mozliwosci poréwnawcze. Sadze, ze interesujacym przyczyn-
kiem, ktéry zmotywuje przysztych badaczy, bedzie zaprezentowanie rozu-
mienia pogranicza przez mlodziez polska i biatoruska. Przedstawie ten pro-
blem w formie rangowej z uwzglednieniem obu badanych grup.
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Tab. 1. Uktad rangowy okreslen terminu ,pogranicze” przez mlodziez
polska (%)

Ranga Wyszczegélnienie %
1 Cos, co jest pomiedzy 33
2 Bariera oddzielajaca, np. dwie rzeczy 20
3 Cos, co znajduje sie na poboczu 17
4 Teren znajdujacy sie blisko granicy 14
5 Nie wiem 10
6 Miejscowosci lezace przy granicy 5
7 Teren odlegly ok. 30 km od granicy 2

Tab. 2. Uktad rangowy okresleri terminu ,pogranicze” przez mtodziez
biatoruska (%)

Ranga Wyszczegolnienie %
1 Terytorium wzdluz granicy 42
2 Granica miedzy kulturami 17
3 Strefa, ktéra znajduje si¢ na granicy 15
4 Wspdlnota kulturowa dwéch krajow 13
5 Teren odlegly 10-50 km od granicy 8
6 Skrzyzowanie kultur, tradyc;ji i religii
7 Terytorium podlegajace szczegdlnej kontroli | 1

Oba zestawienia pod wzgledem tresci sa dosyc¢ jednoznaczne i jedno-
stronne. Dominuja okreslenia pogranicza gléwnie, jako terytorium badz
przestrzeni miedzy granicami. Rozumienie terminu przez mlodziez bialo-
ruska jest szersze, poniewaz uwzglednia rézne aspekty kultury, a wlasciwie
jej réznorodnosé i wielosé. Skojarzenia respondentéw obu grup na temat
pogranicza sa pozytywne i pozbawione emocji. Nie spotkatem - analizujac
material badawczy - jakichkolwiek pejoratywnych okreslen.

Ze swobodnych wypowiedzi dotyczacych wyjasnienia tego terminu wy-
nika, Ze pojecie to jest rzadko uzywane, a znaczenie stabo rozumiane. Do
braku jakiejkolwiek wiedzy na temat pogranicza przyznaje sie ok. 10 % ba-
danej mtodziezy polskiej. Nalezy réwniez podkreslic, iz ok. 30 % mlodziezy
polskiej i ok. 15% mlodziezy biatoruskiej nie potrafito ustosunkowac sie
do tak postawionego pytania, co §wiadczy z jednej strony o braku zaintere-
sowania si¢ tymi zagadnieniami oraz ubytkach edukacyjnych mlodziezy
w tym zakresie.

Mam nadzieje, ze niniejszy artykul chociaz w minimalnym stopniu
wzbogaci swiadomos¢ czlonkéw obu spoleczenstw wobec pogranicza i po-
budzi do glebszych refleksji na ten temat. Postuluje prowadzenie dalszych
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badan skoncentrowanych wokét problemu zwigzanego ze zmianami zacho-
dzacymi w spoleczeristwach bezposrednio ze soba sasiadujacych. Problemy
pogranicza, sa niezwykle wazne i istotne w aspekcie zmian i przeksztalcen
ustrojowych, jakie od kilkunastu lat zachodza w Polsce i Bialorusi. Owa per-
spektywa pozwoli nie tylko uzyska¢ wiedze na temat postaw obu spo-
teczenstw wobec przemian zachodzacych w konkretnym panstwie, lecz
dzieki wspdlnemu zestawieniu wynikéw badan, bedzie mozliwe okreslenie
ogblnych tendencji zmian zachodzacych w poréwnywalnych spoteczen-
stwach.

Streszczenie

Podstawa do napisania tego artykulu byla che¢ przedstawienia pogra-
nicza, jako problemu badawczego, ktdry inspiruje badaczy z réznych dzie-
dzin nauk spotecznych. Autorowi zalezalo na przedstawieniu tego problemu
w perspektywie rozwoju wspélczesnych spoleczenstw w skali mikro
i makrospolecznej. Analiza problemu badawczego jest ukazana w kontek-
$cie tych osrodkéw socjologicznych, ktére juz od kilkunastu lat prowadzg
systematyczne badania nad specyfika polskich i europejskich pograniczy.

Teoretyczny opis tego zagadnienia jest poglebiony wynikami badan
wlasnych, ktére autor prowadzit wsréd studentéw na pograniczu polsko-
-biatoruskim. Wyniki owych dociekan dos¢ jednoznacznie ukazuja powierz-
chowne znaczenie tego terminu wsréd badanych oraz tradycyjne ujecie tego
terminu.

THE BORDERLAND AS THE SUBJECT MATTER
OF THE SOCIAL RESEARCHES

Key words: borderland, society, culture, nation, ethnicalism, ethnicity

Summary

The basis for writing this article was the desire to present the borderland
as the subject matter, which inspires different social disciplines researchers.
The author tends to show this problem in the area of the modern societies
development in the micro and macro society range. The analyse of the
subject matter is shown in the context of these sociological centres, which
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has been conducting researches on the specificity of Polish and European
borderlands since many years.

The theoretical description of this problem is broadened by the author’s

own investigation results’, which were conducted amongst the students
living on the Polish-Belorussian borderland. The results of the investigation
show unambiguously that samples perceive the borderland in the superficial
and traditional way.
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Roman Lewicki

KLOPOTY Z ,BIALA PODLASKA”, CZYLI O NIEKTORYCH
NAZWACH POLSKICH MIAST W TEKSTACH ROSYJSKICH

Stowa kluczowe: nazwy wtasne, jezyk rosyjski, toponimy, przekiad.

W poréwnaniu jezykéw zazwyczaj nie przywiazuje sie szczegélnej wagi
do kwestii odpowiedniosci miedzysystemowych odnoszacych sie do sfery
nazw wlasnych. Wymownym tego potwierdzeniem sa stowniki dwujezycz-
ne, w ktérych nazwy wilasne badZ w ogéle nie sg uwzgledniane - wzorem
stownikéw jednojezycznych, objasniajacych, badZ tez zajmuja w nich mar-
ginalne miejsce. Nie inaczej przedstawia sie sprawa w przypadku stowni-
kéw polsko-rosyjskich; nie sposéb jednak nie zauwazy¢, ze w wydanym w
roku 2005 Wielkim stowniku polsko-rosyjskim pod red. Jana Wawrzynczyka,
ktéry stanowi dzielo catkowicie nowe, nie zas skorygowang czy uzupeinio-
na wersje stownikéw dawniejszych, po raz pierwszy nazwy wiasne zaistnia-
ty jako pokazna grupa hasel. Jest to przy tym grupa wmontowana w siatke
hastowq stownika, a nie tak jak dawniej ujeta odrebnie w postaci suple-
mentu’,

Klopoty z méwieniem po rosyjsku o polskich realiach wynikaja w duzej
czesci z probleméw, jakie sprawiaja polskie nazwy wiasne, w tym nazwy
miast. Nie jest to oczywiscie specyficzna trudnosc, swoista tylko dla tej pary
jezykdéw, lecz problem natury ogdlniejszej, jednak w najwiekszym stopniu
dotykajacy takich par jezykéw, ktére postugujq sie réznymi systemami pis-
ma. Wynika z tego koniecznos¢ przekazania brzmienia nazwy obcojezycz-
nej za pomoca dostepnych srodkéw graficznych. W niniejszym tekscie po-
zwole sobie jednak pominaé¢ zagadnienie regul przekazu w jezyku rosyjskim
brzmienia obcych nazw wilasnych, tym bardziej ze poswiecono juz mu
obszerne opracowania, ujmujace w postaci tabel reguty przekazu w jezyku
rosyjskim nazw wlasnych z wielu jezykéw, nie tylko z polskiego. Nalezy tu
wymieni¢ przede wszystkim kilkakrotnie wznawiany i aktualizowany po-
radnik R.S. Gilarewskiego i B.A. Starostina Hnocmpannsie umena u nazeanus 6
pycckom mexkcme (1975, 1978, 1985), a ostatnio takze aneks w ksigzce
D.I. Jermolowicza Hmena cobcmeenmvie: meopus u npamuka MexiCbA3bIKOBOU

1 . . 2 . .

Suplement zatytulowany Nazwy geograficzne obok innych suplementéw zawieraja-cych
inne grupy nazw wlasnych znajduje sie na przyklad w wielokrotnie wznawianym
Wielkim stowniku polsko-rosyjskim D. Hessena i R. Stypuly.
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nepedayu (2005). Ogranicze sie¢ wiec do stwierdzenia, ze rekomendacje
zamieszczone we wszystkich tych wydaniach zawieraja liczne rozwigzania
dyskusyjne, a niekiedy nawet oczywiste btedy, widoczne nawet dla czytel-
nika nie zajmujacego sie¢ profesjonalnie leksykografia. Takze liczba nazw
w nich ujetych jest bardzo ograniczona.

Strona fonetyczno-graficzna nie wyczerpuje jednak problemu. Nie mniej
istotne sa kwestie gramatyczne, przede wszystkim kwestia rodzaju gra-
matycznego oraz odmiany nazw polskich, zmuszonych do funkcjonowania
w obcojezycznym kontekscie®.

Bardzo wymownym przyktadem tych klopotéw jest nazwa Biata Podlas-
ka, ktéra nawet rodzimym uzytkownikom polszczyzny sprawia trudnosci.
Moéwienie wiec o tym miescie w jezyku rosyjskim jeszcze te trudnosci po-
teguje, rodzi nieporozumienia gramatyczne, mnozy niejasnosci. Jako Zrédia
klopotéw z ta nazwa mozna wymienic:

e zlozonos¢ nazwy i zwiazane z nig kwestie: pisowni oraz odmiany
poszczegblnych czesci;
e przymiotnikowy charakter obu czlonéw.

Naturalne w tych warunkach poszukiwanie ratunku w stownikach
dwujezycznych (polsko-rosyjskich) oraz rosyjskich stownikach skupiajacych
nazwy wlasne nie zawsze okazuje sie¢ owocne, poniewaz - co zamierzam
wykazac w dalszej czesci niniejszego tekstu - zapisy stownikowe bywaja po
pierwsze niejasne (niejednoznaczne), a po drugie rozbiezne (ré6zne w réz-
nych slownikach badz niekonsekwentne w ramach tego samego stownika).

Moéwiac o Bialtej Podlaskiej po rosyjsku, stajemy zatem przed nastepuja-
cymi pytaniami:

e czy tlumaczyc pierwszy czlon, tj. przekazywac jego oczywista dla kaz-
dego Polaka wewnetrzng semantyke, czy pozostawi¢ ja w polskim
brzmieniu?

e czy pisac obie czesci rozdzielnie, jak po polsku, czy z kreska (dywizem),
jak nazwy dwuczlonowe rosyjskie?

e czy pisa¢ drugi czlon z jednym c, tj. tak jak po polsku z jednym s, czy
z dwoma, uwzgledniajac sufiksalnos¢ drugiego z nich, a rdzeniowosé
pierwszego, tj. zgodnie z regulg pisowni rosyjskiej?

e czy odmieniac kazdy z czlonéw nazwy, czy tylko ostatni lub tylko pierw-
szy i wedlug jakiej odmiany? A moze w ogdle jej nie odmieniac?

? Do tych kwestii odnosi sie méj stownik nazw wtasnych, ktérego koncepcje przed-
stawitem w artykule Polsko-rosyjski stownik nazw wlasnych - zatozenia programowe i wy-
brane materialy. [w:] Pstyga A. (red.). Slowo z perspektywy jezykoznawcy i thumacza II.
Gdarnsk 2005, s. 93-101. Slownik jest w druku w wydawnictwie UMCS.
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Koniecznosé¢ rozstrzygania podobnych watpliwosci mocno utrudnia uzy-
cie nazwy w tekscie rosyjskim, konieczne przeciez w sytuacji, gdy przed-
miotem rozmowy czy wypowiedzi pisemnej jest dane miasto, a zatem nalezy
je jednoznacznie nazwad, trudno tez uniknaé¢ dalszego uzywania jego naz-
wy. Wystepowanie takich nazw w tekstach polskich sprawia takze znaczna
trudnos¢ przy ich tlumaczeniu na jezyk rosyjski, narazajac je na btedy,
niejasnosci, nieporozumienia.

Materiatem, ktéry postuzy mi do przedstawienia tego zagadnienia, sa
wybrane nazwy polskich miast, charakteryzujace sie struktura dwucztono-
wa, tak jak tytutlowa nazwa Biata Podlaska. Nie sa to w jezyku polskim
nazwy rzadkie, rozpatrzymy tu wiec szereg przykladéw, poddamy analizie
proponowane w stownikach rosyjskie odpowiedniki tych nazw, odniesiemy
sie do poszczegblnych propozycji ich przekazu w jezyku rosyjskim. Wszyst-
kie te nazwy odznaczaja sie szczegdlnymi wlasciwosciami gramatycznymi,
powodujacymi w konfrontacji polsko-rosyjskiej problemy. Wsréd dwuczlo-
nowych nazw polskich miast mozna wyréznicé nastepujace grupy:

a) nazwy zlozone z dwodch czlonéw przymiotnikowych, tj. nazwy dwu-

przymiotnikowe;

b) nazwy zlozone z polaczenia przymiotnika z rzeczownikiem, tj. nazwy

przymiotnikowo-rzeczownikowe;

¢) nazwy zlozone z polaczenia rzeczownika z przymiotnikiem, tj. nazwy

rzeczownikowo-przymiotnikowe.

Sposéb przekazu tych nazw w tekscie rosyjskim przedstawie na podsta-
wie rekomendacji podawanych przez slowniki oraz rosyjski atlas geogra-
ficzny. Biore pod uwage dwa typy stownikéw: stowniki normatywne jezyka
rosyjskiego wydane w Rosji oraz stowniki polsko-rosyjskie wydane w Pol-
sce. Oto wykaz tych Zrédet:

®.JI. Areenko, M.B. 3apBa, Cnosapv yoaperuil 01 pabOmMHUKO8 pPAOUO
u menesudenus nox pen. J1.9. Pozenrans, Mocksa, 1984 (dalej: AZ);

@®.JI. Areenko, Pyccxoe cinogecnoe yoapenue. Cnosapb umeH cOOCMBEHHbIX,
Mocksa, 2001 (dalej: Ag);

D. Hessen, R. Stypula, Wielki stownik polsko-rosyjski, wydanie VII,
Warszawa 2004 (dalej: HS);

J. Wawrzynczyk, M. Kuratczyk, E. Matek, H. Bartwicka, Wielki stownik
polsko-rosyjski (red. nacz. J. Wawrzynczyk), Warszawa 2005 (dalej: Waw);

Manviit amnac mupa, Mocksa, 1987 (dalej: MAM).

Wszystkie te publikacje sa edycjami autorytatywnymi, powszechnie sto-

sowanymi, zatem powinny byé Zrédlami poprawnych form, rozstrzygaja-
cymi w przypadku zaistnienia watpliwosci.
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Nazwy dwuprzymiotnikowe

Jest to grupa nazw stosunkowo nieliczna; do niej wiasnie zalicza sie
tytutowa nazwa Biata Podlaska i dlatego niniejszy przeglad rozpoczyna sie
od tej grupy.

Biata Podlaska: Bsna-Tloonacka (MAM, HS); Bana-Iloonsicka, -u (AZ, Ag);
Bana-Iloonacka, neusm. (Waw).

Wszystkie Zrédta rekomenduja postaé bana-Iloonscka. Widzimy zatem,
ze w jezyku rosyjskim pierwszy czlon, mimo jego oczywistego znaczenia,
nie jest thumaczony (*Fenas), lecz przekazywany zgodnie z jego brzmieniem,
tj. fonetycznie. Przymiotnikowy charakter drugiego czlonu réwniez nie jest
widoczny. Wyraza sie to w szczegd6lnosci w pisowni przez jedno c, to znaczy
bez uwzglednienia granicy morfemowej pomiedzy rdzeniem a sufiksem -cx-.
Oba czlony taczy kreska (dywiz). Mimo tych wspélnych wlasciwosci po-
szczegblne zapisy nie sa jednak zgodne. Zapis HS jest pozbawiony jakich-
kolwiek informacji o odmianie. Zapis z uwaga -u (AZ, Ag) sugeruje odmiane
tylko drugiego czlonu, cho¢ pewnosci nie ma. Nalezaloby z tego wnosié,
ze drugi czlon odmienialby sie rzeczownikowo tj.: Bana-Iloonsacku,... ¢ Bsna-
Hoonscke, a zatem tak, jak wielu Polakéw odmienia ja blednie po polsku:
Biatej Podlaski,... w Biatej Podlasce. Z kolei Waw podaje, ze nazwa ta jest
nieodmienna. Obie informacje sa wzajemnie sprzeczne. Wydaje sie, ze
wobec watpliwosci rodzacych sie przy prébie uzycia nazwy w przypadkach
zaleznych rozwigzanie proponowane przez Waw jest wygodniejsze i zrecz-
niejsze, jednak wydaje sig, ze dla jasnosci sktadniowej nalezaloby zalecac
dodawanie odmieniajacego si¢ bez trudu wyrazu eopoo: eopoda bana-
Iloonsacka,... 8 copode Bana-Iloonsacka.

Sucha Beskidzka: Cyxa-Beckuoska (MAM); w pozostatych Zrédiach brak.

Widzimy, ze schemat przekazu tej nazwy w jezyku rosyjskim jest taki
sam, jak w przypadku poprzednio analizowanej nazwy Biata Podlaska. Nie-
stety poza atlasem na prézno szukac tej nazwy w slownikach, a szkoda, bo
jej przekaz w jezyku rosyjskim nie jest jak widac tatwy.

Nazwy przymiotnikowo-rzeczownikowe

To grupa liczna, wlaczajaca gtéwnie nazwy z pierwszym znaczacym czlo-
nem Nowy / Nowa. Rozpatrzymy tu tylko niektére sposréd nich.

Nowy Sacz: Hosuvi-Conu (MAM, HS, Waw); Hogwi-Conu, -a (AZ, Ag).

Nowy Targ: Hosvi-Tape (MAM, HS); Hoswi-Tape, -a (AZ, Ag), w Waw brak.

O odmianie obu nazw nie odnajdziemy w stownikach polsko-rosyjskich
nic. W stownikach rosyjskich powtarza sie zapis sugerujacy odmiane tylko
drugiego cztonu, a zatem mielibySmy odmiane: Hosvi-Conua,... 6 Hoswi-Conue
i analogicznie w przypadku Nowego Targu: Hosvi-Tapea,... ¢ Hosvi-Tapee.
Widzimy, ze podobnie jak w przypadku Biafej Podlaskiej mimo oczywistego
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takze dla Rosjanina znaczenia pierwszego czlonu nie jest on tlumaczony,
lecz przekazywany fonetycznie. Jednak konsekwencja takiego podejscia jest
jego nieodmiennosc, ktéra kontrastuje z odmieniajacym sie drugim, rze-
czownikowym czlonem. Kontrast ten moze sprawia¢ wrazenie niezrecz-
nego, bo wprowadzajacego wewnetrzng nieréwnoleglosé gramatyczng
w nazwie. Dlatego w obu przytoczonych (i podobnych) przypadkach stusz-
niejsze wydaje sie rozwiazanie zaproponowane przy nazwie Biafa Podlaska:
uzycie nieodmienne wraz z poprzedzajacym wyrazem eopoo: eopoda Hoevi-
Conu, ... 6 2opooe Hogvi-Conu, godzace bezproblemows odmiennos$é wyrazu
20opoo z nieodmiennoscia obu cztonéw nazwy Hogwi-Conu.

Nowa Huta: Hosa-I'yma, -b1 (AZ); Hosa-I'yma, Hoea-I'ymer (Ag); Hosa-I'yma
(HS); w MAM i w Waw brak.

Tu swiadectwa sa rzadsze, bo atlas nie podaje dokladnej mapy okolic
Krakowa, a niezwykle skadinad bogaty w nazwy wlasne Waw pomija te naz-
we. Poszczegdlne propozycje podawane przez stowniki HS, AZ i Ag réznig
sie, przy czym wlasciwie tylko ostatni z nich nie pozostawia watpliwosci co
do odmiany. Jesli znajdziemy te nazwe w stowniku, to tak czy inaczej raczej
z rekomendacjq odmiany tylko drugiego cztonu. Rodzi to takie same watpli-
wosci, jak w przypadkach opisanych poprzednio. Uznajmy wiec, ze w tym
wypadku takze celowe bedzie pozostawianie nazwy wlasnej w jej nie-
odmiennej postaci, poprzedzone jednak innym wyrazeniem: npucopoo
<Kparosa>. Wyraz npuzopoo, trudny do jednoznacznego przettumaczenia na
jezyk polski, oznacza bowiem miejscowo$¢ polozong w bezposredniej blis-
kosci duzego miasta, Scisle z nia zwigzana.

Nowa Sél: Hosa-Cyne (MAM, Waw); w ZA, w Ag i w HS brak.

Zduifiska Wola: 30ynvcra-Bons (MAM, AZ, Ag, HS, Waw).

W obu powyzszych jednostkach zwraca uwage brak w stownikach jakiej-
kolwiek informacji o odmianie, co wydaje sie wyrazna wada tych zapiséw.
Czlony nie sa ttumaczone, co widac¢ szczegélnie wyraznie w przypadku naz-
wy Nowa S6l, lecz przekazywane fonetycznie.

Zielona Gora: 3eaéna-I'ypa (MAM, HS, Waw); 3eréna-I'ypa, -vt (Ag); 3eréna
Iypa, -v1 (3enénasn INvpa) (AZ).

Jelenia Géra: Enens-I'ypa (MAM, Ag, HS, Waw); Enens-I'ypa, -vt (AZ).

Oba powyzsze przypadki sa w jezyku polskim analogiczne. Oczekiwanie,
ze analogicznie beda takze wygladaé ich rosyjskie odpowiedniki, jednak
okazuje sie zawodne. Ponadto w kazdym z tych obu przypadkéw rekomen-
dacje sa bardzo rozbiezne. Przy nazwie Zielona Gora jeden ze stownikéw
rosyjskich dopuszcza nawet wariant z przettumaczonym pierwszym (przy-
miotnikowym) czlonem nazwy. Niestety wigkszos¢ zZrédet w obu rozpatry-
wanych tu przypadkach nie podaje odmiany nazw rosyjskich, ani tez nie
okresdla ich jako nieodmienne.

Tarnowskie Gory: Tapnoscke-I'ypor (MAM); Tapnoecke-I'ypwl, neckn. (ZA);
Tapnoscke-I'ypwi, cp. (Waw); w Ag i w HS brak.

- 103 -



Waw okresla przy tej nazwie dodatkowo rodzaj gramatyczny nazwy,
i jest to rodzaj... nijaki. Doprawdy trudno dopatrze¢ sie¢ przyczyny takiego
zaklasyfikowania: oczywiscie rodzaj tej nazwy jest meski, zgodnie z zasadg
okreslania rodzaju rzeczownikéw nieodmiennych wedlug rodzaju rzeczow-
nika semantycznie nadrzednego (hiponimu): jest nim wyraz 2opoo, bedacy
rodzaju meskiego.

Nazwy rzeczownikowo-przymiotnikowe

Bielsko-Biala: benvcrko-Bsana (MAM); Benvcko-bsina, - (AZ, Ag); Benvcko-
Bana neusm. m. (Waw, HS).

Tu stwierdzamy sprzeczne rekomendacje: wedlug stownikéw rosyjskich
nazwa jest odmienna, wedlug polskich - nieodmienna. Przypadek wydaje
sie do rozstrzygniecia podobnie jak Biafa Podlaska. Dodatkowo stowniki
polskie podaja informacje o rodzaju meskim nazwy, co wydaje si¢ istotne
przy prébach polaczenia jej z przymiotnikiem, np. secs Benvcro-bsna; prak-
tycznie jednak znacznie naturalniej wyglada i tu uzycie wyrazu copod: secw
20poo benvcko-bsina, a w razie koniecznosci odmiany - odmienianie tego
wlasgnie, dodanego czltonu: copoda beavcko-Fsna, ... 0 copode Benvcko-Bana.

Piotrkow Trybunalski: I1émpkys-Tpvibynanecku (MAM); IIémprys-Tpwioy-
Hanvcku, Heckn. (ZA, Ag, Waw); ITémprys-Tpubynanscrku (HS).

HS adaptuje brzmienie drugiego czlonu do fonetyki rosyjskiej, zastepujac
twarde polaczenie [try] miekkim [mpu], pozostale Zrédla zachowujg wy-
mowe polska. Dodajmy jeszcze jedna uwage: o tym miescie (jak zreszty
o wszystkich innych z tej grupy) mozna méwic¢ potocznie Piotrkéw, co od-
notowuje tylko jeden stownik - Ag, podajac jednak rozlacznie dwa hasta, co
sugeruje, ze chodzi o dwa rézne miasta. Lepsze byloby uwzglednienie obu
zapis6w jako wariantéw, z zaznaczeniem potocznosci drugiego.

Tomaszow Mazowiecki: Tomawye-Maszoseyxu (MAM, HS); Tomawys-
Maszoseyku, neckn. (ZA, Ag, Waw).

Tomaszow Lubelski: Tomawys-Jliobenvcku (MAM); Tomauwys-JTiobenscxu,
Heckn. [63] (ZA); w Ag, HS i Waw brak.

Oba przypadki sg analogiczne, ale drugi rzadziej uwzgledniany, a szkoda:
autorzy nie uwzglednili trudnosci w przekazaniu polskiego derywatu od
nazwy miasta Lublin. Zaproponowany przez atlas i ZA zapis przekazuje
fonetycznie nazwe polska, co prowadzi do naruszenia tozsamosci morfo-
logicznej, zrywajac zwiazek miedzy Lublin a lubelski (por. ros. Jliobnun —
nobnunckuit); to samo obserwujemy w nazwie Stargard Szczecinski:

Stargard Szczecifiski: Cmapeapo-Leyunvcku (MAM, HS); Cmapeapo-
Lleyunvcku, neckn. (ZA, Ag, Waw).

Uzycie miekkiego znaku w zgodnie podawanej przez wszystkie Zrédla
formie zapisu wskazuje na preferowanie bliskosci fonetycznej kosztem
tozsamosci morfologicznej, ignoruje on bowiem wieZz miedzy ta nazwa
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a nazwg Szczecin: rosyjska postac tej ostatniej I]eyun nie daje podstaw do
uzycia miekkiego znaku, poniewaz przymiotnik od niej zgodnie z regutami
stowotwoérstwa rosyjskiego powinien miecé postac weyuncruii.

Ruda Slagska: Pyoa-Cnéncka (MAM, HS, Waw), Pyoa-Cnéucka, -u (ZA),
w Ag brak.

Ostrowiec Swietokrzyski.' Ocmposey-Ceenmoxwuncky  (MAM, Waw);
Ocmposey-Ceenmoxuuncku, Heckn. (ZA); w Ag i HS brak.

W obu przypadkach na podstawie Waw nie mozna dowiedzieé sie
niczego o odmiennosci badZ nieodmiennosci tych nazw. Przy ttumaczeniu
konsekwencjgq moze by¢ przeniesienie charakterystyk z jezyka polskiego, co
w Swietle danych ZA bedzie bledne. ZA podaje takze wariant potoczny
Ocmposey, nie precyzujac jednak odmiany.

Gorzow Wielkopolski: ['ooicys-Benvkononvcku (MAM),; T'oocys-Benvko-
nonvcku, Hecki. (ZA, Waw); T'ooicys Benvkononvcku (Ag).

Niespodziankgq jest pojawienie sie w Ag zapisu bez kreski (bez dywizu),
co pozostaje w niezgodzie z zapisami w tym samym stowniku pozostatych,
analogicznych przeciez przypadkéw nazw, opisanych powyzej.

Przeglad rosyjskojezycznych wariantéw rozpatrywanej tu grupy nazw
miast pozwala na kilka wnioskéw. Widzimy, Ze rosyjskie odpowiedniki
polskich nazw dwuczlonowych nigdy nie zachowuja polskiej odmiany przy-
miotnikowej. Pisane sg z kreska (z dywizem), tak samo jak dwuczlonowe
badz tréjcztonowe nazwy rosyjskie (por. np. Ilepeciasnv-3anecckuii, Pocmos-
na-Hony). Kwestia odmiennosci tych nazw pozostaje jednak nierozstrzyg-
nieta, co uwidacznia si¢ w rywalizacji dwéch pogladéw: o nieodmiennosci
i o odmiennosci tylko drugiego czlonu (co w zasadzie nie dotyczy nazw
rzeczownikowo-przymiotnikowych), w znacznych rozbieznosciach reko-
mendacji oraz w licznych przypadkach unikania informacji o odmianie.
Wydaje sie, ze we wszystkich nazwach tego typu mozna rekomendowac ich
odmienianie za pomoca dodawania wyrazu eopoo.

Przedstawiony tu przeglad, jak mozna przypuszczaé, nie tylko pokazuje
rzeczywiste klopoty z nazwami polskich miast, ktére znajdg sie w tekstach
napisanych czy wygtaszanych w jezyku rosyjskim, lecz takze ujawnia nie-
zadowalajacy stan zrddel, ktére moglyby, a nawet powinny stuzyc jako
pomoc w rozwiazywaniu tych ktopotéw. Spelnianie tej funkcji jest jednak w
wielu, wlasciwie nieomal we wszystkich zanalizowanych tu przypadkach
watpliwe. Stwierdza si¢ rozbieznosci w rekomendacjach zamieszczonych
poszczegblnych zZrédlach, majgqce niekiedy charakter sprzecznosci, przy
czym zdarza sie ze rozbieznosci te wystepujg wewnatrz jednego i tego
samego slownika. Ponadto szereg zapiséw zastosowanych w stownikach
zamiast rozwiewac watpliwosci mnozy je, zamiast odpowiadac na pytania
powoduje powstawanie nowych.
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Streszczenie

Przedmiotem artykulu sa trudnosci w formowaniu i uzywaniu rosyjskich
odpowiednikéw nazw polskich miast o strukturze dwuczlonowej. Nazwy
takie, w polskiej nomenklaturze toponimicznej czeste (Biata Podlaska, Go-
rzow Wielkopolski, Nowy Sqcz itp.), sprawiaja znaczne trudnosci w ttuma-
czeniach tekstow o Polsce na jezyk rosyjski oraz w redagowaniu wypowie-
dzi w tym jezyku. Dokonany w artykule przeglad odpowiednikéw pozwala
na sformutowanie regut ich tworzenia: dominacje zapisu fonetycznego nad
przekazem cech morfologicznych oraz pisownie z dywizem, ale nie likwi-
duje trudnosci wystepujacych przy ich uzyciu w tekstach. Analiza od-
powiednikéw podawanych w stownikach jednojezycznych i dwujezycznych
wykazuje wady zapiséw leksykograficznych: rozbieznosé¢ rekomendacii,
niekonsekwencje w zapisach, niejasnos¢ w charakterystyce gramatycznej,
gléwnie dotyczacq sposobu odmiany nazw.

»BIALA PODLASKA” IN TRANSLATION - PROBLEMS IN RENDERING
THE NAMES OF SOME POLISH CITIES IN RUSSIAN TEXTS

Key words: proper names, the Russian language, toponymes, translation.

Summary

The aim of the article is to present the problems in rendering and finding
Russian counterparts for some two-part names of Polish cities. Such names
as Biata Podlaska, Gorzéw Wielkopolski or Nowy Sacz, which are common
in the Polish typonymic terminology, cause much trouble both in translating
texts about Poland into Russian and editing of the like publications in this
language. The survey of such counterparts enclosed in the article helps to
acquire the rules of their formation. Phonetic entries prevail over the ones
rendering morphological features and hyphened spelling, which does not
eliminate all the problems of their usage in texts. Likewise, the analysis of
city name counterparts enclosed in mono and bilingual dictionaries also
points to the discrepancies in the lexicographical usage of two-part city
names: inconsistent recommendation, varied forms accepted in publica-
tions, and a lack of clarity in grammatical description related mostly to the
inconsistent flexion of the names.
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Marzena Dziotak, Katarzyna Cyran

WIZERUNEK BIBLIOTEKI PANSTWOWE] WYZSZEJ SZKOLY
ZAWODOWE] W BIALE] PODLASKIE] NA PODSTAWIE
BADAN PRZEPROWADZONYCH WSROD STUDENTOW

Stowa kluczowe: bibliotekarstwo, biblioteka, badania, jako$¢ ustug

Wstep

Biblioteka PWSZ im. Papieza Jana Pawta II w Bialej Podlaskiej istnieje od
2001 r. i jest podstawa systemu biblioteczno-informacyjnego uczelni, spel-
niajaca zadania naukowe, dydaktyczne i uslugowe. W ciagu niespelna
szesciu lat dziatalno$ci zgromadzita ponad 11 tys. woluminéw, prenumeruje
85 tytuléw czasopism, posiada pokazny zbiér materialéw audiowizualnych.
Dzigki dos¢ dobrze rozwinietej infrastrukturze informatycznej oferuje
mozliwo$é korzystania z szeregu nowoczesnych technik wyszukiwania
i przetwarzania informacji, poprzez dostep do katalogéw komputerowych,
baz danych i sieci Internet. Sukcesywnie z roku na rok rosnie oferowana
przez biblioteke gama ustug i liczba jej uzytkownikéw. Czytelnicy maja
mozliwosé skanowania, kserowania, zapisywania wynikéw poszukiwan na
nosnikach elektronicznych oraz ich drukowania.

Celem biblioteki jako organizacji non-profit jest zapewnienie uzytkow-
nikowi jak najlepszej jakosci ustug, zaspokojenie jego obecnych i przyszlych
potrzeb oraz wymagan stawianych systemowi biblioteczno-informacyjnemu.
Wysilki te majg prowadzi¢ do sukcesu, jakim jest pozytywny wizerunek
biblioteki w opinii otoczenia.

Bibliotekarze wypracowuja w studentach nawyk korzystania ze zbioréw
i informacji, co w przyszlosci utatwi¢ ma samodzielno$é procesu uczenia
i wyposazy¢ ich w metody i narzedzia samoedukacji.

W celu zbadania jakosci swiadczonych ustug w opinii uzytkownikéw
biblioteki i zebrania informac;ji jak biblioteka jest postrzegana, przeprowa-
dzono ankiete.

Badania te sg pierwszymi badaniami przeprowadzonymi na grupie uzyt-
kownikéw biblioteki PWSZ w Bialej Podlaskiej. Wreczanie ankiet rozpocze-
to w lutym 2007 roku, a etap gromadzenia materialu badawczego zakon-
czono w marcu tego roku. Rozdano 100 ankiet. Dystrybucja formularzy
odbywala si¢ w czytelni, wéwczas badani uzupelniali je na miejscu oraz
poprzez sekretariaty poszczegdlnych instytutéw, aby zebraé opinie wsrdd
nauczycieli akademickich.
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Wypelnione ankiety zlozylo 100 oséb, w tym 40 pracownikéw i 60
studentéw. Ankieta obejmowata 18 pytai majacych zbadac te kluczowe
obszary funkcjonowania biblioteki, poprzez ktére postrzegaja i oceniaja jq
czytelnicy:

1. organizacja przestrzenna i godziny otwarcia biblioteki,

2. organizacja zbioréw i warsztatu informacyjnego oraz wielkos¢ i zakres
tresciowy zbiorow,

3. jakosé i kultura obstugi czytelnika.

Pytanie 18 bylo pytaniem otwartym i umozliwialo wyrazenie dodatko-
wych opinii. Pytania pozwalaly na zaznaczenie wiekszej ilosci odpowiedzi
opisujacych stan rzeczy, z tego wzgledu ilosci typowan nie stanowig sumy
ankiet zlozonych przez czytelnikow.

Szczegotowa analiza pytan

W pytaniu pierwszym respondenci wskazywali, jak czesto bywajq
w bibliotece, uzyskano 99 odpowiedzi, wsrdéd ktérych 77 % ankietowanych
odpowiedziato, ze odwiedza czesto biblioteke, natomiast 22 % - rzadko.

Ryec. 1. Czestotliwosé odwiedzin w Bibliotece

-\
N—

Biblioteka jest gtéwnym skladnikiem systemu biblioteczno-informacyj-
nego funkcjonujacego na kazdej uczelni, stanowi podstawe jej zaplecza
naukowego i dydaktycznego oraz jest integralna i nierozerwalna czescig
uczelni.

Odpowiedzi respondentéw potwierdzaja, iz nalezy do chetnie odwiedza-
nych miejsc zar6wno przez studentéw (87%), jak i pracownikéw (63%).
Najchetniej, bo az 96 % ankietowanych odwiedza biblioteke w dni powszed-
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nie, tylko 4 % w weekendy. Uzytkownicy przychodza najczesciej w go-
dzinach od 12.00 do 16.00 - 62 % ankietowanych, w godzinach 7.30 - 12.00
- 20 %, a od 16.00 do 19.00 - 18 %.

Na pytanie, ktére mialo na celu uzyskanie informacji, czy godziny pracy
biblioteki sa na tyle elastyczne, ze ulatwiaja wszystkim chetnym w pelni
skorzysta¢ z oferowanych ustug uzyskano 93 % odpowiedzi pozytywnych,
tylko 7 % respondentéw wskazalo, Ze nie odpowiadaja im godziny otwarcia.
Wtasciwy rozklad czasu pracy, dostepnosé biblioteki dla uzytkownikéw
przez 61 godz. w tygodniu, co daje srednio 10 godz. dziennie, potwierdza
wysoki procent pozytywnych odpowiedzi.

Pytanie drugie i trzecie dotyczyto warunkéw lokalowych.

W pytaniu drugim respondenci oceniali warunki przestrzenne. Uzyska-
no 97 odpowiedzi. Wedlug 26 % wskazan w bibliotece jest ciasno i brakuje
miejsca do cichej pracy. 62 % respondentéw stwierdzito, ze jest przestronnie
i wygodnie, 12 % nie mialo zdania na ten temat. Natomiast w pytaniu trze-
cim oceniana byla liczba miejsc w czytelni, uzyskano 98 odpowiedzi,
z czego 56 % ankietowanych stwierdzilo, ze jest wystarczajaca, 44 % - nie-
wystarczajaca. Ponad polowa ankietowanych pozytywnie ocenia warunki
lokalowe, podobnie rozkladaly sie odpowiedzi wsréd studentéw i pracowni-
kéw. Niepokojacy jest jednak fakt, iz 44 % respondentéw uwaza liczbe
miejsc za niewystarczajaca. Wysoki procent wskazuje réwniez na matlo
komfortowe warunki do cichej pracy.

Pytanie czwarte miato na celu uzyskanie informacji, czy zakres tresciowy
ksiegozbioru faktycznie zaspokaja potrzeby czytelnikéw. Tylko 16 % ankie-
towanych odpowiedzialo - tak, az 53 % uznato, ksiegozbiér jako zbiér tylko
czesciowo spetniajacy ich oczekiwania, 29 % udzielilo odpowiedzi negatyw-
nej, 2 % nie miato zdania na ten temat.

Ryc. 2 Czy zakres tresciowy ksiggozbioru zaspokaja potrzeby
respondentow ?

2%

16%

@ Tak

m Cze$ciowo

O Nie

O Nie mam zdania
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Ponizsze wykresy ilustruja wyrazne podobieristwo w ocenie zakresu
tresciowego ksiggozbioru. Rozklad opinii wsréd studentéw i pracownikéw
jest bardzo zblizony. Wséréd pracownikéw przewaza jednak liczba tych,
ktérzy uwazaja, zakres tematyczny zbioréw za zupelnie niezaspokajajacy
ich potrzeb.

Ryc.3 Cz zakres tresciowy ksiegozbioru zaspokaja potrzeby
studentéow ?

2%

15%

@ 1.Tak

m 2. Czegsciowo

0 3. Nie

0O 4. Nie mam zdania

60%

Ryc.4 Czy zakres tresciowy ksiegozbioru zaspokaja potrzeby
pracownikow ?

3%

37% @ 1. Tak
m 2. Czesciowo
O 3. Nie

O 4. Nie mam zdania
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W pytaniu széstym czytelnicy oceniali dostep do potrzebnych tekstow.
16 % og6tu respondentéw udzielito odpowiedzi pozytywnej, az 83 %, wska-
zywato na brak dostatecznej liczby egzemplarzy do wypozyczenia, 1% res-
pondentéw nie udzielito odpowiedzi.

Wsrod studentéw i pracownikéw naukowo-dydaktycznych zauwaza sie
wysoka zgodnosc¢ opinii.

liczby egzemplarzy do
wypozyczenia

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

wypozyczenia
Wystarczajacy

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Zaskakujacy jest fakt, ze az 80 % pracownikéw ocenilto, iz brakuje
egzemplarzy do wypozyczenia, a 42 % ze zakres tresciowy tylko czesciowo
zaspokaja ich potrzeby. Dlaczego zaskakujacy? Poniewaz inicjatywa za-
mawiania publikacji do biblioteki i ksztaltowanie zakresu tresciowego lezy
po stronie wykladowcéw. To nauczyciele akademiccy przedstawiajg za-
potrzebowania na okreslone tytuly i na odpowiednig ilos¢ egzemplarzy.
Zdajemy sobie sprawe z duzego stopnia sformalizowania procedury za-
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kupéw, jednak majac na uwadze dobro uzytkownikéw i rozwdéj biblioteki,
nalezy zwr6cic¢ sie z prosba do tej grupy pracownikéw, o wiegksze zmo-
bilizowanie i aktywnos$é w tej kwestii. Zadna bowiem biblioteka nie moze
dobrze spelnia¢ swoich funkcji, bez odpowiednio zgromadzonego ksiggo-
zbioru. Polityka gromadzenia zbioréw powinna uwzglednia¢ i odzwier-
ciedla¢ potrzeby czytelnikéw, powinna koncentrowac sie na materialach
niezbednych do realizacji programéw studiéw, zZrédlach zawartych w syla-
busach, materialach odpowiednich dla studentéw o réznych zdolnosciach
do nauki. W zbiorach musza znalezé sie réwniez publikacje rozwijajace
indywidualne zainteresowania naukowe, czy wreszcie pomocne przy pisa-
niu prac dyplomowych, a czesto wykraczajace poza podstawowy kanon za-
gadnien wykladanych na studiach. Zapotrzebowania powinny uwzgledniac
liczbe studentéw, by zapewnic¢ im materialy zaréwno do wypozyczenia, jak
i korzystania na miejscu.

Wyniki ankiety ujawnity, ze ksiegozbiér w niewystarczajacym stopniu
zaspokaja potrzeby czytelnikéw. Nalezaloby zatem usprawni¢ proces za-
kupéw i doposazy¢ biblioteke w brakujace pozycje. Zasadne staje sie réw-
niez rozwazenie mozliwosci uruchomienia systemu dezyderat, w ktérych
czytelnicy mogliby skladac zapotrzebowania na interesujace ich publikacje.

Stopien wykorzystania poszczegdlnych rodzajéw zasob6éw bibliotecz-
nych ujawnito pytanie siédme. Uzyskano 154 odpowiedzi, zawierajace po
kilka wskazan na rézne rodzaje zbioréw. 92 odpowiedzi wskazywaly na
ksiazki, jako najczesciej wykorzystywane Zrédlo, 31 - czasopisma, 27 -
Internet, 4 — zbiory audiowizualne.

Wykres ilustrujacy odpowiedzi do pytania si6ddmego, wyraznie pokazuje,
ze tradycyjne, drukowane materiaty nadal ciesza sie najwigkszym powodze-
niem, sq najchetniej wykorzystywane i najbardziej ,przyjazne” dla czytelni-
kéw.
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Otwarcie nowych sciezek poszukiwan potrzebnych informacji, poprzez
rozbudowe warsztatu informacyjnego o nowe technologie, takie jak katalog
komputerowy udostepniany on-line, bibliografie zagadnieniowa dostepng
w sieci, bazy danych na plytach CD tworzone w bibliotece, zostalo przez
czytelnikow dostrzezone i pozytywnie odebrane. Ujawnily to odpowiedzi na
piate pytanie ankiety, w ktérym respondenci odpowiadali czy korzystajq
z baz dostepnych w bibliotece. 74 % ankietowanych odpowiedzialo pozy-
tywnie, 15 % negatywnie, 10 % nie wiedzialo, ze sa dostepne. Dos¢ wysoki
procent wskazujacych na brak wiedzy o dostepnosci baz, nasuwa przy-
puszczenie, iz informacja o nich zawarta na stronie internetowej biblioteki
jest niewystarczajaca i nalezy zwiekszyé przestrzen informacyjna ich
dotyczaca.

Odpowiadajac na pytanie dziewiate 80 % ankietowanych uznalo uloze-
nie zbioréw w bibliotece za przejrzyste i fatwe w korzystaniu, tylko 8 %
stwierdzilo, ze jest skomplikowane i wymaga pomocy bibliotekarza, 12 %
nie mialo zdania na ten temat. Te pozytywne wyniki potwierdzaja, ze po-
dzial tematyczny zbioréw na pétkach o wolnym dostepie byt bardzo dobrym
rozwiazaniem.

Pytanie dziesiate dotyczylo liczby miejsc przy komputerowych katalo-
gach bibliotecznych - uzyskano 96 odpowiedzi. Wedlug 59 % wskazan, licz-
ba stacjonarnych katalogéw komputerowych jest niewystarczajaca. Nato-
miast 41 % ankietowanych liczba katalogéw satysfakcjonuje.

Wspélczesna biblioteka powinna otwieraé¢ przed swymi uzytkownikami
wiele mozliwosci w zakresie wyszukiwania informacji, a dostep do kom-
puterowych katalogéw jest jedng z nich, niepokojaca wigkszos¢ pytanych
stwierdzila, ze liczba miejsc przy stanowiskach mogtaby by¢ wieksza.

Respondenci ocenili réwniez informacje zamieszczane przez biblioteke
na stronie WWW. 61% uznalo je za przydatne i ciekawe, 14 % za malo przej-
rzyste, 16% za zbyt malto konkretne, 9% - niezbyt czytelne. W chwili obec-
nej strona biblioteki jest przebudowana i zamieszczane na niej informacje sg
lepiej wyeksponowane poprzez dodanie wlasnego menu, bardziej przej-
rzyste i przydatne czytelnikom, niz w dniach przeprowadzania badan.

Pytania czternaste i pietnaste dotyczyly jakosci obstugi czytelnikéw przez
personel, 59 % respondentéw ocenilo obstuge jako wyczerpujaca i satys-
fakcjonujaca, 32% - jako kompetentng i przyjazna ale nie zawsze dyspozy-
cyjna, co wskazywac moze, iz szczeg6lnie w godzinach natezonego ruchu,
nie zawsze mozemy poswieci¢ czytelnikowi tyle czasu i uwagi, ile oczekuje
sie od personelu, aby wyczerpujaco udzieli¢ odpowiedzi na pytania lub
udzieli¢ instruktazu. Tylko 9 % twierdzilo, ze obstuga jest powierzchowna.

Ankietowani wypowiedzieli sie¢ réwniez na temat kultury obslugi, 53 %
respondentéw uznalo, zZe jest kulturalna i uprzejma, 26% - zyczliwa i przy-
jacielska dla czytelnikéw, 20% - uzaleznilo to od osoby dyzurujacej, 1% oce-
nito negatywnie. 91% pozytywnych opinii dotyczacych pytania czternastego
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i 79% w pytaniu pietnastym daje powody do zadowolenia i napawa rado-
$cia, ze praca personelu postrzegana jest tak dobrze przez czytelnikow.
Nalezy jednak dazy¢ do tego, aby liczba usatysfakcjonowanych byla jeszcze
wieksza. W codziennej pracy systematycznie staramy si¢ tworzy¢ w biblio-
tece taki wzorzec komunikacji z czytelnikiem, aby zasady korzystania z jej
ustug byly jednoznaczne, przejrzyste i konsekwentnie przestrzegane, a rela-
cje cechowalo wzajemne poszanowanie praw i obowiazkéw. Zdarza sie jed-
nak, ze dzialania te sa niezwykle niewdzigcznym zadaniem. Egzekwowanie
terminowego zwrotu ksigzek lub ich prolongaty, prosby o zachowanie ciszy
w czytelni, o pozostawienie toreb w skrytkach, wylaczenie telefonéw czy tez
ograniczenia w kserowaniu, odbierane sa czesto z niechecia i duzym nie-
zadowoleniem, co zakléca relacje w obszarze komunikacji bibliotekarz-
czytelnik. Staramy sie jednak konsekwentnie i jasno formutowac zasady
korzystania i ciagle informujemy czytelnikéw o ich przywilejach i obowiaz-
kach. Mamy nadzieje, ze wytrwatos¢ na tym polu zostanie jednak doceniona
przez czytelnikéow i dostrzega plusy takiego postepowania, chociazby po-
przez latwiejszy dostep do zbioréw. Im bardziej terminowe zwroty, tym
wigksza rotacja poszukiwanych tytuléw, a tym samym wigksza liczba oséb
mogacych z nich skorzystaé; im ciszej w czytelni, tym wigkszy komfort
pracy przy przyswajaniu wiadomosci itp.

Na pytanie co w bibliotece dla uzytkownika jest najwazniejsze uzyskano
137 wskazan, az 51% respondentéw odpowiedzialo, ze wolny dostep do
poltek, 39% wskazalo na pomoc bibliotekarzy w poszukiwaniu informacji,
21 % - na stanowisko komputerowe z dostepem do Internetu i baz danych,
14 % szybkie opracowanie nowosci, a 12 % wskazalo na kulture obstugi.

Biorac pod uwage fakt jak duzo ankietowanych (studenci 33 %, praco-
wnicy 46 %) liczy na pomoc w poszukiwaniu informacji nalezaloby roz-
wazy¢ mozliwosé utworzenia specjalnej komérki - Informacji Naukowej, do
ktérej czytelnicy zwracaliby sie z zapytaniami dotyczacymi poszukiwanej
literatury i uzyskiwali fachowa pomoc przy wyszukiwaniu, selekcji i prze-
twarzaniu informacji naukowej, np. przy tworzeniu tematycznych zesta-
wien bibliograficznych.

Pytanie osiemnaste bylo pytaniem otwartym, w ktérym mozna bylo
zglosi¢ dodatkowe uwagi i propozycje. Pracownicy zglaszali potrzebe za-
ktualizowania ksigegozbioru, zwiekszenia zakupow, poprawe klimatyzacji
w pomieszczeniu czytelni. Pojawialy sie réwniez propozycje podzielenia
czytelnikow na dwie kategorie (pracownicy i studenci), ktére nie bylyby
traktowane w sposéb jednakowy, jednak mysl nie zostala rozwinieta i nie
potrafimy sie do niej ustosunkowaé. Nie wiemy w jakim obszarze dzialan
pracownicy chcieliby by¢ traktowani w inny sposéb niz studenci, bowiem
pewne przywileje dla pracownikéw dydaktycznych wynikaja juz z samych
zapis6w w regulaminie korzystania ze zbioréw.
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Wsréd studentéw, podobnie jak wsréd pracownikéw, pojawialy sie uwa-
gi dotyczace oddzielenia komputeréw od czytelni, bo szum utrudnia prace
i skupienie uwagi, ale z drugiej strony proszono o zwiekszenie liczby stano-
wisk z dostepem do Internetu. Postulowano o powigkszenie ksiggozbioru
np. ,chciatabym, aby bylo wiecej ksiazek do wypozyczenia”, ,wiecej ksiazek
anglojezycznych”, ,wiecej podrecznikéw i lektur”.

Whnioski

Przeprowadzenie ankiety wsréd uzytkownikéw pozwolilo zaciesnié
wiezi pomiedzy nimi i personelem bibliotecznym, zostal nawigzany dialog,
ktéry uswiadomit czytelnikom, ze to oni sg gléwnym podmiotem wysitkéw
i naktadu pracy kadry bibliotecznej.

Wyniki przeprowadzonej ankiety pozwalajg na sformulowanie kilku
wnioskéw:

o dotychczasowa dzialalnosé biblioteki, godziny otwarcia, ustawienie
ksiegozbioru podrecznego w czytelni, warsztat informacyjny - ocenio-
ne zostaly pozytywnie,

o warunki lokalowe réwniez zyskaly dos¢ wysoki procent pozytywnych
wskazan, ale wraz ze wzrostem liczby uzytkownikéw, rosnie liczba
tych, ktérzy uwazaja, ze powierzchnia udostepniania jest niewystar-
czajaca i w czytelni jest ciasno. Fakt ten z kolei wiaze sie ze skromna
liczbg stanowisk komputerowych, ktérych zwigkszenie, mimo postula-
téw czytelnik6w, w obecnych warunkach jest niemozliwe,

e olbrzymia liczba respondentéw uwaza, ze ksiegozbidér zgromadzony
w bibliotece jest bardzo skromny i nie zaspokaja ich potrzeb i to
wlagnie jest jeden z najbardziej palacych probleméw, dosyé mocno
akcentowanych w ankiecie,

o dobrze oceniono prace personelu bibliotecznego, co jest zjawiskiem
bardzo budujacym, mobilizujacym do jeszcze wiekszych staran o wy-
soka jakosc ustug,

o przyszlymi badaniami, ktére planujemy wigczyc do stalego harmono-
gramu prac, nalezy objac¢ studentéw studiéw niestacjonarnych, gdyz
nie uzyskano zadnych danych od tej grupy uzytkownikéw, a pozwo-
litoby to okresli¢ i poznac ich potrzeby.

Ankieta ujawnita jak wiele jest jeszcze obszaréw dziatan biblioteki wy-
magajacych wzmozonych wysitkéw, majacych na celu usprawnienie funk-
cjonowania systemu biblioteczno-informacyjnego uczelni. Wzrost jakosci
ustug i kompetencji czytelniczych, ksztalconych w codziennych kontaktach
bibliotekarza z czytelnikiem, generuje wzrost oczekiwan wobec systemu
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i personelu, a dziatania bibliotekarzy majq w jak najwiekszym stopniu ocze-
kiwania te zaspakajac.

Pozytywne opinie bardzo raduja, jednak nie brakuje kwestii wymagaja-
cych wytezonych dzialan w najblizszym okresie, aby sprosta¢ oczekiwa-
niom czytelnikéw. Na plan pierwszy wysuwa si¢ koniecznos¢ rozbudowy
biblioteki o nowe potrzebne dzialy, jak na przyklad Informacja Naukowa,
stworzenie odrebnej od czytelni pracowni komputerowej i zwiekszenie
liczby stanowisk z dostepem do Internetu oraz katalogéw bibliotecznych.
Kolejnym najwazniejszym i priorytetowym celem jest rozwiniecie dziatan
w zakresie gromadzenia ksiggozbioru zaré6wno w sensie ilosciowym, jak
i tematycznym, aby w pelni zaspakajac¢ wszystkie, zar6wno te rzeczywiste,
jak i potencjalne czytelnicze potrzeby. Satysfakcja uzytkownika i swiado-
mos¢ zaspokojenia jego wymagan jest bowiem zyskiem bibliotekarzy i kaz-
dej biblioteki jako instytucji o charakterze non-profit.

Streszczenie

Nadrzednym celem dziatalnosci wspétczesnych bibliotek jest dazenie do
optymalnego zaspokojenie rzeczywistych i potencjalnych potrzeb uzytkow-
nikéw. To wlasnie czytelnik stanowi o§ wszelkich proceséw bibliotecznych
od gromadzenia i opracowania poprzez przechowywanie, udostepnianie
i dziatalnos$¢ informacyjna. Zadowolenie czytelnika, satysfakcjonujace spel-
nienie jego oczekiwan stawianych systemowi biblioteczno-informacyjnemu
jest warunkiem utrwalania dobrej opinii o bibliotece i ksztaltowania jej
pozytywnego wizerunku.

W celu poznania opinii uzytkownikéw Biblioteki PWSZ im. Papieza
Jana Pawla II w Bialej Podlaskiej przeprowadzono badania ankietowe,
wyniki ktérych przedstawia ponizszy raport, omawiajacy te obszary dziatal-
nosci biblioteki, ktére w gléwnej mierze ksztaltuja o niej opinie: warunki
lokalowe, dostep do ksiegozbioru i informacji, organizacje zbioréw i war-
sztatu informacyjnego.
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THE IMAGE OF THE LIBRARY OF THE POPE JOHN PAUL II STATE
HIGHER VOCATIONAL SCHOOL IN BIALA PODLASKA ON THE BASIS
OF THE RESULTS OF THE QUESTIONNAIRE SURVEY

Key words: librarianship, library, research, service quality

Summary

Satisfying real and potential needs of library members is a top priority of
contemporary libraries. It is a user who is the centre of all library activities
ranging from collecting and processing new materials to storing books,
making them available to readers and providing information services.
Library patron’s satisfaction, when the expectations towards the library-
information system are met, is a key factor in reinforcing a good reputation
of the institution and creating its positive image.

In order to get acquainted with the opinion of the library users of the
State Higher Vocational School Library in Biata Podlaska, a questionnaire
survey has been carried out. Its results are outlined in the following report
which focuses on the library features, such as library space, access to library
holdings and information database, the organization of book collections and
information resources, which help to mould the readers’ opinion about the
institution.
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Anna Jakubowicz

INSTYTUCJA OTOCZENIA BIZNESU
JAKO SZANSA LOKALNEGO ROZWOJU

Stowa kluczowe: instytucja, uktad instytucjonalny, sieci instytucji.

Wstep

Instytucje lokalne z jednej strony daza do integracji i likwidacji barier
lokalnych, a z drugiej do odrebnosci etniczno-kulturowych. Przyczyniaja sie
do zwigkszania roli spotecznosci lokalnych i ich samorzadnosci. Sieci insty-
tucji wspoéldzialaja ze sobg dla dobra lokalnej spolecznosci. Czy mozna
zbudowadé uniwersalny model sieci instytucji lokalnych? Jaka jest przydat-
nos¢ sieci lokalnych instytucji? Do jakich wzoréw sieci instytucji mozna sie
odwotaé? Od jakosci instytucji i sieci instytucji lokalnych zalezy rozwdj
lokalny? Jednym z warunkéw przyspieszajacych rozwdj lokalny jest stwo-
rzenie sieci instytucji, sprzyjajacych poprawie konkurencyjnosci regionu.

Cel

Celem pracy jest przedstawienie zarysu sieci instytucji lokalnych na
przykladzie miasta — Biala Podlaska. W niniejszej pracy istotne wydaje sie
wskazanie zaleznosci miedzy instytucjami lokalnymi, a takze ukazanie ich
cel6w dzialania (ekonomiczne, spoteczne).

Instytucje

Terminy lokalny pochodzi od laciniskiego localis oznaczajacego konkret-
ne miejsce czy tez usytuowanie w szerszej przestrzeni. Lokalny, zatem, to
tyle co miejscowy, umiejscowiony lub przypisany do miejsca. Lokalizm
okresla typ tadu spolecznego, polegajacy na koncentracji zycia spotecznego
i gospodarczego w spotecznosciach lokalnych, a takze prymat w stosunku
do uktadu spotecznego, ktéry jest wytwarzany przez te spotecznosci.

Emil Durkheim, socjolog, rozumie pod pojeciem instytucji zespét dziatan
oraz idei, ktére jednostki zastaja jako co$, co juz istnieje w danej spolecz-
nosci. Durkheim uwazal, iz czlowiek uczy sie wszystkiego od swojej grupy,
przyjmuje rozwigzania od otoczenia, dostosowuje sie do najblizszego spole-
czenstwa. W swoich pracach koncentrowat sie na problemach swiadomosci
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zbiorowej i jej oddzialtywaniach na jednostke. Wzorcows instytucja byla dla
niego religia (rozumiana jako integracje spoleczenstwa i regulowanie zacho-
wan jednostki), jako Zrédto i wzoér wszelkich instytucji.

Dla neoinstytucjonalisty, Douglasa North’a instytucje to otoczenie, w kto-
rym z jednej strony poruszaja sie zbiorowi aktorzy - organizacje, a z drugiej
strony same instytucje poruszaja sie w tym otoczeniu. W takim otoczeniu
instytucje i organizacje podlegaja wzajemnemu oddziatywaniu. Jak twierdzi
North, instytucje pelnia role zmniejszania niepewnosci za pomoca stabilnej
struktury instytucjonalnej, w ktdrej zakorzenione sa relacje miedzyludzkie
(North 1990 s. 6). Jak stwierdza North instytucje tworza zasady, czy reguly
gry, organizacje sq w nich graczami. Taka relacje nazywa rules and players
(North 1990 s. 4). Gdyby nie byt takich norm, kazdorazowo musielibysmy
negocjowac¢ umowy, co nie sprzyja wzrostowi gospodarczemu.

Offe zauwaza, ze instytucje maja charakter tréjstronny; s to dwustronne
relacje miedzy partnerami i trzecia strona to wyobrazenie co moze ich
spotkac¢ w konkretnej sytuacji i jej nastepstwa.

Friedrich Hayek twierdzi, iz instytucje to wynik interakcji zachodzacych
pomiedzy ludZmi.

Jak podaje Hryniewicz instytucje to kulturowo utrwalone metody realiza-
cji ram dla zachowan zbiorowych w sferze gospodarczej, politycznej i w zy-
ciu codziennym (Hryniewicz 2004 s. 15).

Morawski w Zmianie instytucjonalnej postuguje sie nastepujaca definicja
instytucji, iz sq to reguly w polityce, gospodarce i spoleczeristwie (Morawski
1998 s. 1211 22).

Grzegorz Kolodko okresla instytucje rynkowe jako reguly gry ekonomicz-
nej, w ich sktad wchodza prawo i organizacje. Zauwaza on, iz podczas bu-
dowy instytucji istotny jest watek kulturowy (Kotodko 2004 s. 42-43).

Jak podaje Gaciarz instytucja to okreslenie czegos, co spelnia acznie
kilka kryteriow, do ktérych naleza: powtarzalnosé, rutynowosé, powszech-
no$é, oczywisto$é. Ludzie w instytucji postepuja wedtug okreslonego sche-
matu, automatycznie. Instytucja pojawia si¢ zawsze tam, gdzie pewne typy
ludzi wykonuja pewne dzialania lub czynnosci w pewnych sytuacjach
(Gaciarz 2004 s. 24).

Z kolei March i Olsen (2005 s. 75) pisza, ze mozliwe jest postrzeganie
instytucji jako polaczenie trzech systemdéw: jednostki, instytucji oraz zbioru
instytucji, ktéry mozna nazwaé srodowiskiem. Jak podajq dalej, koncepcja
instytucji to ucielesnienie oraz instrument wspdlnoty, lub porzadku demo-
kratycznego jako systemu konstytucyjnego, stanowi istotny aspekt mysli
instytucjonalnej (March, Olsen 2005 s. 158). Pod pojeciem reguf rozumieja
rutynowe dziatania, procedury, konwencje, role, strategie, formy organiza-
cyjne oraz technologie, wokoét ktérych ksztaltuje sie dziatalnosé polityczna.
Pojeciem tym obejmujemy réwniez przekonania, paradygmaty, kodeksy,
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kulture i wiedze, ktdére otaczaja, wspieraja, uzupelniajg lub kwestionuja te
role i rutynowe dziatania. Dzialania rutynowe sa niezalezne od indywidual-
nych aktoréw, ktérzy je wykonuja, i moga przetrwaé znaczne fluktuacje
jednostek (March, Olsen 2005 s. 33). March i Olsen przedstawiajq instytucjo-
nalny model, ktéry jasno okresla zakres odpowiedzialnosci kazdego szcze-
bla wtadzy, przyznaje kompetencje niezbedne do realizowania delegowa-
nych zadan, ustala i narzuca kodeks postepowania lezacy u podstaw zasada
administrowania miastem oraz zacheca przedstawicieli sektora prywatnego
i obywateli do udzialu w rozwoju i zarzadzaniu.

March i Olsen przedstawiaja szes¢ podstawowych perspektyw (pro-
ces6w) dziatania instytucji i zachodzacych w nich zmian: zmienno$¢ i dobér
naturalny, rozwiazywanie problemdéw, uczenie si¢ przez doswiadczenie,
konflikt, zarazenie, fluktuacje jednostek ((March, Olsen 2005 s. 76 -77).

Fernando de Psoto w ksiazce ,Inny szlak” stwierdza, ze instytucje prawa
jednoczag ludzi, zamiast dzieli¢ i dyskryminowac opisuje to na przykladzie
peruwianskiej rzeczywistosci (De Soto 1989 s. 330). Jak podaje autor
instytucje umozliwiaja pokojowa wspdlprace i rozwdj jednostek w coraz
bardziej ré6znorodnym i zlozonym spoleczenistwie. Instytucje dajg ludziom
mozno$¢ decydowania, ku jakim celom pragneliby podazac¢ i gwarantujq
takie prawa, ktére umozliwiajg im osigganie tych celéw pod warunkiem, ze
nie przynosi to szkody innym ludziom. System instytucjonalny pozwala
spontanicznie powstalej gospodarce normalnie funkcjonowad, umozliwia
wydajnym i legalnie dzialajacym przedsiebiorcom, handlowcom bezpiecz-
nie prowadzi¢ interesy, zamiast im w tym przeszkadzaé (De Soto 1989 s.
346-353).

Michael E. Porter w artykule Postawy, wartosci i przekonania a makro-
ekonomia dobrobytu przedstawia paradygmat produktywnosci, z ktérego
wynika opinia o korzysciach plynacych ze wspélpracy z dostawcami i klien-
tami oraz koniecznosci tworzenia sieci (Porter 2000 s. 70).

Rodzaje instytucji: porzadek konstytucyjny (fundamentalny zbiér praw),
tad instytucjonalny (ustalenia i porzadek) i zaplecze kulturowe (zbiér nie-
formalnych kodekséw postepowania) lub inny podzial: polityczne, ekono-
miczne, religijne, socjalne, wychowawcze (kulturalne).

Instytucje sa nosnikami informacji, stanowiq reguly ram transakcyjnych,
sa strukturg powiazanych ze soba zasad i regul. Instytucje to obiekty do
rozwigzywania probleméw i stwarzania odpowiedniego klimatu do rozwoju
gospodarczego, rozwoju MSP i naplywu inwestoré6w zagranicznych. Do
takich instytucji naleza: agencje rozwoju regionalnego, agencje dzialajace na
rzecz inicjatyw lokalnych, fundacje dzialajace na rzecz rozwoju gospodar-
czego regionéw, inkubatory, osrodki doradztwa i wspierania przedsiebior-
czosci, kluby przedsiebiorczosci, izby przemystowo-handlowe, centra wspie-
rania biznesu, stowarzyszenia handlowe.

-123 -



Przed instytucjami stoja nastepujace wyzwania: dokonywanie obiektyw-
nej oceny przeszlosci, przestrzeganie prawa, okreslenie jasnych kierunkéw
rozwoju, dostep do korzystania z funduszéw, doskonalenie zarzadzania oraz
konsekwentna realizacja programu. Trzeba dazy¢ do udoskonalania istnieja-
cych instytucji, a nie do powolywania nowych. Instytucje pojawiaja sie po
to, aby racjonalizowac koszty wymiany.

Dla potrzeb opracowania zgodnie z Northem przyjmujemy, iz instytucje
pelnia role zmniejszania niepewnosci za pomoca stabilnej struktury instytu-
cjonalnej, w ktérej zakorzenione sg relacje miedzyludzkie. Stad instytucje sq
siecig powigzan spolecznych, a zarazem kulturowych powiazan organizuja-
cych dana zbiorowos$é i decydujace o jej specyfice.

System instytucjonalny

System instytucjonalny okresla gléwne miejsca podejmowania réznego
rodzaju decyzji, jak réwniez kategorie uczestnikéw, probleméw, rozwiazan
oraz regul decyzyjnych. Instytucje reprezentuja i potwierdzajg fundamen-
talne wartosci spolecznosci lokalnej, szczegélnie zwigzane z osobisty
skutecznoscia, intencjami, interesami, wiadza i racjonalnym wyborem.

Dynamiczna wspolpraca lokalnych aktoré6w z innymi instytucjami bu-
duje sie¢ instytucjonalna, ktéra jest niezbedna do prowadzenia dialogu spo-
tecznego, czyli otwartej dyskusji o kierunkach rozwoju lokalnego.

Jak podaja autorzy badan Instytucjonalne przestanki rozwoju regional-
nego Polski ukiad instytucjonalny to zespoé! instytucji i organizacji, ktérych
celem jest sterowanie rozwojem, programowanie, inicjowanie lub kontrolo-
wanie postepéw w rozwoju wraz z wystepujacymi miedzy tymi instytucjami
powiazaniami oraz zoddzialywaniem na ich otoczenie zewnetrzne
(Hausner, Kudlacz, Szlachta 1997 s. 8). Uklad instytucjonalny jak podaje
Hausner, Kudlacz, Szlachta posiada nastepujace cechy: wielosé i rézno-
rodnosé organizacyjna, wystepowanie sieci koordynacji oraz wystepowanie
regul i praktyk chroniacych konkurencje. Taki uklad sprzyja przedsigbior-
czosci i zwigksza zdolnosé konkurencyjna.

System instytucjonalny sklada sie z witadzy i administracji publicznej,
firm, jednostek naukowych i instytucji otoczenia biznesu. System instytucjo-
nalny zapewnia analize rynku popytu i podazy, co w efekcie pozwala na
biezaco oceniac¢ takie parametry jak: jakosé, formy kierunki rozwoju.
W ramach takiego systemu dziataja instytucje systemu ksztalcenia pracow-
nikéw lokalnych instytucji.

Uktfad instytucjonalny uformowany w przekroju lokalnym to zespét
instytucji i organizacji, ktére swoje dziatanie koncentruja na rozwoju lokal-
nym, promowaniu, kontrolowaniu postepéw w rozwoju wraz z wystepu-
jacymi miedzy tymi instytucjami powigzaniami i ich oddzialywaniem na
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otoczenie zewnetrzne. Przedmiotem zainteresowania beda instytucje na-
lezace do agencji, fundacji i stowarzyszen rozwoju. Uklad instytucjonalny
jest wspierany odpowiednimi organizacjami i $wiadomoscia spolteczna
(czyli tradycjami kulturowymi i swiatopogladowymi).

Przedmiotem zainteresowanie beda instytucje takie jak: agencje, fun-
dacje i stowarzyszenia rozwoju regionalnego (lokalnego), izby gospodarcze,
szkoly wyzsze, stowarzyszenia twdrcze, organizacje spoleczne i inne.

Sieci

Sieci powstaja, gdy niezalezni aktorzy lokalni zaczynaja dostrzegaé
wzajemne zaleznosci i decyduja sie na wspétprace. Uznajac jednoczesnie,
ze wspoOlpraca stanie sie lepszym srodkiem do osiagniecia korzysci. W ten
sposéb sieci stajg sie jednym ze sposobéw realizacji celéw. Sieci latwiej
powstaje, gdy wyrazny jest podzial na aktoréw publicznych i prywatnych.
Sieci powstajg, gdy zachodzi koniecznos¢ sumowania rozdrobnionych
interes6w, co pomaga je porzadkowac.

Jak podaje Olesinski sieci to przede wszystkim relacje miedzy-
organizacyjne (wiezi) szerzej pojmowane, jako formalne i nieformalne
kanaly przesylania rzeczy, ustug, pieniedzy, idei - ksztaltujacych nie tylko
materialna rzeczywistos¢ - polaczonych dzieki nim organizacji, ale ksztal-
tujacych postawy, zachowania, wartosci, motywacje pracujacych w orga-
nizacjach ludzi i ich bliskich, tak rodziny i krewnych, jak i przyjaciot,
znajomych, sasiadéw (Olesinski 2005 s. 20).

Olesinski przyjmuje, ze rozwoj sieci miedzy organizacjami regionu
sprzyja ich rozwojowi, jednakze w poczatkowym okresie rozwoju tej sieci
nalezy polozyé nacisk na jej otwartos¢ i elastycznosé, nie przesadzajac
o pézniejszej specjalizacji (Olesiniski 2005 s. 84). Autor stwierdza, ze wraz
ze wzrostem poziomu rozwoju gospodarczego danego regionu, latwiejsze
jest ksztaltowanie sie regionalnych sieci powiazan miedzy organizacjami,
tatwiej powstaja partnerstwa firm (Olesinski 2005 s. 90). Badania prze-
prowadzone przez Olesiniskiego wykazaly, ze istnienie sieci wplywa na
generowanie synergii, co powoduje wzrost konkurencyjnosci regionu
(Olesinski 2005 s. 272).

Badacze Hausner, Kudlacz, Szlachta pod pojeciem sieci wspélpracy w
uktadzie instytucjonalnym rozumieja programowo ustalone wspétdziatania
w rozwigzywaniu lokalnych probleméw (Hausner, Kudlacz, Szlachta 1997
s. 60).

Dwight H. Perkins opisuje sieci, wiezi rodzinne i regionalne w spolecz-
nosciach chinskich, ktére wywieraja silny wplyw na relacje miedzy przed-
siebiorstwami, a takze na stosunki panujace wewnatrz firm (Perkins 2000
s. 354). Chinskie sieci powigzan opisane przez Luciana W. Pye przez pewien
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czas powodowal naplyw kapital, dal to mozliwo$é tworzenia nowych
przedsiebiorstw. Transakcje zawierane byly bez formalnych uméw, co
jednak stwarzalo problem w przypadku bankructwa przedsiewziecia (Pye
2000 s. 373).

Janet T. Landa pisze, ze sieci informacji sa zasobami kluczowymi w
pojawieniu sie¢ przedsiebiorczosci wsréd lokalnej spotecznosci. Jak twierdzi
Landa, przedsiebiorcy tworza osobiste sieci powiazan gospodarczych
bedace ochrong przed oportunizmem. Takie sieci powigzan sa utozsamiane
z granicami etnicznymi lub religijnymi. Sieci powigzan gospodarczych
mozemy traktowac jako instytucjonalne organizacje gospodarcze. Landa
uwaza, ze sg to wydajne formy organizacji gospodarczej, ktérych pojawienie
sie zostalo wymuszone przez potrzeby ochrony uméw w niestabilnych
warunkach rynkowych (Landa 1994 s. 72).

Gillian Godsell w pracy Gotowi do walki: bariery przedsiebiorczosci
w Pofudniowej Afryce opisuje sieci powiazan gospodarczych hinduskich
przedsiebiorcow prowadzone w centrum Poludniowej Afryki, ktére sag
liczne i zr6znicowane. Sieci te stanowig strukture wzajemnych zobowigzan
o réznym charakterze, powstajq miedzy ludZzmi jednej spolecznosci. Przy-
ktadem sieci jest rodzina i wiezi przyjazni budowane przez dluzszy czas.
Zaletq hinduskich sieci powigzan jest to, ze stanowia one pokazne Zrédlo
zasobow oraz ucza one wykorzystywania rozmaitych osobistych powigzan
poczatkowo w rodzinie, a potem poza obrebem hinduskiej wspélnoty
(Godsell 1994 s. 98). Przeciwstawia hinduskim sieciom sieci spolecznosci
murzynskiej, ktére to przyjmuja posta¢ kas pomocy wzajemnej, stowarzy-
szen pogrzebowych czy koscielnych, organizacji kobiecych. Przy czym nie
sa one nastawione na wspieranie drobnej przedsigbiorczosci i pomoc w
zdobywaniu kapitalu. Sieci powiazan gospodarczych wsréd Murzynéw sa
budowane w konkretnym celu, np. sieci konsumenckie.

Ashia Gupta w Hinduskiej kulturze przedsiebiorczosci: Bengal i wschod-
nie Indie stwierdza, iz sieci powigzan gospodarczych wsréd wyznawcow
Wisznu byly efektem braku etyki, ktéra sklaniataby ich do przedsigbior-
czosci (Gupta 1994 s. 131).

W zasadzie kazdy wspélczesny podmiot gospodarczy musi funkcjonowac
w otoczeniu, w ktérym moze wykorzystywa¢ wiedze innych. Jest on w
ciaglej ewolucji, w ciagtym dostosowywaniu si¢ do zmiennego otoczenia.
W ten sposéb tworzy sie nowa sie¢ przedsiebiorczosci ,wypychajaca” stare
struktury i zastepujaca stara organizacje. Siec jest sposobem organizacji
przedsiebiorstwa, ktéra pozwala firmie elastycznie reagowac i panowac nad
kompleksowoscia zdarzen bez utraty swojej oryginalnosci i bez koniecz-
nosci porzucania swoich strategicznych celéw. W takim kontekscie pojecie
,sieci” jest szeroko zwiazane z dynamiczna analiza otoczenia przedsigbior-
stwa. Chodzi o taki rodzaj wspéipracy, ktéry zwiekszy konkurencyjnosc
firm na coraz bardziej wymagajacych rynkach. W procesie tym znaczaca
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role odgrywaja instytucje publiczne i prywatne oraz organizacje pracujace
na rzecz wspierania przedsigbiorczosci. Waznymi cechami srodowiska
lokalnego sa ich struktura instytucjonalna oraz sie¢ wewnetrznych
i zewnetrznych powiazan kooperacyjnych i informacyjnych. Ich ksztalt
organizacyjny i profil wytwdrczy zaleza od kontekstu historycznego, poli-
tycznego, demograficznego i spotecznego.

Wilks i Wright podaja ,niepisanqg konstytucje”, czyli osiem zasad obowia-
zujacych w obrebie sieci: pragmatyzm dziatan zaangazowanych podmiotow,
dazenie do osiggniecia konsensusu, przestrzeganie regul sprawiedliwosci,
dzialania na rzecz wzajemnego dopasowania, dyskrecja, zaufanie, zanie-
chanie blokowania mozliwosci realizacji intereséw jednej ze stron, niepod-
wazalnos¢ uprawnien wiadz publicznych.

Sieci wedlug Bensona to takie rodzaje powigzan, ktérych przedmiotem sg
zaleznosci zwiazane z pozyskiwaniem, kontrola oraz wykorzystywaniem
zasobdéw.

Autorzy badania Instytucjonalne przestanki rozwoju regionalnego Polski
wskazujg dwa czynniki decydujace o powstawaniu sieci ukladéw instytucjo-
nalnych szeroko rozumianego otoczenia biznesowego: po pierwsze jest to
reforma administracji publicznej (poszukiwanie posrednich sposobéw
wspierania i aktywizowania lokalnej przedsiebiorczosci), a po drugie - przy-
znanie pomocy finansowej przez organizacje miedzynarodowe. Badania
przeprowadzone we wszystkich wojewdédztwach wskazujq brak w petni wy-
ksztalconych sieci wspélpracy. Do przyczyny badacze zaliczaja: zbyt krétki
okres dzialania analizowanych instytucji, brak programéw rozwoju, kon-
centrowanie sie badanych podmiotéw na dziatania doraZnych (Hausner,
Kudtacz, Szlachta 1997 s. 58-60). Autorzy wskazuja na istnienie sieci rézno-
rakich powigzan formalnych i nieformalnych, np. powigzania kadrowe,
powiazania majatkowe, powigzania nieformalne.

Do sprawnego dziatania rozwoju lokalnego przyczyniajq sie istniejace
instytucje, a w szczeg6lnosci skoordynowane sieci instytucji, ktére pozwolg
na $wiadomg i konsekwentna realizacje wczesniej nakreslonych celéw go-
spodarczych, ekonomicznych, spotecznych. Sie¢ powstaje w wyniku wdro-
zenia najlepszych rozwigzan z innych regionéw, korzysci jakie daj ,efekt
skali”, altruizmu lub idealizmu. Kluczowe dziatania podejmowane przez
sieci to wspélpraca miedzy nimi na rzecz rozwoju lokalnego. Sieé¢ przy-
gotowuje wspdlne projekty, odpowiadajace potrzebom lokalnym, zwigzane
z zatrudnieniem i konkurencyjnoscia, rozwojem lokalnym, odnowa wspél-
not lokalnych, ustugami w sektorze prywatnym i publicznym oraz dostgpem
do informacji. Sie¢ wykorzystuje w pracy nastepujace narzedzia: informacja
i wymiana wiedzy, grupy robocze, wspélne projekty, odnajdowanie wspdl-
nych projektow.

Sieci lokalne okreslamy jako uktad podsysteméw produkcyjnych i nauko-
wo-technicznych, rozwigzan instytucjonalnych oraz zaleznosci i zwigzkéw
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miedzy nimi, charakteryzujacych poziom danego miasta. Elementy takiej
sieci pozostaja pod wplywem specyficznych cech danego miasta, takich jak:
historyczne doswiadczenia, systemy wartosci czy kultura i zaufanie. Jednym
stowem zalezy od kapitatu spolecznego. Struktura sieci, jej specyfika lokal-
na, przyjete rozwigzania i mechanizmy, powiazania miedzy jego czesciami
sktadowymi, a takze interakcje z otoczeniem wplywajq na stan konkuren-
cyjnosci miasta.

Warunkiem powstania sieci instytucji lokalnych jest otwartosé na wspét-
prace zinnymi instytucjami i zaufanie uczestnikow sieci instytucji. Sieci
instytucji lokalnych rozwija sie, gdy instytucje ucza sie wzajemnie, wy-
mieniajg wiedzy i sq zdolne do powszechnej komunikacji. Efektywna siec
instytucji charakteryzuje sie: wspdlnymi wartosciami, celami i zasadami,
skuteczna komunikacja, wzajemna znajomoscia w wspdlpraca instytucji
uczestniczacych w sieci, pozytywng motywacjg do pracy i udziatem lideréw.
Sie¢ instytucji bedzie sie rozwija¢, gdy wymiana informac;ji jest przejrzysta
dla wszystkich uczestnikéw, wystepuje prawidlowa komunikacja oraz
mozliwa jest koordynacja dzialan lokalnych instytucji. Rozwijajaca sie siec
instytucji zapewnia wspéldziatanie instytucji naukowych, instytutéw ba-
dawczych, osrodkéw KSU, samorzadéw, ponadto uczestnicy sieci podnosza
swoje kompetencje i promuja siec.

Miasta sa osrodkami rozwoju. Rozwoju miast winien obejmowac co naj-
mniej cztery grupy dzialan: rozwdj infrastruktury transportowej i drogowej
obszaréw metropolitalnych, miast na prawach powiatu i innych miast,
rewitalizacja obszaréw, rozwdj infrastruktury matych miast oraz przeciw-
dzialanie narastajacym procesom dezintegracji i wykluczenia spolecznego
w miastach.

Biala Podlaska
Historia

Miasto Biala Podlaska pojawia si¢ w dokumentach w roku 1482, za
zalozyciela uchodzi Piotr Janowicz Bialy - wojewoda trocki, hetman Wiel-
kiego Ksiestwa Litewskiego. Przez dwa i pét wieku miasto (od polowy XVI
wieku) bylo pod wtadanie rodu Radziwiltéw, ktérzy przyczynili sie do
rozkwitu i rozwoju miasta. W XVII wieku miasto znane z produkcji sukna,
fajanséw i przerobki drewna. W okresie miedzywojennym powstata fabryka
Raabego, elektrownia miejska, a w latach 1923-1939 istniala Podlaska
Wytwoérnia Samolotéw (PWS). W 1975 r. Biala Podlaska zostata stolicg
wojewo6dztwa, co przyczynilo sie do dwukrotnego zwiekszenia liczby jej
mieszkanicéw w ciggu 20 lat. Po reformie administracyjnej w 1999 roku ma
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status powiatu grodzkiego i wiele uprawnien predestynujacych ja do roli
gtéwnego osrodka administracyjnego regionu.

Polozenie geograficzne

Miasto o powierzchni 49,46 km® zamieszkuje 59 tys. mieszkaricéw.
W latach 1975-1998 stolica wojewddztwa bialskopodlaskiego. Miasto
polozone w odlegtosci 120 km od Lublina i 36 km od granicy z Bialorusia.
Biala podlaska lezy na linii Berlin - Warszawa - Moskwa, przebiegu tu
droga miedzynarodowa 2. Przez miasto przebiega miedzynarodowy szlak
kolejo-wy Warszawa-Brzesc.

W poblizu miasta znajduje sie duze lotnisko. Biala Podlaska odgrywa
wazng role w kontaktach z krajami WNP. W Bialej Podlaskiej znajduje sie
konsulat Bialorusi.

Charakterystyka gospodarcza

Przemyst wiékienniczy reprezentowaty niegdys zaklady Biawena, po-
wstate w latach 1967-1970. Miasto kojarzone bylo takze z Bialskg Fabryka
Mebli i przedsiebiorstwem produkcyjno-doswiadczalnym robotéw przemy-
stowych Techma-Robot, ktére obecnie produkuje m.in. elementy naczep do
samochoddéw ciezarowych i zmienilo nazwe na AluTeam.

Ostatnio wzrasta rola Bialej Podlaskiej jako centrum handlowo-ustugo-
wego. Miasto utrzymuje kontakty handlowe z panstwami bylego ZSRR.
Organizowane sg tu Nadbuzanskie Targi Rolno-Przemystowe i Targi Pogra-
nicza Wschod-Zachod.

W 2005 r. zostal utworzona specjalna tzw. Bialska Strefa Aktywnosci
Gospodarczej - wydzielona przemystowo-handlowa dzielnica miasta.

W 2005 roku powstala Bialska Strefa Aktywnosci Gospodarczej. Siec
handlowa tworza: supermarkety ogélne: Aldik (2), Plus (2), Biedronka (3),
Champion, Kaufland, Leader Price, supermarkety budowlane: Fabryka
Whnetrz, Jysk, NOMI ,supermarkety elektroniczne: Avans, RTV Mix AGD,
Media Expert, centra handlowe: CH Epi, CH Rywal, CH Arka, CH SAS
Jaworscy.

Lokalne sieci wspétpracy

W Bialej Podlaskiej dzialaja: Lubelska Fundacja Rozwoju, Bialsko-
podlaska Izba Gospodarcza, Bialskopodlaskie Stowarzyszenie Rozwoju
Regionalnego, Lubelska Izba Rolnicza, Cech Rzemieslnikéw i Przedsie-
biorcow.
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Oddziat Lubelskiej Fundacji Rozwoju w Biatej Podlaskiej powstal w
sierpniu 2003 roku. Gléwna dziatalnoscia Agencji jest wspieranie lokalnych
przedsiebiorstw oraz o0s6b rozpoczynajacych dzialalnosé¢ gospodarcza,
a takze dzialania podejmowane na rzecz oséb bezrobotnych, tworzenie
sprzyjajacego srodowiska dla rozwoju lokalnej przedsigbiorczosci, promocja
uslug prowadzonych przez oddzial Lubelskiej Fundacji Rozwoju w Bialej
Podlaskiej, promocja powiatu bialskiego (http://www .lfr.lublin.pl).

Bialskopodlaska Izba Gospodarcza jest organizacja samorzadu gospodar-
czego powstala z inicjatywy podmiotéw gospodarczych regionu. W chwili
obecnej zarejestrowanych jest ponad 100 firm reprezentujacych rézne
dzialy gospodarki: przetwérstwo rolne, przemyst lekki, ustugi budowlane,
handel, transport, bankowosé. Gléwnym celem Izby jest podejmowanie
dzialann rozwijajacych przedsigbiorczosé, wspieranie inicjatyw gospodar-
czych swoich czlonkéw. Reprezentuje interesy podmiotéw gospodarczych,
wystepuje w ich imieniu do wiadz samorzadu terytorialnego i paiistwowych
organ6éw administracji. Do zadan Izby nalezy tworzenie warunkéw sprzy-
jajacych dzialalnosci gospodarczej. BPIG pelni funkcje opiniodawcza
w kwestiach zwiazanych ze stanem rozwoju zycia gospodarczego regionu,
polityki gospodarczej oraz nowych regulacji prawnych. BPIG gromadzi
i rozpowszechnia oferty wspélpracy z partnerami krajowymi i zagranicz-
nymi, organizuje misje gospodarcze, targi i wystawy. Zajmuje sie dzialal-
noscia szkoleniowa i promocyjna. Integruje lokalnych przedsiebiorcow,
stanowi platforme wymiany doswiadczen i informacji (http://www.bpig.
bialapodlaska.pl).

Podsumowanie

Sprawne sieci mogg zwiekszyé efektywnosé wykorzystania ograniczo-
nych zasobdw, a dzieki lepszej organizacji i zarzadzaniu oraz efektywniej-
szej kombinacji importowanej i krajowej technologii, przyspieszy¢ postep w
jej adaptacji i dyfuzji w calej gospodarce. Tworzac sieci instytucji zapew-
niamy instytucjom lokalnym dostep do informacji i doswiadczen, ktére juz
sie sprawdzily.

Sieci lokalne sa w szczegdlnosci nastawione na tworzenie nowych pod-
miotéw gospodarczych, wspieranie potencjalu malych i srednich przed-
sigbiorstw i lokalnych instytucji oraz transferu technologii.

Sie¢ lokalnych instytucji bazuje na wewnetrznym potencjale, opartym na
tworzeniu warunkéw dziatalnosci i dziatan przedsigbiorczych. Sie¢ instytu-
cji lokalnych dzialajaca w okreslonej przestrzeni spolecznej i terytorialnej
ma na celu wzbogacenie sieci powiazan i kontaktéw grupowych oraz
wzmocnienie jej nici i wypracowanie pewnosci siebie.
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Lokalne instytucje wspierane sg poprzez: dzialania marketingowe majace
na celu promocje sieci, a tym samym miasta, opracowanie strony interne-
towej sieci instytucji, logo sieci, prezentacji i materialéw promujacych siec,
obcojezyczne wersje materialéw promocyjnych, udzial przedstawicieli sieci
lokalnych instytucji w imprezach targowo-wystawienniczych, kontakty
z mediami lokalnymi, regionalnymi i krajowymi.

Sie¢ instytucji lokalnych przybiera rézna postaé, ze wzgledu na rézno-
rodnos¢ czynnikéw dzialajacych w poszczegélnych miastach. Z uwagi na
wysoki stopienn skomplikowania sieci instytucji nie mozna jednoznacznie
wskaza¢ modelu jak najbardziej efektywnego. Sieci stwarzaja mozliwosci
pozyskiwania informacji, wspélpracy, doradztwa i uzyskania korzysci
z wsp6lnych projektéow. W miare ograniczania przeszkéd oraz wzrostu
pozytywnych doswiadczen, sieci sie rozwijajg i wzrasta ich efektywnosé.
Istotny wydaje sie rozw6j wspdéldziatania instytucji nie tylko w realizacji
zadan podstawowych zadan, ale takze w innych projektach przyczynia-
jacych sie do rozwoju spoleczno-gospodarczego.

Biezace dziatania sieci instytucji przynosza nastepujace efekty: wplywajq
na stymulowanie proceséw rozwoju, koncentruja sie na wtasnych wasko
pojmowanych zadaniach przy niskiej znajomosci lokalnej sytuacji spolecz-
no-gospodarczej, zauwazalne efekty wida¢ w obszarze szkoleniowym i do-
radczym, szczegdlnie dla matych i srednich przedsigbiorstw. Sieci instytucji
wzmacniaja bezposredniq wspélprace pomiedzy lokalnymi przedsigbior-
stwami, pobudzajg przedsigbiorczosé¢ i postep technologiczny, a w efekcie
konkurencyjnosc regionu. Sieci instytucji daza do wykorzystania bliskosci
granicy, chca wykorzysta¢ wspieranie wymiany handlowej z zagranica.
W wigkszosci przypadkéw dziatania sieci sgq skierowane do sektora MSP,
ktére potrzebuja pomocy w szukaniu nowych rynkéw zbytu.

Nalezy dazy¢ do tworzenia sektorowych sieci instytucji lokalnych po-
przez zwigkszanie intensywnosci wspdlpracy miedzy danym sektorem
a jednostkami badawczymi i instytucjami wsparcia, wzmocnienie produk-
tywnosci, jakosci iinnowacyjnosci sektoréw, a takze testowanie narzedzi
i metod wspierajacych funkcjonowanie lokalnych sieci instytucji.

Streszczenie

Miasta ulegajq przemianom zaréwno spolecznym, jak i ekonomicznym.
Instytucje otoczenia biznesu stanowig jeden z warunkéw rozwoju
lokalnego. Sieci instytucji otoczenia biznesu pobudzaja przedsiebiorczosc,
co przyczynia sie¢ do poprawy warunkéw zycia ludnosci lokalnej, spadku
bezrobocia, wzrostu atrakcyjnosci inwestycji danego obszaru, powstawania
nowych przedsigbiorstw i stanowisk pracy. Sieci instytucji lokalnych
wywieraja wplyw na poziom rozwoju gospodarczego.
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Celem niniejszego opracowania jest préba zaprezentowanie sieci insty-
tucji otoczenia biznesu w Biatej Podlaskiej.

LOCAL INSTYTUTION’S CHAIN IN BIALA PODLASKA

Key words: institution, institutional arrangement, institution’s chains
(chains of institutions)

Summary

The towns undergo social changes as well as economical. The institutions
of business surroundings determinate one of the local development
conditions. The chains of institutions of business surroundings activate an
entrepreneurship, what contribute to improvement of local people live
condition, unemployment drop, increase of investments in given area, arise
new companies and job possibilities. The local institution’s chains exert an
influence on economical development level.

Intention of this study is possibility to show the institution’s chains of
business surroundings in Biala Podlaska.
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Mieczystaw Adamowicz, Agnieszka Siedlecka

STRUKTURA WYDATKOW A POZIOM ZASPOKOJENIA
POTRZEB W ODCZUCIU RESPONDENTOW
NA PRZYKELADZIE WOJEWODZTWA LUBELSKIEGO

Stowa kluczowe: gospodarstwo domowe, wydatki, potrzeba, zaspokajanie
potrzeb.

Wstep

Giéwnym celem funkcjonowania gospodarstwa domowego jest zaspoka-
janie potrzeb jego wszystkich cztonkéw. Realizacja celu moze sie odbywac
dzieki wykorzystaniu posiadanych zasobéw i inwestowaniu osigganych
dochodéw. Stopieni i sposéb zaspokajania potrzeb mozna poznac poprzez
analize wydatkéw gospodarstwa.

Jedng z metod zaspokajania potrzeb gospodarstwa domowego jest samo-
zaopatrzenie, ktére pelni istotne funkcje dla okreslenia obranej przez gospo-
darstwo strategii przystosowawczej.

Poziom i struktura wydatkéw gospodarstw domowych

Na poziom i strukture wydatkéw gospodarstw domowych wplywa wiele
czynnikéw - m. in. poziom i dynamika cen, dostepnosé towaréw i uslug na
rynku oraz wysokosé¢ dochodéw, od ktdrej zalezy poziom wydatkéw i stan-
dard zycia gospodarstwa.

Wydatki ponoszone przez gospodarstwo domowe obejmuja zakupy to-
waréw iustug konsumpcyjnych oraz kategorie ,pozostale wydatki”. Do
grupy débr i uslug konsumpcyjnych zaliczamy dobra nietrwatego uzytku
(np. zywnosc), dobra péttrwatego uzytkowania (np. odziez) i dobra trwatego
uzytku (np. lodéwka). Wszystkie te wydatki majg na celu zaspokojenie po-
trzeb wszystkich czlonkéw gospodarstwa domowego. Kategoria ,pozostate
wydatki” obejmuje m. in.: dobra przekazywane na rzecz innych gospo-
darstw domowych, zaliczki na podatek od dochodéw osobistych, podatek od
nieruchomosci, podatek od spadku i darowizn (Budzet gospodarstw domo-
wych w 2003 roku, s. 12-13).
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Poziom wydatkéw w badanej populacji

Zastosowanie takich narzedzi statystycznych, jak miary tendencji
centralnych, pozwolilo na stwierdzenie, ze srednie miesieczne wydatki
ponoszone w gospodarstwach domowych woj. lubelskim ksztaltowaty sie na
poziomie 1255 zl, przy odchyleniu standardowym 174 zl.

Wartoscia dominujaca, dzielaca zbiorowosé na dwie réwne czesci, byla
kwota 1000 zl. Oznacza to, ze polowa gospodarstw domowych wydaje
§rednio do 1000 z! miesigcznie, a druga polowa - powyzej 1000zt. Wazna
jest takze informacja, ze w 25% gospodarstw wydatki ksztaltowaly sie na
poziomie powyzej 1500 zl miesiecznie. Analizujac powyzsze dane nalezy
pamietac, ze w grupie gospodarstw prawie 1/3 ankietowanych nie udzielita
odpowiedzi na pytanie dotyczace okreslenia kwoty pienieznej. Mozna przy-
puszczad, ze przyczyna tego zjawiska byt fakt, ze wydatki w tych gospodar-
stwach znacznie przewyzszajq deklarowane, a srodki finansowe pochodza
z szarej strefy.

Rozklady wydatkéw w badanej grupie gospodarstw wskazuje, iz okolo
43% gospodarstw wydaje miesiecznie w granicach 500-1000 zl, a ponad 1/3
- w granicach 1000-2000 zt miesigcznie (Ryc. 1).

Ryec. 1. Struktura $rednich miesigcznych wydatkéw ponoszonych
w badanej grupie (w %).
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Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie wynikow badan

Czynnikiem istotnie wplywajacym na poziom wydatkéw jest poziom
wyksztalcenia glowy gospodarstwa. Zastosowanie miernika statystycznego
pozwala stwierdzi¢, ze istniejg réznice w poziomie wyksztalcenia w po-
szczegblnych grupach wydatkéw (chi-kwadrat - 44,666, poziom istotnosci
- 0,000). Zmienng warunkujacg wielkos¢ wydatkéw w gospodarstwie do-
mowym jest liczba oséb wchodzacych w jego sktad (chi-kwadrat - 43,614;
poziom istotnosci - 0,000).
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Poziom i struktura wydatkéw w duzym stopniu zaleza od wysokosci
osiaganych w gospodarstwie domowym dochodéw. W badanej grupie
gospodarstw zachodzila istotna statystycznie zaleznos¢ pomiedzy wielkoscig
srednich miesiecznych dochodéw a poziomem wydatkéw. Sila zwigzku
pomiedzy zmiennymi byta umiarkowana - chi-kwadrat - 890,876, poziom
istotnosci — 0,000; V-Kramera - 0,696.

W sytuacji réwnomiernego rozkladu wydatkéw na kazde gospodarstwo
powinna w efekcie przypadac taka sama kwota pieniezna. W przypadku
istnienia odchylen od tej zasady wystepuje zréznicowanie wydatkéw
(Kwasek 2002 s. 68).

W badanej grupie najwiekszy wspétczynnik zréznicowania decylowego
mial miejsce w przypadku gospodarstw domowych pracujacych na wilasny
rachunek (11,6). Oznacza to, ze poziom wydatkéw 10% gospodarstw naj-
wiecej wydajacych byt 11,6 razy wyzszy niz u 10% gospodarstw wydajacych
najmnie;j.

W przypadku gospodarstw rolnych mozna méwié réwniez o wysokim
stopniu zréznicowania wydatkéw. Poziom wydatkéw 10% rolnikéw naj-
wigcej wydajacych byt 7,3 razy wyzszy niz 10% rolnikéw wydajacych naj-
mniej. Pozostale grupy gospodarstw charakteryzowaly sie znacznie nizszy-
mi wspéiczynnikami zréznicowania wydatkéw. Najmniej widoczne réznice
zachodzily miedzy gospodarstwami domowymi emerytéw i rencistow.
Wspéblczynnik zréznicowania decylowego byl tam najmniejszy (3,2), co
oznacza, ze w grupie rencistéw i emerytéw poziom wydatkéw 10% gospo-
darstw najwiecej wydajacych byt 3,2 razy wyzszy niz w grupie 10% wy-
dajacych najmniej. W gospodarstwach domowych pracownikéw wielkos¢
wspdlczynnika zréznicowania decylowego wydatkéw wyniosta 4,0, podczas
gdy w gospodarstwach pracownikéw uzytkujacych gospodarstwo rolne byt
on nieznacznie wyzszy (4,4).

Tab. 1. Wspélczynnik zréznicowania decylowego wydatkéw gospodarstw
domowych (stosunek decyla IX do I)

Gospodarstwa domowe Lubelskie
Ogotem 5,0
Pracownicy 4,0
Pracownicy uzytkujacy gospodarstwo rolne 4,4
Rolnicy 7,3
Pracujacy na wiasny rachunek 11,6
Emeryci i rencisci 3,2

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badan.
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Struktura wydatkéw a poziom zaspokojenia potrzeb w odczuciu
respondentéw na przykladzie wojewddztwa lubelskiego

Sposobem na pomiar kondycji finansowej i poziomu zycia gospodarstw
domowych jest zbadanie, na ile sa one w stanie zaspokoi¢ biezace potrzeby
w ramach swoich dochodéw i wydatkéw.

Uzyskany na terenie woj. lubelskiego material empiryczny pozwolit na
przeprowadzenie analizy z uwzglednieniem poziomu zaspokojenia potrzeb
w szesciu grupach: artykuléw spozywczych, srodkéw czystosci i artykuléw
higienicznych, odziezy i obuwia, kultury i rozrywki, potrzeb edukacyjnych.
Na przedstawionym wykresie zostaly takze uwzglednione potrzeby mieszka-
niowe zwigzane z wyposazeniem w meble, sprzet RTV i AGD itp.

Analizujac wykres 2 zaobserwowacd mozna, ze co dziesiate gospodarstwo
domowe nie zaspokajalo w pelni potrzeb Zywnosciowych. Co drugie gospo-
darstwo bylo w stanie wystarczajaco je zaspokoi¢ poprzez zakup najtan-
szych produktéw. Co trzecie gospodarstwo ocenilo poziom zaspokojenia
potrzeb w tej kategorii na poziomie dobrym. Udziat gospodarstw, w ktérych
oszczedne gospodarowanie srodkami finansowymi pozwolilo na zaspokaja-
nie potrzeb zywnosciowych na wysokim poziomie, byt niewielki (3,6%).
W badanej grupie mato ktére gospodarstwo domowe zaspokajato potrzeby
zywnosciowe w pelni.

Ryc. 2. Stopien zaspokojenia potrzeb w wybrane artykulty w badane;j
populacji woj. lubelskiego

70

O spozy wcze
60 pozy

50 @ higiena

40+ 0O odziez

% udziat

304 O wy posazenie

20
@ kultura

@ edukacja

1- na niewystarczajacym poziomie.

2 - w spos6b wystarczajacy dzigki zakupom najtanszych produktéw.

3 - na dobrym poziomie.

4 - na wysokim poziome dzigki oszczgdnemu wydatkowaniu pienigdzy.

5 - na bardzo wysokim poziomie, nawet bez wczesniejszych oszczednosci.

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badan.

Poziom zaspokojenia potrzeb w zakresie srodkéw czystosci oraz arty-
kuléw higienicznych ksztaltowat sie w sposéb zblizony do kwestii artykutow
zywnosciowych. Dominowaty gospodarstwa domowe, ktdre realizowaly za-
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potrzebowanie na te artykuly dzieki zakupom ddébr najtariszych (49,2%).
W 38% gospodarstw domowych w odczuciu respondentéw potrzeby te byly
zaspokajane na dobrym poziomie, zas niespelna 9% gospodarstw nie miato
mozliwosci zaspokojenia na satysfakcjonujacym poziomie potrzeb za-
opatrzenia w artykuly higieniczne a takze w srodki czystosci.

Kolejna grupe produktéw, wigzacq sie z istotnymi wydatkami gospodar-
stwa domowego, tworza odziez i obuwie. W 13% wiejskich gospodarstw
domowych potrzeby w tym zakresie nie sq zaspokajane na wystarczajacym
poziomie. Dla kolejnych 44% gospodarstw metoda na realizacje zapotrzebo-
wania w odziez i obuwie jest zakup produktéw najtariszych. Zadowolenie
z nabywanych artykutéw odziezowych wyrazili ankietowani z 230 gospo-
darstw. Wysoki poziom realizacji potrzeb w zakresie posiadania odziezy
i obuwia wystapil w prawie 5% gospodarstw domowych, przy czym znaczna
ich czes¢ zawdzieczata go oszczednemu gospodarowaniu srodkami finanso-
wymi.

O standardzie i jakosci zycia gospodarstw domowych $wiadczy poziom
wyposazenia mieszkan w podstawowe artykuly AGD, RTV oraz meble.
W gospodarstwach domowych bioracych udziat w badaniach, co trzecie nie
bylo zadowolone z poziomu zaspokojenia potrzeb w tym zakresie. Jedna
z metod zaspokajania potrzeb jest realizowanie zapotrzebowania poprzez
zakup doébr najtaniszych. Metoda ta obrana zostata przez 30% gospodarstw
domowych. W grupie 186 podmiotéw respondenci uwazali, ze ich potrzeby
wyposazeniowe sa realizowane w stopniu wystarczajagcym. W przypadku
5% gospodarstw bardzo wysoki poziom zaspokojenia potrzeb w zakresie
wyposazenia uzyskany zostal w wyniku oszczednosci.

Najnizszy poziom zaspokajania potrzeb wystapil, w opinii respondentéw,
w zakresie kultury i rozrywki. W opinii 66% czlonkéw gospodarstw domo-
wych potrzeby kulturalne i rozrywkowe nie byly zaspokajane w wystarcza-
jacym stopniu. Co piaty respondent deklarowal, ze metoda na realizacje tego
rodzaju potrzeb jest zakup najtariszego asortymentu. Tylko nieliczna czesé
badanej grupy (16%) twierdzita, ze jej potrzeby kultury irozrywki sa za-
spokajane w stopniu wystarczajacym.

Kolejna grupa omawiana w trakcie badan byly potrzeby edukacyjne.
Udziatl gospodarstw, w przypadku ktérych wystapilo niepeine zaspokojenie
potrzeb, byl znaczny (34%). Co piate gospodarstwo domowe deklarowato,
ze potrzeby w tym zakresie zaspokajane sa w sposéb wystarczajacy. Mozli-
we bylo to poprzez wyszukiwanie najtaiiszych na rynku ofert. Grupa 248
gospodarstw domowych dobrze oceniala poziom zaspokojenia potrzeb edu-
kacyjnych. W blisko co dwudziestym gospodarstwie domowym potrzeby te
byly zaspokajane na wysokim i bardzo wysokim poziomie.

Analiza powyzszych danych pozwala stwierdzié, ze najnizszy poziom
zaspokajania potrzeb wystapil w przypadku wyposazenia gospodarstw do-
mowych w sprzet RTV, AGD i mebli oraz w zakresie potrzeb kulturalnych
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i edukacyjnych. W znaczacej grupie przypadkéw w celu zaspokajania za-
potrzebowania wykorzystywano metode aktywnej adaptacji, czyli poszuki-
wania artykuléw taniszych. W niewielu przypadkach respondenci oceniali
poziom zaspokojenia potrzeb na bardzo wysokim poziomie.

Réznice w realizacji potrzeb w zakresie omawianych artykuléw i débr
wystepuja w poszczegblnych typach gospodarstw domowych (tabela 2).

W grupie 7% gospodarstw domowych pracownikéw zaspokajanie po-
trzeb w zakresie artykuléw zywnosciowych oraz srodkéw czystosci i higieny
zostalo ocenione na niewystarczajacym poziomie. Duza czes¢ gospodarstw
korzystala z zakupu débr najtanszych, aby zrealizowaé potrzeby chocby
w stopniu wystarczajacym. Wysoki poziom realizacji zapotrzebowania
w artykuly spozywcze (4,2%) i higieniczne (3,5%) mozliwy byt dzieki oszcze-
dzaniu. W odniesieniu do potrzeb z zakresu odziezy i obuwia, co dziesiate
gospodarstwo domowe ocenilo, Ze potrzeby te nie byly w pelni zaspokojone.
Blisko co drugi ankietowany deklarowal realizacje tych potrzeb na dobrym
poziomie. Najwyzszy udzial odpowiedzi wskazujacych na niezadowolenie
ze stopnia zaspokojenia potrzeb wystapit w przypadku potrzeb kulturalnych
(58%), wyposazenia mieszkan (28,7%), oraz ustug edukacyjnych (26,6%). Co
piate gospodarstwo pracownikéw zaspokajalo swoje potrzeby edukacyjne w
stopniu wystarczajacym dzieki oszczednemu gospodarowaniu, zas co drugie
ocenito poziom zaspokojenia potrzeb edukacyjnych na poziomie dobrym.
7% gospodarstw musialo oszczedzaé, by méc wyposazy¢ swoje mieszkanie.

Analizujac dane zawarte w tabeli 2 mozna zauwazy¢, ze zakup naj-
tanszych débr w celu zaspokojenia potrzeb dotyczyl w wigkszym stopniu
gospodarstw domowych uzytkujacych gospodarstwo rolne niz gospodarstw
pracownikéw. Co drugie gospodarstwo domowe deklarowato, ze zakupuje
najtanisze artykuly spozywcze, srodki czystosci i artykuly higieniczne oraz
odziez i obuwie, aby wystarczajaco zaspokoi¢ swoje potrzeby. Nie odnoto-
wano ani jednego gospodarstwa zaspokajajacego potrzeby na bardzo wyso-
kim poziomie. Co trzecie gospodarstwo domowe ocenilo poziom zaspokoje-
nia potrzeb zywnosciowych i odziezowych jako dobry. Potrzeby kulturalne
w opinii 3/4 respondentéw byly zaspokojone w niewystarczajacym stopniu.
Poziom realizacji zapotrzebowania w tym zakresie jako dobry ocenilto nie-
spelna 9% gospodarstw domowych. Znacznie lepiej gospodarstwa domowe
ocenily zaspokajanie potrzeb edukacyjnych: duza czesé ankietowanych
(50%) uznata, ze poziom realizacji zapotrzebowan edukacyjnych jest dobry,
a 7% badanych ocenilo go jako bardzo dobry.

W gospodarstwach domowych rolnikéw réwniez dominowata metoda
zakupu najtanszych produktéw w celu realizacji zapotrzebowania. Co dru-
gie gospodarstwo nabywalo na rynku najtanisze artykuly zywnosciowe,
a takze srodki czystosci i artykuly higieniczne. W 40% przypadkéw dekla-
rowano zakup najtanszej odziezy i obuwia w celu zaspokajania potrzeb
w zadowalajagcym stopniu. Co trzecie gospodarstwo w ten sam sposéb za-
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spokajalo potrzeby zwigzane z wyposazeniem mieszkania, a co czwarte
zaspokajalo potrzeby edukacyjne. Niewiele ponad 5% rolnikéw nie zaspo-
kajato potrzeb zywnosciowych na wystarczajacym poziomie. Okoto 7%
gospodarstw domowych nie realizowalo w pelni zapotrzebowania na srodki
czystosci i artykuly higieniczne. Jednak najnizszy udzial zaspokojenia po-
trzeb na zadowalajacym poziomie wystapil w przypadku potrzeb kultury
i rozrywki. Ponad 65% respondentéw ocenilo, Ze nie sq one wystarczajaco
zaspokajane. Na szczegdlna uwage zastuguje fakt, ze w 7% przypadkow
potrzeby edukacyjne gospodarstw rolniczych sg zaspokajane na wysokim
poziomie dzieki oszczednemu gospodarowaniu. Udzial ten jest najwyzszy
sposréd wszystkich typéw gospodarstw domowych. Taki rozklad jest wy-
nikiem rosnacej roli edukacji oraz jej znaczenia w opinii mieszkaricéw
obszaréw wiejskich.

Tab. 2. Stopienl zaspokojenia potrzeb, na jaki pozwalajg srednie miesieczne

wydatki w wybranych rodzajach gospodarstw w badanej populacji

woj. lubelskiego (w %).

wydatki pozwalaja na zaspokajanie A B C D E F
nastepujacych potrzeb:
PRACOWNIKOW
1. na nie wystarczajacym poziomie 7,0 7,0 9,8 28,7 | 58,0 | 26,6
2. w sposéb wystarczajacy dzieki 38,5 | 40,6 | 35,7 | 30,1 | 18,2 | 17,3
zakupom najtafiszych produktéw
3. na dobrym poziomie 48,2 | 47,5 | 49,0 | 32,8 | 22,4 | 49,6
4. na wysokim poziome dzigki oszcze- 4,2 3,5 4.2 7,0 0,7 3,6
dnemu wydatkowaniu pieniedzy
5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 2,1 1,4 1,3 1,4 0,7 2,9
bez wczesniejszych oszczednosci
SUMA 100,0| 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 {100,0
PRACOWNIKOW UZYT KUJACYCH GOSPODARSTWO ROLNE
1. na nie wystarczajacym poziomie 8,8 3,5 7,0 36,8 | 75,4 | 28,6
2. w sposéb wystarczajacy dzieki 54,4 | 50,9 | 54,4 | 29,8 | 14,0 | 14,3
zakupom najtaniszych produktéw
3. na dobrym poziomie 33,3 | 43,9 | 35,1 | 28,1 8,8 | 48,2
4. na wysokim poziome dzigki oszcze- 3,5 1,7 3,5 3,5 1,8 1,8
dnemu wydatkowaniu pieniedzy
5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 0 0 0 1,8 0 7,1
bez wczesniejszych oszczednosci
SUMA 100,0| 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 |100,0
ROLNIKOW
1. na nie wystarczajacym poziomie 5,5 7,0 10,9 | 20,3 | 66,4 | 27,0
2. w sposéb wystarczajacy dzieki 50,0 | 50,0 | 41,4 | 35,9 | 16,0 | 25,4
zakupom najtaiiszych produktéow
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3. na dobrym poziomie 37,5 35,9 | 39,9 | 36,7 | 16,0 | 40,2
4. na wysokim poziome dzieki oszcze- 5,5 5,5 7,0 5,5 1,6 7,4
dnemu wydatkowaniu pieniedzy
5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 1,5 1,6 0,8 1,6 0 0
bez wczesniejszych oszczednosci
SUMA 100,0( 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 {100,0
PRACUJACYCH NA WEASNY RACHUNEK
1. na nie wystarczajacym poziomie 12,9 | 9,7 9,6 19,4 | 48,4 | 32,3
2. w sposéb wystarczajacy dzieki 19,4 | 16,1 | 22,6 | 12,8 | 16,1 | 16,1
zakupom najtaiiszych produktéw
3. na dobrym poziomie 61,3 | 67,7 | 58,1 | 58,1 | 35,5 | 48,4
4. na wysokim poziome dzigki oszcze- 0 0 6,5 9,7 0 3,2
dnemu wydatkowaniu pieniedzy
5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 6,4 6,5 3,2 0 0 0
bez wczesniejszych oszczednosci
SUMA 100,0| 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 |100,0
EMERYTOW I RENCISTOW
1. na nie wystarczajacym poziomie 13,7 | 8,6 17,3 | 46,7 | 69,6 | 45,2
2. w sposéb wystarczajacy dzieki 55,8 | 59,9 | 54,8 | 29,4 | 17,5 | 20,4
zakupom najtafiszych produktéw
3. na dobrym poziomie 26,9 | 28,4 | 24,9 | 20,8 | 11,9 | 32,3
4. na wysokim poziome dzigki oszcze- 3,0 2,6 2,5 2,6 1,0 2,1
dnemu wydatkowaniu pieniedzy
5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 0,6 0,5 0,5 0,5 0 0
bez wczesniejszych oszczednosci
SUMA 100,0( 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 {100,0
UTRZYMUJACYCH SIE Z NIEZAROBKOWYCH ZRODEL
1. na nie wystarczajacym poziomie 33,3 | 33,3 | 33,3 | 57,2 | 81,0 | 42,9
2. w sposéb wystarczajacy dzieki 38,1 | 47,6 | 33,4 | 23,8 | 14,2 | 33,3
zakupom najtaniszych produktéw
3. na dobrym poziomie 23,8 14,3 | 33,3 | 19,0 | 4,8 | 23,8
4. na wysokim poziome dzieki oszcze- 4.8 4.8 0 0 0 0
dnemu wydatkowaniu pieniedzy
5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 0 0 0 0 0 0
bez wczesniejszych oszczednosci
SUMA 100,0| 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 |100,0

A - artykuly spozywecze, B - srodki czystosci i artykuly higieniczne, C - odziez i obuwie,
D - wyposazenie mieszkan (meble, sprzet AGD i RTV, i inne), E - kultura i rozrywka,

F - potrzeby edukacyjne

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badan.

Gospodarstwa domowe os6b prowadzacych dziatalno$é gospodarcza
charakteryzujq sie najwyzszym poziomem dochodéw i wydatkéw, co umoz-
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liwia im zaspokajanie potrzeb na wyzszym poziomie. Na tle pozostalych
typéw gospodarstw wystapil w tym przypadku najwyzszy udzial zaspoka-
jania potrzeb na dobrym poziomie. Okoto 60% gospodarstw domowych wy-
razilo opinie, ze zapotrzebowanie w artykuly spozywcze, srodki czystosci,
odziez i obuwie oraz wyposazenie mieszkan jest realizowane w zadowalaja-
cym stopniu. Co drugie gospodarstwo prowadzace dziatalno$é gospodarcza
w taki sam sposéb ocenilo realizacje potrzeb edukacyjnych. Potrzeby kultu-
ralne i rozrywkowe zaspokajane byly w 1/3 gospodarstw na dobrym pozio-
mie. Bardzo wysoki poziom realizacji zapotrzebowania wystapit w 6,5%
gospodarstw w zakresie artykuléw zywnosciowych oraz srodkéw czystosci
i artykuléw higienicznych. Najmniej zaspokojone byly potrzeby kulturalne
i rozrywkowe (50%). Potrzeby edukacyjne nie byly wystarczajaco zaspoka-
jane w opinii 1/3 respondentéw, przy czym znaczny jest udzial odpowiedzi
wskazujacych na niepelne zaspokojenie potrzeb w zakresie wyposazenia
mieszkan (19,4%). Co dziesiate gospodarstwo nie do kortica zaspokajato po-
trzeby zwiazane z zakupem odziezy, obuwia oraz srodkéw czystosci. W co
6smym podmiocie potrzeby zywnosciowe byly realizowane niewystarcza-
jaco. Mozna przypuszczad, ze taki rozktad wynika z nieréwnomiernego
rozktadu dochodéw tej grupy gospodarstw. Swiadczy o tym wielko$é oma-
wianego wczesniej wspoélczynnika Ginniego (G=0,41).

Druga pod wzgledem liczebnosci i wysokosci dochodéw przypadajacych
na jedna osobe w gospodarstwie (wyliczonych indeksem Sena) jest grupa
gospodarstw emerytéw irencistow. Co drugi decydent na niewystarczaja-
cym poziomie zaspokajal tam swoje potrzeby w zakresie ustug edukacyj-
nych oraz wyposazenia mieszkania. W blisko 70% gospodarstw rencistéw
i emerytow potrzeby kulturalno-rozrywkowe zostaly ocenione jako niezado-
walajace. Blisko co piate gospodarstwo nie realizowalo na odpowiednim
poziomie potrzeb odziezowych. W ponad 50% gospodarstw domowych
nabywane byly dobra iustugi najtarisze. W ten spos6b w wystarczajacym
stopniu zaspokajano potrzeby z zakresu artykutéw zywnosciowych, srod-
kéw czystosci i higienicznych oraz odziezy i obuwia. Dzieki oszczednoSciom
w gospodarstwach charakteryzujacych sie najwyzszym udziatem dochoddw,
pochodzacych z rent i emerytur, wystapita nieliczna grupa decydentéw
deklarujacych wysoki poziom zaspokojenia potrzeb.

Grupa, w ktdérej najwyrazniej zaznaczylo sie niewystarczajace zaspo-
kajanie analizowanych potrzeb, byla grupa gospodarstw utrzymujaca sie
z niezarobkowych Zrédel. Co trzecie gospodarstwo nie zaspokajalo w peini
potrzeb z zakresu artykuléw zywnosciowych, srodkéw czystosci i artykutéw
higienicznych oraz odziezy i obuwia. Blisko 60% respondentéw deklarowa-
to, Ze potrzeby wyposazenia mieszkania byly nie zaspokajane na wystarcza-
jacym poziomie. Potrzeby kulturalne i rozrywkowe w opinii 23,8% decy-
dentéw nie byly realizowane zadowalajaco. Wsrdd tej grupy gospodarstw
domowych wystapil najnizszy - w poréwnaniu z pozostalymi grupami -
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udzial odpowiedzi wskazujacych na dobry poziom zaspokojenia potrzeb.
Podobnie jak w pozostalych przypadkach, duze znaczenie dla realizacji za-
potrzebowania mialy zakupy najtariszych produktéw.

W celu przystosowania sie do zaistnialych warunkéw gospodarstwa do-
mowe moga obiera¢ réznorodne strategie. Jedna z nich jest wybdr postawy
aktywnej, charakteryzujacej sie poszukiwaniem w zaistnialych warunkach
réznego typu rozwiazan. Innag metoda jest préba zaspokajania potrzeb
poprzez nabywanie najtaiiszych na rynku débr i ustug. Aktywnosé gospo-
darstw przejawia sige tu zaréwno poprzez podejmowanie na rynku débr
iustug dzialan, nakierowanych na poszukiwanie towaréw i punktéw sprze-
dazy, jak i poprzez niepoddawanie sie¢ zaistnialej sytuacji, nierezygnowanie
z konsumpgji, a, co za tym idzie, brak redukcji potrzeb. Redukcja potrzeb
jest réwniez dzialaniem adaptacyjnym, ma jednak charakter pasywny.

We wszystkich typach gospodarstw domowych najnizszy poziom zaspo-
kojenia potrzeb wystapit w zakresie kultury i rozrywki. Przypuszczaé¢ moz-
na, ze jest to wynikiem likwidacji wielu doméw kultury, ograniczania roli
straznic OSP i zaniku két wiejskich zainteresowan. Gléwna rozrywka w gos-
podarstwach domowych jest ogladanie telewizji. ,Telewizor jest gléwnym
medium laczacym Polaka ze Swiatem” (Czapinski, Panek 2006 s. 190).
Wsréd badanych oséb jedynie 1,6% ankietowanych nie posiadato odbior-
nika telewizyjnego. Otrzymane wyniki moga jednak sugerowac, ze ta forma
spedzania wolnego czasu nie jest niezadowalajaca i Ze by¢ moze responden-
ci poszukuja nowych, aktywniejszych form spedzania wolnego czasu.

Whnioski

Podstawowym zadaniem gospodarstwa domowego jest zaspokajanie
potrzeb jego czlonkéw. Realizacja tego celu zostala utrudniona w efekcie
zmian, ktére rozpoczely sie na obszarach wiejskich w roku 1989 i byly wy-
nikiem ogélnopolskich przemian ustrojowych, odczuwalnych zaréwno dla
wiejskich, jak i miejskich gospodarstw domowych.

Wiejskie gospodarstwa domowe, ze wzgledu na swoja specyfike, znalazty
sie w trudniejszej sytuacji niz gospodarstwa miejskie. W wyniku wielu trud-
nych wyboréw i decyzji gospodarstwa musialy przyja¢ odpowiednia strate-
gie, by przystosowac si¢ do nowych warunkéw.

Jedna z aktywnych metod adaptacyjnych jest zwrécenie sie w strone
samozaopatrzenia i samoobstugi w sytuacji braku mozliwosci zdobycia
dodatkowych funduszy. Dane zgromadzone w trakcie przeprowadzonych
badan wskazuja, ze poziom wykorzystania samozaopatrzenia i samoobstugi
byl w poszczegélnych gospodarstwach zréznicowany. Najistotniejsze bylo
jednak to, ze gospodarstwa podejmowaly jakiekolwiek dziatania zmierza-
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jace do poprawy standardu zycia. Po okresie stagnacji i biernosci nastapily
dziatania aktywne i poprawne.

Istotnymi elementami, ktére réwniez wskazujq na aktywnosé ekonomicz-
na gospodarstw domowych, byly préby podejmowane w zakresie realizacji
potrzeb. Dzialania te, to w gléwnej mierze poszukiwania najtaniszych débr,
jak réwniez oszczedne wydawanie pieniedzy, mogace zaspokoié cho¢ w naj-
nizszym stopniu zaistniale potrzeby. Takie dzialania podejmowano w asor-
tymencie artykuléw spozywczych, srodkéw czystosci i artykuléw higienicz-
nych oraz odziezy i obuwie.

Wszelkiego rodzaju dzialania podejmowane przez gospodarstwa domo-
we w celu podniesienia poziomu zaspokajania potrzeb, czy zwiekszenia
dochodéw, sg dziataniami pozytywnymi. Wskazuja na préby perspektywicz-
nego myslenia i podejmowania decyzji zmierzajacych do podnoszenia stan-
dardu i jakosci zycia. W ich wyniku mozemy réwniez méwic¢ o dobieraniu
metod adaptacyjnych do zmieniajacych sie warunkéw zewnetrznych.

Analizujac strukture dochodéw gospodarstw domowych przy uwzgled-
nieniu ich Zrédla, mozna zauwazyé wplyw formy aktywnosci obieranej
przez gospodarstwo. Analiza ta wskazala na pobudzenie aktywnosci w tym
zakresie oraz na fakt poszukiwania nowych zrédet dochodéw, czego przy-
ktadem jest niewielka liczba gospodarstw, osiagajacych przychdd z jednego
zrodla (faczenie dochodéw).

Dla pobudzenia i umocnienia aktywnych dzialain adaptacyjnych gospo-
darstw domowych niezbedna jest pomoc - zaréwno ze strony panstwa, jak
i r6znorodnych jednostek oraz instytucji. Pomoc taka moglaby polega¢ np.
na doszkalaniu w zakresie zdobywania srodkéw finansowych na rozpocze-
cie wlasnej dziatalnosci gospodarczej. Jej waznym elementem mogtaby byc
inicjatywa podejmowana w zakresie pomocy spolecznej (pomoc dorazna).
Moglyby takze obejmowac przekazywanie czynnikéw wytwdrczych gospo-
darstwom domowym (np. trzody chlewnej, nawozéw, materialéw siew-
nych). Zasoby te moglyby stanowi¢ zaczatek prowadzonej dziatalnosci lub
tez by¢ pomoca w istniejacym gospodarstwie. Celem takich czynnosci by-
taby wiec pomoc dlugookresowa, motywujaca do podejmowania dziatan,
a nie ograniczania sie wylacznie do konsumpcji i postaw roszczeniowych.

Streszczenie

Gospodarstwo domowe funkcjonuje w celu realizacji r6znorodnych fun-
kcji. Jedna z nich jest zaspokajanie potrzeb wszystkich oséb je tworzacych.
Gléwnym celem opracowania byla prezentacja odczu¢ respondentéw zwia-
zanych z zaspokajaniem potrzeb gospodarstwa w obszarze 6 grup towarowo
- ustugowych. Analiza ta poprzedzona zostata prezentacjq struktury i pozio-
mu wydatkéw wiejskich gospodarstw domowych z obszaru wojewédztwa
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lubelskiego. Wykorzystany material empiryczny pochodzit z grupy 621
gospodarstw domowych.

THE STRUCTURE OF EXPENCES IN COMPARISON
WITH SATISTACTION OF NEEDS OF RESPONDENTS
ON THE EXAMPLE OF LUBELSKIE PROVINCE

Key words: household, expences, need(s), satisfaction of needs.

Summary

A household exists in order to perform various functions. One of them
consists in satisfaction of its all members' needs. The main objective of this
paper was to present the feelings of the respondents connected with
satistaction of needs of a household in the area of 6 goods and service
groups. This analysis was preceded by the presentation of the structure and
levels of expences of agricultural households of the Lubelskie Province. The
epirical material used in this paper comes from 612 households.
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Zofia Nabuda

SPOSOBY ZABEZPIECZENIA TRANSAKCJI
W INTERNECIE

Stowa kluczowe: bezpieczenstwo informatyczne, szyfrowanie, system
antywirusowy

Wstep

Rozwdj handlu elektronicznego wymaga coraz wiekszej uwagi. Jeszcze
kilka lat temu handel internetowy byt swego rodzaju ciekawostka, nie maja-
ca wiekszego wplywu na zycie gospodarcze. Obecnie handel jest najwaz-
niejszym sktadnikiem gospodarki elektronicznej. Liczba klientéw korzysta-
jacych z handlu internetowego wzrasta z dnia na dzien. Dokonujq oni coraz
wiekszej liczby transakcji internetowych. Handluje sie coraz wigkszym
zakresem towaréw i ustug. Internet jest po prostu nowym srodkiem do
osiagania celéw przez firme (sprzedaz, rozwdéj). Maleje rola tradycyjnych
kanaléw dystrybucji, nastepuje oszczednos¢ czasu, a klienci nie sa uzalez-
nieni od godzin otwarcia konkretnej firmy, poniewaz moga mie¢ z nia kon-
takt internetowy przez siedem dni w tygodniu, przez dwadziescia cztery
godziny na dobe. Nalezy jednak pamietaé, ze korzystanie w Internetu moze
pociagac za soba takze skutki ujemne.

W Internecie, jak w kazdym inny przedsiewzieciu, wigzacym sie czesto
z duzymi dochodami, moga pojawiac sie i pojawiaja sie oszusci, hakerzy,
zlodzieje. Internet nie jest wolny od innych zagrozen, ktére nalezy zidenty-
fikowac i walczy¢ z nimi.

Sposoby i ochrona systeméw informatycznych

System jest zbiorem obiektéw rzeczywistych polaczonych razem w
zorganizowany sposéb. System ma cel i zadania do wykonania, wymienia
informacje lub obiekty materialne z otoczeniem, ma réwniez pewien czas
i cykl zycia. System moze by¢ zamkniety lub otwarty, moze sktadac sie
z pewniej liczby podsysteméw, miedzy ktérymi wystepuje wymiana infor-
macji kontrolnych danych, informacji miedzy ktérymi wystepuje wspétdzia-
tanie lub rywalizacja (Pomykatla 2002 s. 37).
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System informacyjny jest to wyrézniony przestrzennie i uporzadkowany
czasowo zbiér informacji, nadawcéw informacji, kanatéw informacyjnych
oraz technicznych srodkéw przesylania i przetwarzania informacji, ktérych
funkcjonowanie stuzy do sterowania obiektem gospodarczym. W wigkszosci
system6w wystepuje problem bezpieczenistwa miedzy elementami syste-
méw, podsystemoéw, sposobu organizacji, ale réwniez bezpieczenstwa
danych informacji przechowywanych, uzywanych lub przesylanych w sys-
temie. Aby stworzy¢ system bardzo dobry, powinnismy prébowac nadaé mu
cechy systemu idealnego. Konstruujac system formulujemy ogdlna wizje,
potem tworzymy analizy i specyfikacje. Po uzyskaniu specyfikacji wymagan
rozpoczyna sie prace nad specyfikacja funkcjonalng. Powinna ona okresli¢
funkcjonalna strone systemu, jego strukture, po czym jest tworzony projekt.
Musi on opisywaé zachowanie systemu, jego strukture i architekture oraz
zawierac opis funkcji. Cechy systemu idealnego ilustruje ryc.1.

f N ~ i r 3
| | I
NIESPRZECZNY | TESTOWANY ZROZUMIALY
f N (& |
PROSTY SPOJNY

\ L. A /
SYSTEM

a 3 IDEALNY - A
/ \

FUNKCJONALNY l \ ZWARTY
e N

”~ o "
ZAPEWNIA POSIADA MOZLIWOSGH
BEZPIECZENSTWO EKONOMICZNY ODTWARZANIA
DANYCH DANYCH

Ryc. 1. Cechy systemu idealnego. Zrédto: Pomykata J.M., Pomykata
J.A.:1999 Systemy informacyjne: modelowanie i wybrane techniki
kryptograficzne, Mikom,

W kazdym systemie informatycznym istniejq zagrozenia zwiazane z bled-
na lub odbiegajaca od przyjetych zalozeri pracg oprogramowania, zamie-
rzonymi i celowymi destrukcyjnymi dzialaniami realizowanymi przez wyko-
rzystywane programy komputerowe, préba dostepu do systemu przez nie-
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uprawnionego uzytkownika, a takze zmianag w sposobie funkcjonowania
systemo6w informatycznych, a w szczeg6lnosci z praca odbywajgca sie w sie-
ci komputerowe;j.

Powszechnie stosowang metodq eliminacji bledéw w programach jest
weryfikacja ich poprawnosci realizowana w trakcie procesu testowania. Im
dluzej wykonywane jest testowanie i im wigksza jest liczba uzytkownikéw
w nim uczestniczyla, tym mniejsze prawdopodobienstwo wystapienia ble-
déw, ale nigdy nie jest ono catkowicie wyeliminowane. Do Zrédet zagrozen
wywolanych nieprawidlowsq praca sprzetu komputerowego mozna zaliczyc
awarie sprzetu komputerowego, uszkodzenia informacji zapisanych na
nos$nikach magnetycznych lub optycznych, przerwy w dostawie energii
elektrycznej, wystapienie niesprzyjajacych warunkéw w srodowisku zewne-
trznym (temperatura, wilgotnosé, zapylenie, pola magnetyczne i elektronicz-
ne o duzym natezeniu lub wysokiej czestotliwosci) (Pomykata 2002 s. 79).

Do programéw mogacych potencjalnie i w rzeczywistosci wyrzadzié
szkody w systemie informatycznym nalezy zaliczy¢ wirusy komputerowe.
Wirusem komputerowym nazywa sie program, ktérego charakterystycznag
cechg jest zdolnos¢ do samopowielania w sposéb bezposrednio niezauwa-
zalny dla uzytkownika systemu komputerowego. Czesto celem podejmowa-
nia préb dostepu do systemu komputerowego, dokonywanych przez nie-
upowaznionych uzytkownikéw lub obce osoby jest mozliwosé zapewnienia
sobie dostepu do cennych z réznych wzgledéw danych (naruszenie tajnosci
danych), dokonanie modyfikacji wybranych danych przechowywanych
w systemie komputerowym, zmniejszenie wydajnosci systemu, wykonanie
zmian w strukturze i w wartosciach danych systemowych. Rozbudowa
system6w informatycznych, a przede wszystkim zastosowanie technologii
sieciowych, powoduje znaczny wzrost wzajemnej zlozonosci tworzonych
systemoOw, co pociaga za sobg zwigkszenie mozliwosci wystapienia bledu
w oprogramowaniu lub awarii sprzetowe;.

Ztamanie systemu zabezpieczenn moze by¢ dokonywane z zewnatrz syste-
mu (np. podstuch, przeszukiwanie sieci) lub z wnetrza systemu. W konsek-
wencji osoby takie jak administratorzy systemu lub osoby pracujace przy
projektowaniu i implementacji protokotéw kryptograficznych sa szczegélnie
narazone na niebezpieczenstwo takiej implementacji systemu, aby moc
w przyszlosci pokonac system zabezpieczen i osiagnac jakies korzysci.

Kazdy system ochrony sklada sie z szeregu komponentéw, takich jak:
algorytmy szyfrowania, metody ograniczania dostepu, metody autoryzacji,
itp. Poziom bezpieczenistwa jest zazwyczaj rezultatem wspéldziatania po-
szczegblnych elementéw systemu. Moze sie zdarzy¢, ze korzysci wynikajace
z zastosowania bardzo dobrych algorytméw szyfrowania zostang zniwe-
czone poprzez zastosowanie zlych mechanizméw autoryzacji (Paszczynski
2000 s. 69).
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Szereg funkcjonujacych obecnie systeméw informatycznych wykorzy-
stuje w celu zabezpieczenia rozwiazania sprzetowe, zazwyczaj karty inteli-
gentne. W oparciu o algorytmy genetyczne powstat caly szereg metod tama-
nia zabezpieczen tego rodzaju. Oczywiscie bezpieczny system informa-
tyczny powinien wykorzystywaé do celéw ochrony wiele réznorodnych
metod, a nie jedng traktowana jako absolutnie niezawodna. Dla przykiadu
rozwazmy hipotetyczny system informatyczny. Niech funkcjonujaca w tym
systemie aplikacja nie posiada zadnych zabezpieczen, a bezpieczenstwo
informacyjne niech bedzie zapewnione wytacznie przez narzedzia systemu
operacyjnego. System taki nie bedzie oczywiscie systemem bezpiecznym,
a naruszenie jego zasobéw moze byc¢ realizowane na przyklad za pomocy
koni trojaniskich. Nasz system bedzie zagrozony takze przez btedy wystepu-
jace w protokolach sieciowych, luki w ktérych moga by¢ wykorzystane do
realizacji potencjalnych wtaman. Jesli sytuacja jest odwrotna, aplikacja dla
zwigkszenia bezpieczenistwa systemu stosuje np. szyfrowanie, to jego dziata-
nie moze by¢ zupelnie nieskuteczne, jesli zabezpieczenia z poziomu sieci
czy systemu operacyjnego beda nieszczelne. Z tego wlasnie powodu ko-
niecznym jest stosowanie wielopoziomowych, wzajemnie uzupelniajacych
sie¢ zabezpieczen systemu.

Zasady dzialania Internetu i Intranetu

Wspélczesnie Internet jest popularna, ogélnoswiatowa, ogélnodostepna
siecig. Skiada si¢ on z wielu lokalnych sieci komputerowych, nalezacych
miedzy innymi do przedsiebiorstw, klientéw, instytucji finansowych i ban-
kowych. Podlaczona do Internetu sie¢ komputerowa w znaczny sposéb ulat-
wia pozyskiwane informacji, a takze stwarza nowe mozliwosci rozwoju
handlu elektronicznego z istotnym rozszerzeniem sie rynku nie tylko krajo-
wego, ale i obejmujacego nawet caly swiat. Dzi§ e-biznes tworzy nowa
ekonomie, czyli gospodarke pozbawiona granic panstwowych, ktérej towa-
rzyszy z jednej strony stworzona przez sprzedawce bogata oferta handlowa,
z drugiej za$ strony zwiekszona liczba klientéw realizowanych transakcji
elektronicznych i wysokosé kwot stanowiacych przedmiot tych transakcji
(Matachowski 2000 s. 19).

Internet to globalny system informacyjny, ktéry jest logicznym systemem
wzajemnych globalnych polaczeni przez jednolity, przestrzenny system adre-
sowy opierajacy sie na protokole IP (ang. Internet Protocol) lub jego dal-
szych rozwinieciach modyfikacjach, jest w stanie wspiera¢ komunikowanie
sie wykorzystujace zastaw protokoléw TCP/IP (ang. Transmission Control
Protocol/ Internet Protocol) lub jego dalsze rozwiniecia-modyfikacje i/lub
inne protokoly kompatybilne z IP, oferuje, wykorzystuje lub umozliwia pub-
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liczne, czy tez prywatne swiadczenie ustug opierajacych sie na komunikacji
i pokrewnej infrastrukturze.

Intranet jest rodzajem lokalnej sieci komputerowej, dziatajacej zgodnie
z modelem Internetu i stosujacej jego charakterystyczne narzedzia, ale
w obszarze jednej organizacji gospodarczej. Laczy on technologie lokalnej
sieci komputerowej LAN z technologia Internetu oraz jego protokotem trans-
misji danych TCP/IP, umozliwiajac tym samym efektywne korzystanie uzyt-
kownikéw sieci lokalnej w przedsigbiorstwie z Internetem. Bezpieczne dla
zasobéw danych przedsigbiorstwa potaczenie Intranetu z Internetem wyma-
ga zastosowania specjalnego komputera posredniczacego, chronigcego bazy
danych firmy przed niepowolanym dostepem z zewnatrz.

Ochrona informacji i danych

Nasze zycie sklada sie¢ z informacji, ktére sg przechowywane w bazach
danych, nasze dane sa poufne i mozemy sobie zastrzec, ze nie wolno ich
udostepnia¢ innym, ani sprzedawaé¢ na potrzeby reklamy bezposrednie;.
Musimy sami zdecydowad, czy korzystajac z ustug zaufamy ustugodawcom,
ze doloza wszelkich staran by chroni¢ nasze informacje i tym samym za-
akceptowac niewielkie ryzyko, ze jednak moga one zosta¢ wykorzystane
wbrew naszej woli.

Identyfikacja (inaczej uwierzytelnienie) i autoryzacja to krytyczne ele-
menty bezpiecznej komunikacji. Ustala ona tozsamosé nadawcy i/lub od-
biorcy informacji. Czesto przy dokonywaniu transakcji polega na podaniu
numeru karty kredytowej. Natomiast autoryzacja to sprawdzanie czy zgla-
szajacy sie uzytkownik moze korzystac z systemu. Czesto stosuje sie wykazy
dostepéw oraz dostep grupowy, uzytkownicy moga mieé¢ mozliwosé czyta-
nia pliku, i/lub pisania w liku, i/lub wykorzystywania pliku. Autentycznos¢
jest to potwierdzenie, czy deklarowana osoba inicjujaca transakcje jest
rzeczywiscie ta osobg za ktdéra sie podaje. W internetowej bankowosci
bedzie to spelnione np. przy uzyciu poufnego kodu PIN w potaczeniu
z uzyciem jednorazowego identyfikatora transakcji TAN. Integralnosé¢ infor-
macji to wlasciwosé zapewniajaca, ze dane osobowe nie zostaly zmienione
lub zniszczone w sposéb nieautoryzowany. Zawartosé dokumentu nie moze
zosta¢ zmieniona podczas transmisji. Jest to jeden z warunkéw zaufania do
wykorzystywanego kanalu transakcji, a takze podstawowy warunek prowa-
dzenia transakcji finansowych za posrednictwem Internetu. Natomiast po-
ufnos¢ polega na zagwarantowaniu, ze informacje przechowywane w syste-
mie komputerowym i informacje przesylane moga zosta¢ odczytane tylko
przez uprawnione osoby. W szczeg6lnosci chodzi o drukowanie, wyswie-
tlanie i inne formy ujawniani, w tym ujawnianie istniejacego obiektu
(Adams 2002 s. 61).
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Podstawowymi metodami dotyczacymi uwierzytelniania, autoryzacji,
autentycznosci i poufnosci sa enkrypcja, biometria i zapory ogniowe. Pierw-
sze to nic innego jak system przetwarzania danych w kod, ktéry moze zostac
odczytany tylko przez osobe dysponujaca kluczem do jego odszyfrowania.
Do kodowania mozna uzy¢ swiatowego standardu systemu Data Encryption
Standard (DES). Koduje on kazda wiadomos¢ uzywajac trzech réznych klu-
czy nastepujacych po sobie. Enkrypcja jest czesciej stosowana do ochrony
danych zawartych w kartach kredytowych. Biometria to potencjalnie naj-
bezpieczniejszy system ochrony wiadomosci. Angazuje on unikatowe cechy
organizmu ludzkiego, takie jak odciski palcéw, rozpoznawanie glosu, czy
weryfikacje teczéwki. Biometria jest nadal w fazie rozwoju, ale w kolejnych
latach spodziewamy sie ulepszenia w zakresie oprogramowania. Program
ocenialby szybkos¢ skladnia podpisu oraz ksztalty linii, co pozwalaloby na
szybka weryfikacje. Ze wzgledu na swag nadzwyczajna prostote biometria
znajdzie miejsce w §wiecie elektronicznym.

Firewall sg instalowane miedzy sieciami w celu wymuszenia kontroli do-
stepu miedzy nimi. Inaczej méwiac zabezpieczajq przed nieautoryzowanym
dostepem z zewnatrz do sieci lokalnej. Pozyteczng cecha Firewall jest moz-
liwos¢ wykorzystania ich do rejestrowania sledzenia wszelkich przycho-
dzacych pakietéw (ang. auditing). Dobrze skonstruowana zapora ogniowa
zabezpiecza niemal catkowicie przed atakami z zewnatrz, potrafi zapobiec
podstuchiwaniu i podszywaniu sie nieuprawnionych, blokuje penetracje
sieci wewnetrznej oraz potrafi ochronié¢ przed znanymi wirusami i koimi
trojaniskimi.

Zapora ogniowa na poziomie sieci jest to router lub specjalny komputer,
ktéry kontroluje adresy pakietow i decyduje o tym, czy przepuscic pakiet do
sieci lokalnej czy go zatrzymad. Zazwyczaj blokowanie pakietow dokonuje
sig¢ za pomocs pliku zawierajacego adresy IP okreslonych osrodkéw. Router
bedzie wtedy blokowat wszystkie pakiety pochodzace z tych osrodkéw lub
zmierzajace do nich. W momencie, gdy odnajduje on pakiet zawierajacy
zastrzezony adres IP, zatrzymuje go uniemozliwiajac mu przedostanie sie do
sieci lokalnej.

Zapora ogniowa na poziomie aplikacji jest to zazwyczaj komputer
gléwny z uruchomionym programem zwanym oprogramowaniem serwera
Proxy. Rola serwera Proxy jest transmitowanie odizolowanych kopii pakie-
tow jednej sieci do drugiej. Ten typ zapory skutecznie maskuje Zrédlo po-
taczenia i chroni sie¢ lokalng przed dostepem uzytkownikéw Internetu,
ktérzy moga usilowac zdoby¢ o niej informacje. Zapory ogniowe na pozio-
mie aplikacji fizycznie oddzielaja sie¢ lokalna od Internetu, dzieki czemu
dobrze pelnia funkcje ochronne. Trzecia to zapora na poziomie transmisji,
jest podobna do systeméw na poziomie aplikacji. R6znica miedzy nimi jest
taka, ze systemy dziatajace na poziomie transmisji nie wymagaja specjal-
nych aplikacji typu klient obslugujacych protokoly Proxy. Zapory takie
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tworza obwdd taczacy komputer-klient z serwerem i nie wymagaja zadnej
aplikacji do kontrolowania okreslonej ustugi. Ich zaletg jest mozliwosc
obstugiwania wielu protokotéw, ktérych stosowanie w systemach dziata-
jacych na poziomie aplikacji wymaga uzywania odpowiedniej aplikacji dla
kazdej ustugi (Adams 2002 s. 75).

Szyfrowanie informacji

Techniki szyfrowania zyskuja szczegdlne znaczenie w kontekscie przesy-
tania danych. Zadaniem kryptografii jest zagwarantowanie tajnosci danych.
Bez watpienia kazda osoba i kazda organizacja maja prawo do ochrony
swoich danych przed niepowolanym dostepem. Sprawdzone i odporne na
ztamanie techniki kryptograficzne charakteryzujq sie przede wszystkim tym,
ze ich algorytmy zostaly opublikowane i sa powszechnie znane. Odczytanie
zaszyfrowanej wiadomosci bez znajomosci klucza jest mato realne w mozli-
wym do przyjecia czasie i za pomocg bedacych do dyspozycji sSrodkéw.

Obecnie najczesciej sa stosowane systemy szyfrowania wykorzystujace
przeksztalcenia matematyczne. Mozna do nich zaliczy¢ dwa typy algoryt-
mow szyfrujacych: algorytmy z kluczem prywatnym, w ktérych tego samego
klucza uzywa sie do szyfrowania i odszyfrowania informacji (tzw. szyfro-
wanie symetryczne) i algorytmy z kluczem publicznym, w ktérych uzywa sie
klucza publicznego do zaszyfrowania informacji, a klucza prywatnego do jej
odszyfrowania (tzw. szyfrowanie asymetryczne).

Klucz szyfrowania

Algorytm -
szyfrowania Klucz deszyfrowania

40

Szyfrogram

L

Algorytm |
deszyfrowania |

Ryc. 2. Szyfrowanie i deszyfrowanie z wykorzystaniem dwéch kluczy.

Zré6dto: Martyniak Z., 2000, Zarzqdzanie informacjq i komunikacjq - zagadnienia
wybrane, Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej w Krakowie, Krakéw
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Szyfrowanie symetryczne jest najczesciej uzywane do ochrony danych
zapisanych na dyskach komputerowych lub do szyfrowania informacji
przesylanych miedzy dwoma komputerami. Dzieli si¢ je na tzw. szyfry stru-
mieniowe i szyfry blokowe. Przy szyfrowaniu niesymetrycznym postuguje
sie¢ dwoma réznymi kluczami, jeden z nich to prywatny, a przynalezny do
niego algorytm to algorytm deszyfrujacy. Drugi klucz jest publiczny,
a odpowiedni algorytm - to algorytm szyfrujacy. Wazne, ze nie mozna na
podstawie znajomosci klucza publicznego wygenerowac klucza prywatnego.
Dlatego klucz publiczny mozna udostepni¢ bez zadnego ryzyka, Stuzy on
osobom trzecim do szyfrowania wiadomosci, ktére mogg by¢ odszyfrowane
tylko przez posiadacza odpowiedniego klucza prywatnego. Schemat szyfro-
gramu i de szyfrogramu z wykorzystaniem dwéch kluczy obrazuje ryc.2.

Podsumowanie

Bezpieczenstwo systemu informatycznego jest pojeciem zbyt szerokim
i pojemnym, by mozna bylo méwi¢ o konkretnych rozwigzaniach bez okre-
$lenia warunkéw brzegowych - okreslenia kluczowych zasob6w i ich warto-
Sci, okreslenia poziomu dopuszczalnego ryzyka czyli poziomu bezpieczen-
stwa i wreszcie okreslenia srodowiska technicznego.

W zlozonym systemie na poszczeg6lne elementy dziala wiele zagrozen,
ktérym trzeba przeciwstawiaé prewencje i zwalczac je. Trzeba pamietac, ze
dbanie o bezpieczenstwo to proces, ktéry nigdy sie nie konczy. Stale trzeba
uaktualniaé systemy za pomoca najnowszych programéw korygujacych luki
w zabezpieczeniach, wdrazaé¢ najlepsze systemy zabezpieczen, na jakie
firma moze sobie pozwolic.

Bezpieczenistwo nigdy nie jest pelne, trzeba stale stosowac i testowacd
nowe procedury, aby poziom zabezpieczenia byl mozliwie jak najwyzszy.
W przypadku systemu informatycznego zaufanymi musza byé administrato-
rzy sieci, ktérzy beda dba¢ i czuwaé nad bezpieczenstwem systemu, kon-
trolowaé¢ dane oraz dzialanie wewnetrznej infrastruktury informatycznej.
Nalezatoby podkresli¢ r6wniez bardzo wazna role uzytkownikéw systemu,
nawet najlepszy system zabezpieczajacy zawiedzie, gdy uzytkownicy nie
beda scisle przestrzegac zasad jego uzytkowania.

Streszczenie

Niniejsza praca dotyczy zagadnien zwigzanych z bezpieczenstwem infor-
matycznym organizacji (firmy, przedsiebiorstwa, organizacji). Bezpieczen-
stwo to polega na ochronie zasobéw organizacji przed naruszeniem po-
ufnosci, dostepnosci i integralnosci. Aby prawidlowo zaprojektowac system
bezpieczenstwa nalezy zidentyfikowac zasoby informacyjne firmy, okresli¢
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podatnos¢ na zagrozenia oraz dopuszczalny poziom ryzyka. Ta faza analizy
poprzedza powstanie zalozen do projektu polityki bezpieczeristwa, ktory
powinien zawiera¢ podzial na sfery, strategie ochrony tych sfer a takze
wskazywaé na narzedzia sprzetowe i programowe (szyfrowanie, Sciana
ogniowa, system antywirusowy).

TRANSACTION SAFETY IN THE INTERNET

Key words: informatics safety, Codes, antivirus system

Summary

Present paper refers to informatic safety in the organization (company,
establishment or institutions). This safety is related to protection informa-
tion rescources of the organization from infringement in confidentiality,
accessibility and integrity. In order to design system of protection correctly
this resources should be identified, susceptibility to threats and permissible
risk should be determined. This analysis precedes foundations of the project
of safety policy. This project should include zoning and strategies of pro-
tection of each zone and should mention programme and equipment
instruments (Codes, firewall, antivirus system).
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Joanna Marchel

POMOC MATERIALNA UCZNIOM I STUDENTOM
REALIZOWANA W RAMACH FUNDUSZY UNIJNYCH
W LATACH 2004-2006 NA PRZYKLADZIE MIASTA
BIALA PODLASKA

Stowa kluczowe: stypendium, student, uczen, fundusz unijny.

Wstapienie Polski do Unii Europejskiej 1 maja 2004 roku poprzedzita
burzliwa spoleczna dyskusja, ktéra przebiegata miedzy tzw. eurosceptykami
a euroentuzjastami. Nie zaglebiajac sie w specyfike tej dyskusji, nie ulega
watpliwosci, ze po 2004 roku realnie patrzymy w jakim zakresie Polska,
a konkretnie polskie spoleczenistwo moze czerpac korzysci w sferze rozwoju
gospodarczego, kulturowego, cywilizacyjnego. Dzisiaj coraz pewniej siega-
my po Srodki finansowe, ktére w ramach Zintegrowanych Programéw Ope-
racyjnych Rozwoju Regionalnego stajg sie waznym Zrédlem finansowania
projektéw istotnych dla rozwoju zycia spotecznego.

Polska przystapila do Unii w trakcie trwania siedmioletniego okresu
finansowania projektow ze srodkéw unijnych. Poziom zamoznosci Polski,
podobnie jak we wszystkich nowo przyjetych krajach, jest znacznie nizszy
od sredniego poziomu w krajach tzw. ,starej Unii”. Wéréd zadan szczeg6lnie
wazne i konieczne jest osiggniecie widocznej poprawy w zakresie ,rozwoju
zasobow ludzkich, w tym podnoszenia poziomu wyksztalcenia spoteczen-
stwa, kwalifikacji obywateli, jak réwniez zapobiegania wykluczeniu spo-
tecznemu oraz tagodzeniu jego negatywnych skutkéw” (Ustawa z dnia 6
grudnia 2006 r. O zasadach prowadzenia polityki rozwoju (Dz.U. Nr 227,
poz. 1658). Taki m.in. cel polityki rozwoju, zapisanej w ustawie o zasadach
prowadzenia polityki rozwoju, jest réwnoczesnie podstawa do tworzenia
programoéw operacyjnych, ktérych finansowanie przewidziano ze srodkéw
unijnych w latach 2004-2006 jak i w latach 2007-2013.

W pierwszym okresie po wejsciu Polski do Unii, a wigc w latach 2004-
2006, szczeg6lnie waznym dziataniem stalo si¢ wyréwnywanie szans eduka-
cyjnych poprzez programy stypendialne realizowane w ramach Zintegrowa-
nego Programu Operacyjnego Rozwoju Regionalnego. W ramach ZPOR
wojewddztwo lubelskie w latach 2004-2006 otrzymalo 9246257 euro. Reali-
zacja programéw — cho¢ przebiegala, szczegélnie w pierwszej fazie, z duzy-
mi problemami techniczno-organizacyjnymi - spotkala sie z olbrzymim
zainteresowaniem spolecznym. Przystapienie do programéw pokazato takze
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skale zap6znien cywilizacyjnych i olbrzymiej biedy spolecznej naszego re-
gionu - uznanego przeciez za najbiedniejszy w Unii Europejskiej po 2004
roku.

Szczegélowym celem programéw stypendialnych finansowanych ze
srodkéw unijnych i budzetu paristwa jest ,podniesienie dostepu do ksztalce-
nia na poziomie ponadgimnazjalnym i wyzszym dla uczniéw pochodzacych
z obszaréw wiejskich i studentéw pochodzacych z obszaréw zagrozonych
marginalizacja” (ZPORR Szkolenie Beneficjentéw Dziatanie 2.2 ,Wyréwny-
wanie szans edukacyjnych poprzez programy stypendialne” (materiaty szko-
leniowe) Lublin, sierpieri 2004 r.).

Instytucjq wdrazajaca programy stypendialne w ramach Zintegrowanego
Programu Operacyjnego Rozwoju Regionalnego sa samorzady wojewddz-
twa. Praktyczng realizacja tego programu zajmuja sie jednostki samorzadu
terytorialnego na poziomie powiatéw .

Ostatecznymi odbiorcami sg uczniowie pochodzacy z obszaréw wiej-
skich podejmujacy nauke w szkole konczacej sie maturg i pozostajacy
w trudnej sytuacji materialnej oraz studenci panstwowych i niepanistwo-
wych szkét wyzszych, bedacy stalymi mieszkaricami obszar6w uznanych za
tereny zmarginalizowane.

Na terenie miasta Biala Podlaska w latach 2004-2006 zostaly wdrozone
i zrealizowane obydwa programy.

Pomoc materialna dla studentéw i uczniéw w latach 2004-2006 udziela-
na byla w oparciu o wytyczne instytucji wdrazajacej, tj. samorzad woje-
wodztwa.

Wyplaty pierwszych stypendiéw poprzedzily intensywne dziatania admi-
nistracyjne zlecane przez jednostke wdrazajacq powiatom, ktére poznajac
zarzadzania i aplikujac programy musialy dostosowaé metody pracy do
standardéw unijnych. Na tym polu niejednokrotnie pojawialy sie napiecia
okreslane przez samorzady jako ,mitrega biurokracji unijnej”. Nie ulega
watpliwosci, Zze tzw. pieniadze unijne sa poddawane wnikliwej kontroli
finansowej i spolecznej, ktéra towarzyszy od pierwszego etapu, tj. trybu
wyboru projektu (najczesciej konkurs) poprzez procedure sktadania wnio-
sku, sprawozdania z wydatkéw i osiagniecia celéw projektu, zgodnych
z zasada racjonalnosci.

W miescie Biala Podlaska procedura udzielania stypendiéw wyplaca-
nych z Europejskiego Funduszu Spolecznego i budzetu paristwa wynikata
z przyjetego przez Rade Miasta regulaminu okreslajacego zasady udzielania
tych stypendiéw. W § 4 Uchwaly zostaly zapisane bardzo precyzyjne zasady
i warunki przyznawania stypendiéw studenckich.

Aby otrzymac stypendium, studenci powinni spelni¢ facznie kilka warun-
kéw:
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1) ,posiadac stale zameldowanie na obszarze powiatu bedacego strona
Porozumienia i jednoczesnie na obszarze zdefiniowanym jako obszar
zmarginalizowany,

2) pochodzié¢ z rodzin znajdujacych sie¢ w trudnej sytuacji materialnej
tzn. o dochodzie rodziny w przeliczeniu na osobe lub dochodzie
osoby uczacej sie oraz dochodzie studenta samodzielnego finansowo
nie wyzszym niz kwota ustalona jako dochéd minimalny w ustawie
o Swiadczeniach rodzinnych,

3) nie mie¢ ukoriczonego 25 lub 26 rok zycia, jesli jest to ostatni rok ich
studiéw,

4) nie powtarzac¢ roku akademickiego, nie korzystaé¢ z urlopu dziekan-
skiego (nie dotyczy urlopu zdrowotnego) w trakcie trwania nauki,

5) nie posiadac tytulu magistra (Uchwata Nr VII/61/05 Rady Miasta Biata
Podlaska z dnia 22 lipca 2005 r. w sprawie przyjecia regulaminu okre-
slajacego zasady udzielania stypendiéw studentom).

Tab. 1. Stypendia dla studentéw realizowane przez miasto Biala Podlaska

Rok Rok Rok
akademicki | akademicki | akademicki
2004/2005 | 2005/2006 | 2006/2007
Kwota ogétem na stypendia 105.000,00 | 105.000,00 | 46.500,00
Srednia miesigczna wysokosé 145,83 125,00 150,00
stypendium
Liczba stypendystow 72 84 31
Liczba wnioskéw ogétem 257 141 98
Liczba wnioskéw spelniajacych 252 108 76
kryteria
Liczba wnioskéw nie spelniaja- 5 33 22
cych kryteriow
Liczba wnioskéw z dochodem 0,00 22 6 2

Tabela nr 1 ilustruje wykorzystanie srodkéw finansowych na stypendia
studenckie. Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze zdecydowana wiekszos$¢ wnio-
skéw jakie splynely od studentéw spelniata kryteria otrzymania wsparcia.
Wsrod tych wnioskéw byty takze i takie, gdzie roczny dochéd wynosit ,0”.

Kryterium dochodowe jest gtéwnym, jesli chodzi o uprawnienie do ko-
rzystania ze stypendiéw, jednak wiele spotecznych kontrowersji budzi fakt
braku mozliwosci weryfikowania w praktyce tego kryterium.

Do jednostki realizujacej Swiadczenia stypendialne niejednokrotnie
kierowano uwagi, ze osoby wykazujace niskie dochody tak naprawde sg
dobrze sytuowane, a zZrédta tych dochodéw nie sa weryfikowane.
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To zjawisko jest duzym problemem spolecznym konfliktujacym srodo-
wisko.

Rok akademicki 2006/2007 byl ostatnim rokiem funkcjonowania
ZPORR.

W nowym rozdaniu funduszy Unii Europejskiej dla jednostek samorzadu
terytorialnego w latach 2007-2013 wsparcie z tego funduszu bedzie wdra-
zane w ramach kolejnych regionalnych programéw operacyjnych, ktére sq
instrumentem polityki rozwoju poszczegélnych wojewodztw.

W ramach dzialania Zintegrowanego Programu Operacyjnego Rozwoju
Regionalnego w latach 2004-2006 realizowano takze programy stypendialne
dla uczniéw pochodzacych z obszaréw wiejskich. Ten program stypendial-
ny w miescie Biala Podlaska objal uczniéw szkét ponadgimnazjalnych po-
bierajacych nauke w szkotach konczacych sie matura. Zasady i warunki
otrzymania tego stypendium uczniowskiego okreslal regulamin przyzna-
wania i przekazywania stypendiéw na wyréwnywanie szans edukacyjnych.
Uprawnieni do stypendium uczniowie musieli speinia¢ tacznie m.in. naste-
pujace kryteria:

1. rozpoczynaé lub kontynuowaé nauke w szkotach ponadgimnazjal-

nych, koniczacych sie egzaminem dojrzatosci/matura,

2. posiadac¢ stale zameldowanie na wsi lub w miejscowosci do 5.000
mieszkancow lub w miejscowosci do 20.000 mieszkancow; o ile w tej
miejscowosci nie ma szkdét ponadgimnazjalnych koniczacych sie ma-
tura,

3. pochodzié z rodzin znajdujacych sie w trudnej sytuacji materialnej
tzn. o dochodzie rodziny w przeliczeniu na osobe lub dochodzie oso-
by uczacej sie nie wyzszym niz kwota uprawniajaca do uzyskania
$wiadczen rodzinnych zapisana w Ustawie o §wiadczeniach rodzin-
nych (Uchwala Nr V/130/04 z dnia 16 wrzes$nia 2004 r. w sprawie
przyjecia regulaminu przyznawania i przekazywania stypendiéw na
wyréwnywanie szans edukacyjnych).

Tab. 2. Struktura i wielkosé naktadéw na stypendia

Rok Rok Rok
szkolny szkolny szkolny
2004/2005 | 2005/2006 | 2006/2007
Kwota na stypendia - ogélem 559.396,51 | 594.221,76 | 402.000,00

Srednia miesieczna wysokosc 93,08 99,87 100,00
stypendium

Liczba stypendystéw 601 595 402
Liczba wnioskow - ogdéltem 863 962 934
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Analizujac strukture i wielkosé nakladéw na stypendia dla uczniéw po-
chodzacych z obszaréw wiejskich warto zauwazy¢, ze w poréwnaniu do
stypendiéw studenckich skorzystata z tego rodzaju pomocy duzo wigksza
grupa mlodziezy oczekujacej wsparcia w swojej edukacji. Na uwage za-
stuguje tez fakt, ze otrzymane srodki nie zaspokoity realnych potrzeb.

Wnioskéw, ktére wplywaly w trzech kolejnych latach realizacji progra-
mu bylo duzo wiecej niz srodkéw na ich realizacje.

Od 1 stycznia 2007r. rozpoczal sie nowy okres (takze siedmioletni) w rea-
lizacji celéw i zadan wspdlnej polityki rozwojowej krajéw Unii Europejskiej.
W tych latach Polska otrzyma bardzo duzy ,zastrzyk” finansowy. Aby wyko-
rzystac te szanse, szczeg6lnie samorzady lokalne musza by¢ solidnie przy-
gotowane do aplikowania programéw, natomiast wladze centralne winny
skupi¢ sie na uproszczeniu systeméw wdrazania funduszy tak, by formy tej
procedury nie przerosty tresci, czyli faktycznej pomocy.

Streszczenie

Po 2004 roku realnie patrzymy w jakim zakresie Polska, a konkretnie pol-
skie spoleczenstwo moze czerpac korzysci w sferze rozwoju gospodarczego,
kulturowego, cywilizacyjnego. Dzisiaj coraz pewniej siggamy po srodki
finansowe, ktére w ramach Zintegrowanych Programéw Operacyjnych Roz-
woju Regionalnego stajq sie waznym Zrédlem finansowania projektéw istot-
nych dla rozwoju zycia spolecznego. Szczegdlnie waznym dzialaniem stalo
sie wyréwnywanie szans edukacyjnych poprzez programy stypendialne.
Szczegélowym celem programéw stypendialnych, finansowanych ze srod-
kéw unijnych i budzetu panstwa, jest podniesienie dostepu do ksztalcenia
na poziomie ponadgimnazjalnym i wyzszym dla uczniéw i studentow.
Pomoc materialna dla studentéw i uczniéw w latach 2004-2006 udzielana
jest w oparciu o wytyczne instytucji wdrazajacej, tj. samorzad wojewddztwa.
W miescie Biala Podlaska procedura udzielania stypendiéw wypltacanych
z Europejskiego Funduszu Spolecznego i budzetu panstwa wynika z przy-
jetego przez Rade Miasta regulaminu okreslajacego zasady udzielania tych
stypendiéw. Kryterium dochodowe jest gtéwnym, jesli chodzi o uprawnie-
nie do korzystania ze stypendidéw, jednak wiele spolecznych kontrowersji
budzi fakt braku mozliwosci weryfikowania w praktyce tego kryterium.
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THE MATERIAL HELP FOR PUPILS AND STUDENTS REALISED
WITH UNION FUNDS IN THE YEARS OF 2004 - 2005 FOR EXAMPLE
OF BIALA PODLASKA TOWN

Key words: grant, student, pupil, the Union Funds

Summary

After 2004 year we real see how Poland and its sociality can have profits
in the sphere of economical, cultural and civilizing development. We take
the financial help with greater certainty, which is realised by Integrated
Operational Programmes of Regional Development which is more vital
source of giving money for development of social life. The most vital activity
is making the education possibilities equal by grant programmes. The
detailed aim of grant programmes, financed by Union means and the budget
is the rising access to education at state’s over gymnasium and higher level
for pupils and students. The financial help for pupils and students in the
years of 2004 - 2006 is given by the Regional Government based on some
clues. In Biala Podlaska town the procedure of giving grants paid by Euro-
pean social Funds and State’s Budget is based on the Town Government
regulations. The income criteria is the most vital because it depends on the
right to gain grants. A lot of social rows are caused by the lack of possi-
bilities of verifications this criteria in practice.
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DWUSTOPNIOWA DIAGNOSTYKA SEROLOGICZNA
BORELIOZY - WERYFIKACJA METOD

Stowa kluczowe: Borelioza z Lyme, Borrelia burgdorferi, Western blot

Wstep

Liczba przypadkéw zachorowan na borelioze w ostatnich latach (2001-
2005) wyraznie wzrosta. W Polsce w 2001 roku zapadalno$é na te chorobe
wynosita 6,40 (na 100 tys.), zas w 2005 roku wzrosta do 11,5 (na 100 tys.)
(Wojewddzka Stacja Sanitarno-Epidemiologiczna w Lublinie). Najwiecej
przypadkéw boreliozy stwierdza sie latem i jesienia w okresie wzmozonej
aktywnosci kleszczy bedacych gléwnym wektorem kretka. Na terenie Euro-
py sa to kleszcze z rodzaju Ixodes ricinus i Ixodes persulcatus, zas na terenie
Ameryki Pélnocnej Ixodes dammin (Adamek, 2006, s. 11-12, Chmielewska-
Badora 1997, s. 359-400).

Zachorowania powodowane przez kretki B. burgdorferi rejestrowane sa
w Polsce od wielu lat w réznych rejonach kraju. Sa to przede wszystkim
tereny Podlasia, Bieszczad, Karkonoszy, rejon Bialowiezy, rejony Biatego-
stoku i Roztocza.

Badania prowadzone zaréwno w Polsce jak i w wielu krajach Europy,
wskazujg na duza czestos¢ wystepowania przeciwcial anty-Borrelia burgdor-
feri w grupach o duzym ryzyku, szczegélnie wsrdod lesnikéw i rolnikow
(Adamek, 2006 s. 11-12, Chmielewska-Badora 1997 s. 359-400, Flisak 2004
s. 445-450, Pancewicz 2006 s. 102-108).

W oparciu o badania molekularne wyrézniono co najmniej trzy chorobo-
tworcze dla czlowieka genogatumki B. burgdorferi sensu lato: B. burgdorferi
sensu stricto, B. afzelii i B. garini. W Europie stwierdzono takze obecnos¢
genogatunkoéw, ktérych chorobotwdrczosé nie zostata wykluczona (B. vale-
siana) i szczepy nalezace do nienazwanego jeszcze genogatunku A14S
(Hermanowska-Szpakowicz 2003 s. 29-38, Tylewska-Wierzbanowska 2005
s. 289-293). Przebieg boreliozy z Lyme jest uwarunkowany nie tylko geno-
typem patogenu, lecz takze odpowiedzig immunologiczna zakazonego
organizmu. Na przebieg choroby wplywaja miedzy innymi zréznicowana
wrazliwos¢ organizmu na zakazenie, rézna zdolnos¢ do eliminacji bakterii
przez mechanizmy obronne gospodarza, jak réwniez wplyw odpowiedzi
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immunologicznej na rozwéj proceséw patologicznych (Izycka 2000 s. 165-
171, Pancewicz 2006 s. 102-108).

W przebiegu zakazenia wyrdznia sie posta¢ wczesna zlokalizowana (faza
I), posta¢ wczesna rozsiang (faza II) oraz postaé pdézna (faza III). Choroba
w zaleznosci od fazy manifestuje sie zmianami skérnymi o typie erythema
migrans (EM), dolegliwosciami grypopodobnymi, chtoniakiem limfocytar-
nym skéry, dysfunkcjami w obrebie stawéw i ukladu nerwowego. Postac
p6zna boreliozy moze wystapi¢ nawet w kilka lat od zakazenia i objawia sie
przewleklym zanikowym zapaleniem skéry, przewleklym zapaleniem sta-
woéw, a takze przewleklymi zespolami neurologicznymi i psychiatrycznymi.
Borelioza moze réwniez przebiega¢ w sposéb nietypowy, a wywiad nie
zawsze pomaga w ustaleniu rozpoznania, szczeg6lnie, jesli pacjent nie jest
w stanie polaczyé faktu wystapienia dolegliwosci z ukaszeniem przez kle-
szcza i ewentualnym wystapieniem rumienia wedrujacego (EM), ktory jest
charakterystycznym, wczesnym objawem zakazenia kretkiem B. burgdor-
feri, lecz wystepuje jedynie u 30-40% zakazonych (Andrzejewski 2004 s. 423-
430, 2006 s. 16-22, Hermanowska-Szpakowicz 2005 s. 3452-3455).

B. burgdorferi lokalizuje sie pozakomérkowo, szczegélnie we wczesnej
postaci choroby mozliwe jest przetrwanie bakterii w miejscach immuno-
logicznie uprzywilejowanych np. w mézgu i oku. Wewnatrzkomdrkowa
lokalizacja mozliwa jest w przypadku przetrwalej boreliozy oraz w pdznej
fazie choroby. W patogenezie boreliozy istotng role odgrywaja rézne formy
atypowe kretka - pozbawione sciany komdérkowej sferoplastyczne formy L,
formy nieaktywne przybierajace postaé cyst oraz formy ,blebs” powstajace
w niesprzyjajacych warunkach.

W komoérce B. burgdorferi zidentyfikowano biatka powierzchniowe Osp
(Outer surface protein) A, B, G, D, E, F, G, biatka o masie czasteczkowej
22kDa, 39kDa, 41kDa, 55kDa, 58kDa, 66kDa, 73 kDa, HSP-biatka szoku
termicznego. Ta réznorodnosé¢ bialek sprawia, ze diagnostyka boreliozy jest
trudna, czesto niejednoznaczna i w zwiazku tym wymaga opracowania
wiarygodnych standardéw postegpowania (Hermanowska-Szpakowicz 2003
s. 29-38).

Prawidlowe rozpoznanie boreliozy uwarunkowane jest odpowiednim do-
borem metod serologicznych i poprawng interpretacja uzyskanych wyni-
kéw. Obecnie zalecana jest dwuetapowa diagnostyka boreliozy. Pierwszy
etap obejmuje badania z zastosowaniem testéw serologicznych o wysokiej
czutosci (immunofluorescencyjny IIFT lub ELISA). Ze wzgledéw ekonomi-
cznych czesto stosowana jest takze technika jakosciowa (ELFA, analizator
Vidas). Wyniki dodatnie i watpliwe uzyskane tymi metodami wymagaja
potwierdzenia metoda Western blot (Wb), ktéra charakteryzuje sie wysoka
swoistoscig. W praktyce w wigkszosci przypadkéw stosuje sie jedynie meto-
dy pierwszego etapu diagnostyki.
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Diagnostyka dwuetapowa jest postepowaniem rekomendowanym i zale-
canym, zaréwno przez europejskie, jak i amerykanskie Laboratoria Refe-
rencyjne oraz Center for Disease Control and Prevention i German Society
for Hygiene and Microbiology (Tylewska-Wierzbanowska 2005 s. 289-293).

Celem niniejszej pracy byta analiza wynikéw uzyskanych metoda ELFA
(z analizatorem Vidas) i metodq IIFT jako testéw przesiewowych stosowa-
nych w diagnostyce zakazen kretkiem B. burgdorferi dla okreslenia stopnia
btedu popetnianego przy jednoetapowej diagnostyce.

Material i metody

W pierwszym etapie badan okreslano obecnos¢ przeciwciat klasy IgM
i IgG skierowanych przeciwko antygenom B. burgdorferi metodami ELFA
(grupa I) i IIFT (grupa II) u 0s6b z podejrzeniem boreliozy.

W drugim etapie badan zastosowano test Western blot jako test ostatecz-
nego potwierdzenia lub wykluczenia zakazenia kretkiem B. burgdorferi.
Test Wb wykonywano dla surowic, dla ktérych metodami przesiewowymi
otrzymano wynik dodatni lub watpliwy.

Grupe badana stanowilo 123 pacjentéw z podejrzeniem boreliozy.

Grupa I (46 oséb) - wykonano test przesiewowy do jakosciowego wykry-
wania przeciwcial (IgM/IgG) metoda ELFA (Enzyme Linked Fluorescent
Assay) analizator mini VIDAS, bio Merieux.

Grupa II (77 oséb) - przeciwciala klasy IgM i IgG oznaczano metoda
immunofluorescencji posredniej (IIFT; Euroimmun).

W tescie IIFT w klasie IgM miano >1:10 interpretowano jako infekcje
pierwotna.

W klasie IgG miano 1:10 uwazano za wynik ujemny, miano 1:100 inter-
pretowano jako dawna lub ostra infekcje, miano powyzej 1:320 oznaczato
infekcje ostatnio przebyta lub przewlekta.

U pacjentéw, u ktérych w pierwszym etapie badan uzyskano wyniki
dodatnie i watpliwe wykonano test Western blot (Euroimmun) jako test
ostatecznego potwierdzenia lub wykluczenia zakazenia kretkiem B. burgdor-
feri.

W tescie WB wynik uznawano jako pozytywny jesli stwierdzono obec-
nos$¢ wysoce specyficznego pasma OspC (w klasie IgM ) i VISE (w klasie
IgG). W przypadku braku pasm charakterystycznych dla IgM i IgG ocenie
poddawano pasma towarzyszace. Obecnosé przynajmniej jednego z pasm
P83, p39, p31, p30, p19, p17, mimo braku pasma OspC, interpretowano jako
wynik dodatni w klasie IgM. Obecnosé 2 lub wiecej pasm p83, p39, p31,
p30, OspC(p25), p21, p19, pl7, mimo braku pasma VISE, interpretowano
jako wynik dodatni w klasie IgG.
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Wyniki

U 46 os6b obecnos¢ przeciwcial IgM/IgG okreslano metoda przesiewowsa
ELFA na analizatorze mini VIDAS (bio Merieux). U 21 os6b uzyskano wy-
niki dodatnie - stwierdzono jakosciowo obecno$é przeciwciat IgM/IgG anty-
Borrelia. W badanej grupie otrzymano 5 wynikéw watpliwych i 20 ujem-
nych.

U pacjentéw, u ktérych otrzymano wyniki dodatnie i watpliwe wyko-
nano test potwierdzenia metodg Western blot.

Wszystkie wyniki dodatnie (21) uzyskane w pierwszym etapie badan
zostaly potwierdzone jako dodatnie metoda Wb.

U 7 os6b otrzymano wyniki dodatnie zaré6wno w klasie IgM jak i IgG.
W kazdym przypadku stwierdzono obecnos$¢ pasm charakterystycznych:
OspC w klasie IgM i Vlse w klasie IgG. Ponad to stwierdzono réwniez
obecnos$é innych pasm towarzyszacych.

U 6 0s6b otrzymano wyniki dodatnie jedynie w klasie IgM (pasma OspC
i/lub pasma towarzyszace), u 8 os6b wyniki dodatnie jedynie w klasie IgG
(pasma towarzyszace inne niz VIsE).

Sposréd 5 wynikéw watpliwych po wykonaniu testu Wb 4 uznano jako
dodatnie - stwierdzono obecno$¢ pasm charakterystycznych dla antygenéw
Borrelia innych niz OspC i Vlse. Jeden uznano jako ujemny - nie stwier-
dzono obecnosci pasm charakterystycznych.

Szczegbétowe dane zamieszczono w Tab. 1.

Tab. 1. Wyniki uzyskane metoda ELFA na analizatorze Mini Vidas
oraz metoda Western blot (Wb)

46 os6b - I grupa

VIDAS Wb
IgM/IgG | IgM i IgG
7 +(IgM i 1gG)
6 + (IgM)
21+ 8 + (IgG)
4+ (IgM 1 IgG)
5+/- 1 - (IgM i IgG)
20 - testu Wb
nie wykonywano

+ wynik dodatni
+/- wynik watpliwy
- wynik ujemny
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Obecnos¢ przeciwcial IgM i IgG metoda immunofluorescencji posredniej
(IIFT) okreslano u 77 oséb.

U 32 o0s6b otrzymano wyniki dodatnie: dla IgM miano wyzsze niz 1:10,
dla IgG miano od 1:100.

U 10 osdb uzyskano wyniki watpliwe: dla IgM miano 1:10, dla IgG miano
nizsze niz 1:100.

W 35 przypadkach otrzymano wyniki ujemne w obu klasach przeciw-
cial.

Uzyskane wyniki dodatnie i watpliwe weryfikowano testem Wb.

Wszystkie wyniki dodatnie uzyskane metodq IIFT potwierdzono jako do-
datnie testem Wb. Dziesie¢ okreslono jako dodatnie w obu klasach przeciw-
cial - w klasie IgM stwierdzono obecnos¢ pasma OspC, w klasie IgG pasma
VISE. W obu klasach stwierdzono takze obecnos¢ pasm dodatkowych.
U 2 oséb uzyskano wynik dodatni jedynie w klasie IgM (obecne pasmo
OspC), u 20 dodatni tylko w klasie IgG (obecne pasmo VISE i/lub pasma
towarzyszace).

Sposréd 10 wynikéw watpliwych po wykonaniu testu Wb 3 uznano jako
dodatnie w klasie IgM, 1 dodatni w klasie IgG. Oceny dokonano na podsta-
wie obecnosci pasm towarzyszacych innych niz OspC i VIsE. Pozostale 6
uznano jako ujemne.

Tab. 2 Wyniki uzyskane metoda IIFT oraz metoda Western blot(Wb)

77 os6b - 1I grupa

IIFT Wb
IsMilgG | IgMilgG

10+ (IgM 1 IgG)
32 + 2 + (IgM)

20 + (IgG)

3+1IgM
104/- 1+1IgG

6 -

testu Wb
35- nie wykonywano

+ wynik dodatni
+/- wynik watpliwy
- wynik ujemny
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Dyskusja

Borelioza jest choroba o zlozonej etiopatogenezie, charakteryzuje sie
fazowym przebiegiem, réznorodnoscia objawéw skérnych, stawowych,
kardiologicznych, neurologicznych. W diagnostyce boreliozy wazna kwestie
stanowi fakt przebywania oséb, u ktérych podejrzewa sie borelioze na tere-
nach wystepowania kleszczy zakazonych kretkiem B. burgdorferi, ewentual-
na obecnos¢ rumienia wedrujacego, wystepujace dolegliwosci oraz wyniki
badarn serologicznych [6].

Diagnostyka serologiczna boreliozy polega na stwierdzeniu obecnosci
w surowicy pacjenta przeciwcial skierowanym przeciwko charakterystycz-
nym biatkom kretka B. burgdorferi [10]. Do testéw najczesciej wykonywa-
nych w serologicznej diagnostyce boreliozy naleza: test immunoenzymatycz-
ny (ELISA), immunofluorescencji posredniej ( IIFT), metoda ELFA (Enzyme
Linked Fluorescent Assay), zas do weryfikacji uzyskanych wynikéw test
Western blot.

Diagnostyka boreliozy poza uwzglednieniem heterogennosci szczepéw
Borrela burgdorferi stwarza trudnosci interpretacyjne zaréwno we wczes-
nych jak i p6Zznych okresach choroby. We wczesnym okresie choroby wynik
badania serologicznego czesto bywa ujemny lub tez przeciwciala klasy IgM
pojawiaja sie w ilosci nie wykrywalnej testem. Falszywie dodatnie wyniki
testéw moga pojawic sie w niektérych zakazeniach wirusowych np. wirus
EBV, w chorobach autoimmunologicznych, chorobach watroby.

Poprawa diagnostyki dotyczy wczesnych kreséw chorobowych, gdy EM
ma charakter nietypowy lub nie wystepuje [13].

W pracy analizowano wyniki uzyskane dwoma metodami przesiewowy-
mi - ELFA (analizator Vidas) i IIFT. Metody te wykorzystywane sg czesto
w pierwszym etapie diagnostyki zakazen B. burgdorferi ze wzgledéw ekono-
micznych i krétki czas oczekiwania na wynik testu. Uzyskane wyniki badan
wskazuja, ze wszystkie wyniki dodatnie uzyskane wspomnianymi metodami
przesiewowymi potwierdzane sa jako dodatnie testem Western blot. Czesc
wynikéw watpliwych po weryfikacji testem Wb okazuje sie ujemna.

Na podstawie przeprowadzonej analizy mozna wnioskowadé, ze testy
przesiewowe do jakosciowego wykrywania przeciwcial (metoda ELFA ana-
lizator mini VIDAS, bio Merieux), oraz metoda iloSciowa immunofluore-
scencyjna (IIFT, Euroimmun) moga byé stosowane w pierwszym etapie
diagnostyki. Nie mozna jednak pomina¢ drugiego etapu diagnostyki - testu
potwierdzajacego Western blot, ktéremu mozna identyfikowaé biatka wyso-
ce specyficzne dla Borrelia burgdorferi jak VIsE, p83, p39, p31 (OspA), p30,
p25 (OspC), p21, p19, p17.

Taki schemat diagnostyczny pozwala na eliminacje nieswoistych wyni-
kéw falszywie dodatnich, ktére zdarzaja sie z rézna czestotliwoscig przy
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diagnostyce jednym testem oraz pozwala na jednoznaczna ocene przy
wynikach watpliwych.

Whnioski

1. Oznaczenia wykonywane z uzyciem analizatora VIDAS oraz metoda
immunofluorescenyjna IIFT moga by¢ z powodzeniem stosowane do wstep-
nej detekcji przeciwcial anty-Borrelia burgdorferi.

2. Ze wzgledu na mozliwosé uzyskania wynikéw falszywie dodatnich
wskazane jest wykonanie testu WB, ktéry ostatecznie potwierdza lub wy-
klucza zakazenie B. burgdorferi.

Streszczenie

Serologiczna diagnostyka boreliozy mimo opracowania i wprowadzenia
réznych metod wcigz wymaga weryfikacji. Metody przesiewowe najczesciej
stosowane do oceny przeciwcial anty-Borrelia to metoda jakosciowa ELFA
(Enzyme Linked Fluorescent Assay, analizator Vidas), metoda immuno-
fluorescencji posredniej (IIFT) oraz metoda immunoenzymatyczna ELISA.
Wszystkie wymienione metody charakteryzuja sie wysoka czuloscia. Ze
wzgledu na mozliwos¢ wystapienia nieswoistych reakcji krzyzowych i wy-
nikéw falszywie dodatnich wskazana jest weryfikacja wynikéw watpliwych
i dodatnich uzyskanych metodami przesiewowymi. Weryfikacji dokonuje
sie testem Western blot (Wb) o wysokiej swoistosci. Technika Wb pozwala
na identyfikacje przeciwciat dla bialek wysoce specyficznych dla Borrelia
burgdorferi: VISE, p83, p39, p31 (OspA), p30, p25 (OspC), p21, p19, pl7,
wsrdd ktérych biatko VISE jest najbardziej swoiste dla odpowiedzi w klasie
IgG oraz biatko OspC, ktérego obecnos¢ zwiazana jest z produkcja przeciw-
cial IgM.

Celem niniejszej pracy byla analiza wynikéw uzyskanych metoda ELFA
(z analizatorem Vidas) i metodg IIFT jako testéw przesiewowych stosowa-
nych w diagnostyce zakazen kretkiem B. burgdorferi.
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THE TWO-STAGE SEROLOGIC DIAGNOSIS OF LYME BORRELIOSIS
- VERIFICATION OF METHODS

Key words: Lyme boreliosis, Borrelia burgdorferi,Western blot

Summary

The Lyme borreliosis has become a serious diagnostic problem in Europe
and in Poland. The selection of the most specific serologic methods for the
diagnosis of Borrelia burgdorferi infections requires some re-evaluation.
Screening tests used most frequently for the qualitative detection of anti-
Borrelia antibodies include the ELFA (Enzyme Linked Fluorescent Assay;
analysis device mini VIDAS) assay whereas the quantitative methods are
represented by the indirect immunofluorescence test (IIFT) and ELISA. All
the above mentioned methods are characterized by a high sensitivity. Never-
theless, due to a risk of non-specific cross-reactions and false-positive results,
verification of doubtful and positive results obtained by screening methods
is recommended. The verification can be accomplished by the application of
the Western Blot test characterized by a high specificity. The major advanta-
ge of the WB technique is identification of proteins, which demonstrate
a high specificity for B. burgdorferi: VISE, p83, p39, p31 (OspA), p30, p25
(OspC), p21, p19, and p17. Among them, the VISE protein is the most
specific protein for IgG antibody production whereas the OspC protein is
connected with the presence of IgM antibodies. The aim of the study was
the analysis of results obtained by the ELFA (along with the Vidas analyser)
and the IIFT methods as screening tests used in the diagnosis of B. burgdor-
feri infections.
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Marcin Klimek

HARMONOGRAMOWANIE PROJEKTOW
W DYNAMICZNYCH SRODOWISKACH PRODUKCYJNYCH

Stowa kluczowe: harmonogramowanie projektéw, zaklécenia produk-
cyjne, predyktywno-reaktywne harmonogramowanie

Wstep

Zarzadzanie projektami (przedsigwzigciami) jest coraz czesciej stoso-
wane w planowaniu produkcji. Wiele przedsiebiorstw prowadzi dzialalnos¢
w ramach przedsiewzieé realizowanych dla dostarczenia klientowi okreslo-
nego produktu. Ponad 25% dzialalnosci gospodarczej nadaje si¢ do za-
rzadzania przez projekty (Kostrubiec 2003 s.33). Przykladowe projekty to:
realizacja duzych przedsiewzie¢ informatycznych czy realizacja prac budo-
wlanych.

Powstaje wiele prac analizujacych teoretyczne i praktyczne aspekty pla-
nowania zadan projektowych. Szczegdlnie duze praktyczne znaczenie majg
algorytmy uwzgledniajace zmiennosc systeméw produkcyjnych. Realizacja
przedsiewzigcia odbywa sie czesto w warunkach ryzyka i niepewnosci
(moga wystapi¢ np. zmiany zakresu projektu, btedy w zarzadzaniu, zatory
platnicze, niekorzystne warunki atmosferyczne, trudnosci w koordynacji
pracy itp.). W zwiazku z dynamicznymi zmianami w srodowisku produk-
cyjnym trudno dokladnie okresli¢ czasy trwania zadan. Podobnie - do-
stepnos¢ zasobow moze ulega¢ zmianom np. z powodu ich awaryjnosci.
Konieczne jest uwzglednienie niepewnosci przy tworzeniu harmonogramu.
Stosowane jest harmonogramowanie predyktywne (ang. predictive schedu-
ling) zwane tez proaktywnym (ang. proactive scheduling), w ktérym tworzy
sa harmonogram odporny przez antycypacje mozliwych zaklécen (Leus
2003). Czesto jednak predyktywne podejscie jest niewystarczajace, pojawia-
ja sie nieprzewidywalne zaklécenia, ktére powoduja, ze dane uszeregowa-
nie jest juz niewydajne lub niemozliwe do zrealizowania. Zachodzi wtedy
konieczno$é harmonogramowania reaktywnego (ang. reactive scheduling),
ktére polega na rewizji istniejacego harmonogramu w odpowiedzi na poja-
wiajace sie zaburzenia.

W ostatnich latach najczesciej podejmowanym w badaniach dotyczacych
predyktywno-reaktywnego szeregowania projektéw jest problem harmono-
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gramowania projektow z ograniczong dostgpnoscia zasob6w (ang. RCPSP -
Resource-Constrained Project Scheduling Problem).

Sposoby reprezentacji problemu harmonogramowania projektu

Projekt (ang. project), to unikalny zbiér wspélzaleznych czynnosci
(zadan, operacji), wraz z okreslonym momentem rozpoczecia i (lub) zakon-
czenia, realizowany dla osiggniecia przyjetych celéw w ramach okreslonych
zasob6w (pracownikéw, maszyn, materiatéw). Czynno$é, to czesc projektu,
stanowigca odrebna calosé, dla ktérej trzeba wyznaczyé terminy rozpo-
czecia i/lub zakonczenia. Czynnosci do realizacji wymagaja okreslonego
czasu izasobéw. Pomiedzy zadaniami w projekcie wystepuja ograniczenia
kolejnosciowe, ktére odwzorowuja logiczng kolejnosé¢ wykonywania zadan
w ramach projektu. Dla jednoznacznego okreslenia relacji konieczne jest
podanie poprzednika (czyli czynnosci, ktéra poprzez relacje warunkuje roz-
poczecie lub zakoriczenie innej czynnosci), nastepnika oraz rodzaju relacji.
Najczesciej stosowane w badaniach sg relacje typu koniec-poczatek bez
zwloki (ang. finish-start, zero-lag precedence), w ktérych nastepnik moze sie
rozpoczaé bezzwlocznie po zakonczeniu poprzednika.

Dla zrealizowania czynnosci niezbedne sa zasoby, ktére réwnoczesnie
stanowig ograniczenie w realizacji projektu. Przyjmujemy, Ze projekt jest
realizowany przy uzyciu zasobéw odnawialnych (ang. renewable) tzn.
takich, ktérych dostepnosé jest odnawiana w kolejnych okresach czasu -
ilos¢ zasobu jest stala niezaleznie od obcigzen w poprzednich okresach.
Zasoby odnawialne to np. pracownicy, maszyny.

Przy reprezentowaniu probleméw harmonogramowania projektéw cze-
sto stosuje sie zapis w formie sieci (graféw). Wykorzystywane sg dwa typy
sieci (Kostrubiec 2003):

e sie¢ typu ,czynnosé na wezle” AON (ang. AON - Activity-On-Node)
tzw. sie¢ czynnosci - reprezentacja problemu, w ktérej czynnosci znajduja
sie na wezle;

e sieé typu ,czynno$é na tuku” AOA (ang. AOA - Activity-On-Arc) tzw.
sie¢ zdarzen - reprezentacja problemu, w ktérej czynnosci znajduja sie na
tukach, natomiast wezly oznaczaja zdarzenia, odpowiadajace momentom
rozpoczecia i zakoriczenia czynnosci.

Sie¢ AON jest odpowiedniejsza dla probleméw szeregowania z kryterium
optymalizacji czasu. Projekty w sieci czynnosci AON reprezentowane sg
jako acykliczny, sp6jny, prosty graf skierowany G(V, E), w ktérym V oznacza
zbiér wezléw odpowiadajacy czynnosciom, a E to zbiér tukow, ktére opisuja
zaleznosci kolejnoSciowe miedzy czynnosciami. Do projektu pomocniczo
dodawane sa: fikcyjna czynnos¢ utozsamiana z rozpoczeciem projektu (ang.
dummy start activity) — wierzchotek poczatkowy grafu G(V, E) oraz fikcyjna
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czynno$¢ oznaczajaca zakonczenie projektu (ang. dummy end activity) -
wierzchotek koncowy grafu G(V, E). Czas trwania i zapotrzebowanie na za-
soby obu fikcyjnych czynnosci wynosi 0. Pozostale czynnosci posiadajq
niezerowe czasy trwania i pewne zapotrzebowanie na zasoby. Rozwiazania
problemu RCPSP prezentowane sa w postaci wykresu Gantt’a.

Rozwiazaniem problemu szeregowania zadan jest wektor terminéw roz-
poczecia lub zakoniczenia poszczegélnych zadan. Jest to tzw. reprezentacja
bezposrednia problemu, ktéra jednak nie znalazla szerokiego zastosowania
w praktyce.

Dla problemu deterministycznego RCPSP najczesciej stosowane sa:

e reprezentacja permutacyjna, w ktérej rozwigzaniem jest ciag kolejnych
numerdw operacji tzw. lista czynnosci (ang. activity-list),

e reprezentacja regul priorytetu (ang. priority rule based,), w ktérej roz-
wiazaniem jest lista priorytetowa tzn. wektor o dlugosci réwnej liczbie
czynnosci, w ktérym kazdemu elementowi przypisana jest regula priorytetu.

Dla potrzeb harmonogramowania odpornego poza reprezentacja listy
czynnosci i listy priorytetowej stosuje sie réwniez reprezentacje listy bufo-
row (ang. buffer list representation). Lista buforé6w wskazuje o jaki bufor
czasowy, najwczesniejszy mozliwy czas rozpoczecia danej czynnosci, jest
przesuniety w czasie. Przy generowaniu harmonogramu procedura dekodu-
jaca wykorzystuje réwnoczesnie informacje z listy buforéw i z listy prioryte-
towej (lub listy czynnosci).

Lista czynnosci i lista priorytetowa okreslajg waznos¢ operacji, na pod-
stawie ktdrej, przy zastosowaniu odpowiedniej procedury dekodujacej,
ustalany jest harmonogram, czyli okreslane sg terminy rozpoczecia poszcze-
gblnych czynnosci. Jest to przeksztalcenie rozwigzania do reprezentacji
bezposredniej. W deterministycznym RCPSP najczesciej wykorzystywane sq
dwa schematy generowania harmonogramu SGS (ang. SGS - Schedule
Generation Scheme) na podstawie listy czynnosci lub listy priorytetowe;
(Leus 2003):

o szeregowy SGS (ang. serial SGS) - w kazdej iteracji rozpoczynana jest
pierwsza nieuszeregowana czynnos$¢ z listy czynnosci lub z listy prioryte-
towej, w najwczesniejszym mozliwym terminie rozpoczecia przy spelnieniu
ograniczen kolejnosciowych i zasobowych,

e réwnolegly SGS (ang. parallel SGS) - iteracyjnie, w kolejnych momen-
tach czasu t (w punktach decyzyjnych), rozpoczynane sa wszystkie nieusze-
regowane czynnosci, ktére moga by¢ rozpoczete w kolejnosci wynikajacej
z listy czynnosci lub z listy priorytetowej, przy spetnieniu ograniczen kolej-
nosciowych i zasobowych.

Wymienione procedury dekodujace sa efektywne przy stosowaniu kryte-
rium minimalizacji czasu realizacji projektu makespan. W harmonogramo-
waniu reaktywnym poza kryterium wydajnosciowym kluczowe jest zacho-
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wanie stabilnosci harmonogramu predyktywnego. Aby zminimalizowac
odchylenia rzeczywistych terminéw rozpoczecia od planowanych, musza
stosowane by¢ zmodyfikowane procedury dekodujace.

Wykorzystywane sa odporne schematy generowania harmonogramu
(Leus 2003):

e odporny réwnolegly SGS (ang. robust parallel SGS) - dziala jak
parallel SGS z dodatkowym ograniczeniem, aby nie rozpoczynac czynnosci
przed ich planowym terminem rozpoczecia wynikajacym z harmonogramu
predyktywnego tzw. railway scheduling,

e odporny szeregowy SGS (ang. robust serial SGS) - dziala jak serial
SGS z dodatkowym ograniczeniem, aby rozpoczynaé czynnosci w momen-
cie jak najbardziej zblizonym do planowego terminu rozpoczecia wynikaja-
cego zharmonogramu predyktywnego (w odréznieniu do robust parallel
SGS mozliwe jest rozpoczecie operacji przed planowanym czasem rozpo-
czecia).

Model matematyczny problemu stochastycznego RCPSP

Ponizej zaprezentowany zostanie model matematyczny problemu sto-
chastycznego RCPSP wykorzystywany m.in. w pracach (Herroelen, Leus
2004), (Leus 2003), (Van de Vonder, Demeulemeester, Herroelen 2005).

Model stochastyczny RCPSP:

Funkcja celu (minimalizacja wazonego kosztu niestabilnosci):

n
min »_ w, ‘S,R —s?‘ : (1)
i=l1

przy nastepujacych ograniczeniach:
e nastepnik moze rozpoczaé sie po zakonczeniu poprzednika (ograni-
czenia kolejnosciowe):

s;+d <s, V(@i,j)eE (2)

e w kazdym momencie czasu ¢t wykorzystanie zasobéw odnawialnych
przez wykonywane czynnosci nie przekracza wielkosci dostepnych (ograni-
czenia zasobowe):

Zrik <a, vi,Vk (3)
i;ieS
e termin zakoriczenia projektu O, , ktéry nie moze byé przekroczony

(ograniczenia czasowe):
s, <90,. (4)
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Oznaczenia i zalozenia:
0 . o . .
— 5, - planowany moment rozpoczecia operacji i; zmienne decyzyjne
do ustalenia podczas tworzenia harmonogramu predyktywnego,

R . . o s
- Si - I‘ZBCZYWlSty moment rozpoczecla operacjl 1, w harmonogramo—

waniu predyktywnym we wzorze 1 za SI.R nalezy wstawic E( SiR ) jako ocze-

kiwany czas rzeczywistego startu operacji i,

— w; — waga okreslajaca koszt zakt6cenia przypadajacy na jednostke cza-
su (koszt marginalny) zwigzany z nieterminowoscia rozpoczecia czynnosci i,
koszt ten moze byé zwigzany z dodatkowymi kosztami organizacyjnymi,
z kosztami magazynowania materiatéw, z karami umownymi zwiazanymi
z nieterminowym wykonaniem danego etapu projektu itp.,

— d;- czas wykonywania operacji i (ang. duration),

— rj - zapotrzebowanie czynnosci i na zaséb typu k,

— n czynnos$ci ponumerowanych od 1 do n, w taki sposéb, ze poprzednik
ma zawsze nizszy numer od nastepnika (porzadek topologiczny),

— dwie fikcyjne operacje 0 i n+1, reprezentujace odpowiednio poczatek
i koniec projektu, dp=d;+; = 0.

Model powyzszy z funkcja celu okreslong wzorem (1) stwarza mozliwosé
analizy problemu RCPSP pod katem stabilnosci i wydajnosci (dwukryterial-
na funkcja celu):

— gdy przyjmiemy wy,..., wp; = 0 oraz w, # 0 — problem sprowadza sie do
minimalizacji czasu realizacji projektu (kryterium wydajnosciowe),

— gdy przyjmiemy w; = w; =...= Wy, = W, # 0 — problem sprowadza si¢ do
uodpornienia harmonogramu na mozliwe zaklécenia (kryterium stabilno-
$ci),

— mozliwosé zdefiniowania problemu z okreslonymi przez klientéw
etapami realizacji projektu tzw. ,kamieniami milowymi”: czynnosciom, po
ktorych interesujacy klientéw etap projektu jest w pelni zrealizowany, sq
nadawane duzo wieksze wagi (koszty niestabilnosci) niz pozostalym
czynnosciom.

Model przedstawiony powyzej nie jest jedynym stosowanym w bada-
niach dotyczacych harmonogramowania projektéw w warunkach niepew-
nosci. W pracy (Al-Fawzan, Haouari 2005) zaproponowano dwukryterialng
funkcje celu:

z,=Az, +(1-4)-z, 0<A<Z1. (5)

Funkcja parametryczna opisana wzorem (5) pozwala na analize zalez-
nosci miedzy odpornoscia i stabilnosciq harmonogramu na zaklécenia
a optymalnoscia wyrazong przez czas realizacji projektu. Parametr A defi-
niuje relatywne znaczenie poszczegélnych kryteriéw optymalizacyjnych.
W funkgji celu z; za kryterium minimalizacji czasu trwania (minimalizacje
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makespan) odpowiada element 1-zy, natomiast za kryterium odpornosci
odpowiada element (1-1)-zp.

Strategie reharmonogramowania zadan

W systemach gdzie wystepuje niepewnosé i zmiennosé konieczne jest
stosowanie reharmonogramowania (ang. rescheduling) polegajacego na
zmianie biezacego harmonogramu produkcji w odpowiedzi na zdarzenia
zakl6cajace ten harmonogram. Dzigki zmianie uszeregowania zadan mozna
rozwigzac¢ konflikty wystepujace w biezacym harmonogramie np. problem
zwigzany z niedostepnoscia zasobéw. Mozna rowniez wykorzysta¢ pojawia-
jace sie szanse uzyskania bardziej efektywnego harmonogramu w zwiazku
np. ze zwiekszeniem sie dostepnosci zasobu.

Stosowane sg dwie strategie reharmonogramowania (Vieira, Herrmann,
Lin 2003):

e dynamiczne harmonogramowanie (ang. dynamic scheduling),

e predyktywno-reaktywne harmonogramowanie (ang. predictive-reactive
scheduling).

W dynamicznym harmonogramowaniu, zwanym rzadziej online schedu-
ling, nie tworzy sie harmonograméw. Przydzielanie zadan do odpowiednich
zasob6w (maszyn) odbywa sie w chwili, w ktdrej zaséb (maszyna) jest goto-
wy do przetwarzania nowego zadania. Wykorzystywane sa wszystkie infor-
macje dostepne w tym momencie. Najczesciej tworzy sie kolejke zadan do
przetwarzania w oparciu o okreslone kryterium (ang. dispatching rules):
zadaniom, czekajacym na przetwarzanie, nadaje sie priorytety i zadanie
0 najwyzszym priorytecie w danej chwili jest przydzielane do zasobu. Przy-
ktadowe kryteria to np. najkrétszy czas przetwarzania (ang. SPT — Shortest
Processing Time), najwczesniejszy termin zakonczenia (ang. EDD - Earliest
Due Date) itp. Dynamiczne szeregowanie to wieloetapowy proces decyzyjny,
w ktérym w kolejnych momentach czasu rozpoczynane sa czynnosci w
oparciu o kryterium np. minimalizacji czasu trwania projektu na podstawie
wiedzy w tym czasie posiadane;j.

W predyktywno-reaktywnym harmonogramowaniu na poczatku tworzy
sie harmonogram (ang. baseline schedule), ktéry w trakcie realizacji jest
zmieniany w odpowiedzi na pojawiajace sie zdarzenia, ktére moga zaburzy¢
wydajnos¢ systemu lub uniemozliwic¢ realizacje tego harmonogramu (faza
reaktywnego harmonogramowania). W szeregowaniu predyktywno-reakty-
wnym mozna wyr6znic¢ nastepujace fazy (Vieira, Herrmann, Lin 2003):
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Faza I. Faza predyktywnego harmonogramowania, w ktérej tworzony
jest harmonogram na poczatku dzialania systemu:

¢ nominalny (ang. nominal schedule) - uwzgledniajacy jedynie aktualne
parametry systemu, bez uwzgledniania zmiennosci i niepewnosci parame-
tréw systemu,

e predyktywny, odporny na zakl6cenia (ang. robust schedule) - uwzgled-
niajacy zmiennos¢ parametrow systemu - tworzenie takiego harmonogramu
ma przeciwdziataé niestabilnosci i nerwowosci (ang. nervousness) harmono-
gram6w nominalnych; odporny harmonogram tworzy sie m.in. wstawiajac
bufory czasowe przed zadaniami; podczas tworzenia moze zosta¢ uwzgled-
niona statystyczna wiedza dotyczaca mozliwych zaklécerr planu produkcii,
wykryta dzieki analizie wcze$niejszego przebiegu produkc;ji.

Faza II. Faza reaktywnego harmonogramowania, polegajaca na napra-
wie harmonogramu, w trakcie dzialania systemu, w reakcji na pojawiajace
sie zakl6cenia,

Predyktywno-reaktywne harmonogramowanie projektéw w poréwnaniu
z dynamicznym szeregowaniem posiada wiele zalet z praktycznego punktu
widzeniu. Tworzenie harmonogramu przed realizacja projektu:

e pozwala oszacowac czas zakonczenia projektu, mozliwe jest etapowe
rozliczanie sie z odbiorcami projektu (okreslanie czas6w realizacji poszcze-
gblnych elementéw projektu), pozwala ustali¢ kiedy korekty w planie sqg
konieczne ze wzgledu na mozliwo$é niedotrzymania umownych terminéw
realizacji projektu,

e usprawnia organizacje produkgji, stabilizuje prace, umozliwia koordy-
nacje wewnetrznych zasobéw przedsigbiorstwa (przezbrojenia, wspieranie
personelu), ich wzajemne transfery miedzy projektami (w srodowisku wielo-
projektowym),

e pozwala okresli¢ czasowe zapotrzebowanie na materialy (kontakty
z dostawcami, zaméwienia just-in-time),

e brak jednoznacznie ustalonych terminéw realizacji proceséw utrudnia
procedury pozyskiwania i kontraktowania wykonawcéw.

Wymienione zalety tworzenia harmonograméw podkreslaja znaczenie
stabilnosci systemu produkcyjnego, ktéra mozna osiggnac przez realizacje
Scisle okreslonego planu zawartego w harmonogramie. W zwiazku z tym
jednym z celéw reaktywnego harmonogramowania jest zachowanie stabil-
nosci uszeregowania zadan (ang. schedule stability), czyli mozliwie najdo-
kladniejsza realizacja harmonogramu predyktywnego. Im wigksza liczba
zmian w harmonogramie tym wieksza nerwowos$¢ produkcji (ang. nervous-
ness), co moze prowadzi¢ do dezorganizacji produkgji.
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Zdarzenia zaklécajace realizacje harmonogramu

W trakcie realizacji harmonogramu mogg pojawiac sie zakldcenia (ang.
rescheduling factors), ktére przyczyniaja sie do bezzwlocznej potrzeby
ponownego harmonogramowania.

W harmonogramowaniu projektéw moga by¢ rozpatrywane nastepujace
zaklécenia (Zhu, Bard, Yu 2005):

o zakl6cenia dotyczace sieci czynnosci projektu

° pojawienie sig nowych czynnosci,

° pojawienie si¢ nowych ograniczen kolejnosciowych,

e zaklécenia dotyczace czynnosci

° zmiany w czasie trwania czynnosci w trakcie realizacji harmonogra-
mu (np. stochastyczne czasy trwania czynnosci),
opdznienie rozpoczecia czynnosci (zwiazane np. z nieterminowym
dostarczeniem materialéw przez poddostawcéw),
zmiany zapotrzebowania na zasoby poszczegdlnych czynnosci,
o zaklécenia dotyczace zasobdw

° czasowa niedostepno$é zasobu (np. awaria maszyny),
state zwiekszenie (zmniejszenie) dostepnosci zasobu,
o zaklécenia dotyczace terminéw realizacji

° zmiana (np. przyspieszenie) terminu realizacji projektu,
zmiana terminu realizacji kamieni milowych projektu.

W harmonogramowaniu projektéw najczesciej podejmowany jest pro-
blem niepewnosci zwigzanej z czasami trwania czynnosci np. w pracach
(Herroelen, Leus 2004), (Leus 2003), (Van de Vonder, Demeulemeester, Her-
roelen, Leus 2005). Jest to uzasadniane tym, ze wiele réznego typu zakl6cen
moze przyczyniac si¢ do zmiany czasé6w trwania czynnosci (np. niekorzyst-
ne warunki atmosferyczne, niedostepnosé zasobéw, problemy z dostawami
materialéw itp.). Zamiast analizowania wszystkich mozliwych zaburzen
planu produkcji podejmowane sg préby antycypacji mozliwych zmian
w czasach realizacji zadan.

o

o

o

Zakonczenie

W artykule przedstawiono wybrane zagadnienia dotyczace harmonogra-
mowania projektéw w dynamicznych systemach produkcyjnych. Zaprezen-
towano modele i strategie wykorzystywane w badaniach dotyczacych tego
problemu.

Mimo wielu prac pojawiajacych sie w ostatnich latach dotyczacych pre-
dyktywno-reaktywnego harmonogramowania projektéw brak jest opraco-
wan kompleksowo analizujacych mozliwe zaklécenia wystepujace w syste-
mach produkcyjnych. Istnieje wiele zagadniert dotyczacych predyktywno-
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reaktywnego harmonogramowania projektéw w warunkach niepewnosci
jeszcze nie analizowanych. Jest to tematyka bardzo rozwojowa.

Streszczenie

Zarzadzanie projektami jest coraz czesciej stosowane w planowaniu pro-
dukcji. M.in. w takich dziedzinach jak: sektor badan i rozwoju, sektor prac
publicznych, sektor budowlany, budowa systeméw informatycznych itp..
Harmonogramowanie projektéw, jako czes¢ zarzadzania projektami, spro-
wadza sie do ustalenia czaséw rozpoczecia (i zakonczenia) czynnosci reali-
zujacych dany projekt oraz alokacji poszczegélnych zasobéw do tych
czynnosci. Wigkszos$¢ prac teoretycznych dotyczacych harmonogramowania
projektéw nie uwzglednia dynamiki rzeczywistych srodowisk produkcyj-
nych. Aby usprawni¢ realizacje przedsiewzie¢ konieczne jest uodparnianie
uszeregowan na mozliwe zaklécenia (harmonogramowanie predyktywne)
oraz reagowanie na nieprzewidywalne zaburzenia w trakcie realizacji har-
monogramu predyktywnego (harmonogramowanie reaktywne).

PROJECT SCHEDULING
IN A DYNAMIC MANUFACTURING ENVIRONMENT

Key words: project scheduling, production disruptions, predictive-
reactive scheduling

Summary

Project management is receiving a growing amount in attention in pro-
duction planning. It concerns it such domains as: research-and-development
(R&D), public infrastructure, construction, software development etc. Project
scheduling, as a part of project management, is aimed at deciding when in
time to start (and finish) activities and how to allocate resource into the
project activities. The vast majority of the works in project scheduling
doesn’t take into consideration dynamics of production environments. In
order to improve project execution is indispensable to robust schedule on
disruptions (predictive scheduling) and reaction on unforeseen disturbances
when predictive schedule is executed (reactive scheduling).
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J6zef Bergier, Andrzej Soroka

SYMETRIA I ASYMETRIA GRY BRAMKAREK
W DZIALANIACH OFENSYWNYCH W PILCE NOZNE] KOBIET.
MISTRZOSTWA EUROPY - ANGLIA 2005.

Stowa kluczowe: pitka nozna, kobiety, bramkarki, symetria i asymetria

Wstep

Pitka nozna w wykonaniu kobiet stala si¢ dyscypling sportu popularng
i bardzo rozpowszechniong w swiecie. Pilkarki graja juz nie tylko w Europie
i Ameryce Pdlnocnej, ale takze w Azji, Australii i Ameryce Poludniowe;j.
Poziom gry pomiedzy druzynami narodowymi stale si¢ wyréwnuje, a do-
ktadnos¢ dziatan technicznych i postepujacy rozwéj mozliwosci ruchowych
pitkarek ma coraz wiekszy wplyw na osiagane wyniki sportowe.

Jakosé gry zawodniczek ma bardzo scisty zwiazek z ksztaltowaniem sy-
metrii ruchowej, ktéra prowadzi do podniesienia sprawnosci i koordynacji
ruchowej, zwigkszajac mozliwosci ruchowe zawodnika (Starosta 1996 s. 36-
46).

Badania nad wszechstronnoscig wyszkolenia zawodnikéw w pilce noz-
nej w zakresie symetryzacji strzaléw do bramki zainicjowal Starosta (Sta-
rosta 1988 s. 346-355). Prace nad problemem byly kontynuowane przez
Staroste i Bergiera (1991 s.15-17; 1992 s. 265-271; 1993 5.164-175; 1996 s. 11-
26), oraz Bergiera i Buraczewskiego (2003 s. 69-77).

Natomiast Bergier i Buraczewski (2005 s. 150-156), oraz Bergier i Soroka
(2006 s. 81-88) podjeli badania nad symetryzacja strzaléw do bramki w ko-
biecej pilce noznej, analizujac gre pan podczas mistrzostw swiata do lat 19
w 2004 i Mistrzostw Europy w 2005 roku.

Celem doniesienia jest préba poznania gry bramkarek w dzialaniach
ofensywnych w swietle symetryzacji gry. Podjety problem jest nowy, do tej
pory nie podejmowany przez badaczy i o tyle jeszcze ciekawszy, ze w przy-
padku zawodniczek grajacych na pozycji bramkarek obserwujemy zaréwno
zjawisko transferu poziomego majacego zwiazek z przenoszeniem umiejet-
nosci czy tez sprawnosci motorycznej z jednej strony ciala na drugg jak
rowniez transferu pionowego, gdzie zawodniczki w zaleznos$ci od sytuacji
wynikajacych z gry korzystaja z reki lub nogi przy podaniach pitki. Celem
jest réwniez okreslenie czy w szkoleniu bramkarek na najwyzszym pozio-
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mie europejskim prowadzone jest wszechstronne przygotowanie techniczne
zawodniczek grajacych na tej pozycji.

Prowadzone badania przez Bergiera i Soroke wskazywaly na mata skute-
cznos¢ podan pitki noga w dziataniach ofensywnych podczas Mistrzostw
Europy w 2005 roku wykonywanych przez bramkarki.

Z uwagi na powyzsze postawiono nastepujaca hipoteze badawcza:

W szkoleniu bramkarek na najwyzszym europejskim poziomie nie jest
prowadzone wszechstronne przygotowanie techniczne zawodniczek gra-
jacych na pozycji bramkarki.

Material i metody badan

Jako metode badawczg zastosowano obserwacje systematyczna, zewne-
trzng i skategoryzowana poprzez wystandaryzowane narzedzie badawcze,
jakimi byly autorskie arkusze obserwacji (ryc.1, ryc.2). Obserwacja byla
dokonywana na podstawie odtwarzania meczéw pitkarskich, wczesniej reje-
strowanych na ptytach DVD z przekazu telewizyjnego pitkarskich druzyn
kobiecych w czasie VI Mistrzostw Europu w Anglii w 2005 roku. Mecze byly
rozegrane pomiedzy 05-19 lipca 2005 roku. Rejestracji spotkann dokonano
poprzez ogdlnodostepna stacje telewizji publicznej - Eurosport.

Analizie poddano gre bramkarek o$miu druzyn wystepujacych w fazie
finalowej podczas wszystkich 15 meczéw rozegranych w czasie turnieju
w oparciu o arkusz obserwacji, na ktérym rejestrowano nastepujace dziata-
nia ofensywne bramkarek: wyrzut pilki reks, rozpoczecie akcji nogg oraz
podanie pitki noga z akcji. Rejestrowano, ktéra koriczyng inicjowane byly
dzialania w ofensywie, oraz w jakie strefy boiska byly zagrywane pilki.
W tym przypadku postuzono sie za Bergierem (1996 s. 27-40) podzialem
boiska na strefe obronna, srodkowa i strefe ataku (ryc. 2). Dla dokladnego
zobrazowania symetrii zagran bramkarek przy dzialaniach ofensywnych
dodatkowo podzielono boisko na prawa strefe boiska, lewa strefe boiska
i srodkowa strefe boiska, ktéra miata szerokosci 18 metréw i 30 centy-
metréw. Szerokosc tej strefy byla wyznaczona przez srednice kota srodko-
wego boiska oraz szerokosci bramek poszerzone o konicowe linie pola pieciu
metréw z obu jej stron, ktére na arkuszu obserwacyjnym zostaly ze sobg
polaczone.

Wszystkie obserwowane elementy rejestrowano jako celne i niecelne.
Celne zagrania to takie, gdzie partnerka z pola ma mozliwo$é opanowania
pitki, lub dobiec do podania przed przeciwniczka. Za celne uznawano na
przyktad wybicie pilki z powietrza przez bramkarke, gdzie partnerka podej-
mowala bezposredni pojedynek gléwkowy zakonczony jej przegrana.
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Niecelne rozpoczecia gry w atakowaniu to takie, po ktérych pitka opu-
szczata pole gry lub, gdy byla zagrywana do przeciwniczki, ktéra wchodzita
w jej posiadanie.

Interwencje | Interwencje

Rodzaj interwencji .
) ) skuteczne nie skuteczne

1. Wyrzut pilki reka

a) do 20 metréw

b) powyzej 20 metréw

2. Rozpoczecie akcji noga

a) z pola bramkowego

b) inne state fragmenty gry
)

E ¢) z powietrza po chwycie

g d) z podloza po opuszczeniu
£ | 3. Podanie pitki noga z akcji
£ | a) od przeciwnika

2 | - bez przyjecia

.E - po przyjeciu

= | b) od partnera

- | - bez przyjecia

R | - po przyjeciu

Ryec. 1. Arkusz obserwacji gry bramkarza w dziataniach ofensywnych

strefa ataku strefa srodkowa strefa obrony
| |
| [ prawa
I I strefa
: : boiska
|
| |
o I
: : srodkowa
) | | ( strefa
| | boiska
Sl skt ik il ikl
| |
1 1 lewra
! ! strefa
. . boiska
| |
] ]

kierunek atakowania

Ryc. 2. Podzial boiska na strefy.
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Wyniki badan

Rozpoczecie akcji wyrzutem pilki reka i zagraniem noga.

Badania nad symetryzacja wprowadzania pitki do gry reka (tab.1) przez
bramkarki wskazuja na zdecydowana dominacje u zawodniczek wyrzutéw
prawa reka - 94,97% przy 5,03% lewa. Dominacja wynikata z faktu, ze az 7
z 8 obserwowanych zawodniczek wszystkie wprowadzenia pitki do gry wy-
konywatly prawym ramieniem, a tylko zawodniczka Danii w sposéb zdecy-
dowany prezentowala sie jako zawodniczka leworeczna. W tym przypadku
mozna przyja¢ wniosek, ze bramkarki wprowadzaty pitke do gry tylko reka
sprawniejsza prezentujac asymetryczne przygotowanie techniczne w tym

elemencie gry.

Tab. 1. Wprowadzenia pitki do gry noga i wyrzutem pitki reka.

Lp. | Reprezentacja Koniczyna wprowadzajaca pitke do gry
narodowa
Reka Noga
Prawa Lewa Prawa Lewa
A A R i
Sl S| B B S84 E|S|E4|5|S 5
o | 8 _,gio;: o | & _,gf;: o | 8 _9_% o | & _.gg
212288182828 |2% /¥ |8|8.%
S| 2|2 Sl 2|2 S| e |2 =i =T )
= | = | = === = | = | = ===
1 | Niemcy 30 | 30 | 100 63 | 52 | 82,54
2 | Norwegia 40 | 40 | 100 98 | 80 |81,63
3 | Finlandia 15 | 14 | 93,33 113 | 91 | 80,53
4 |Szwecja 30 | 29 |96,67 63 | 47 | 74,60
5 | Dania 8 8 | 100 48 | 37 | 77,08
6 |Francja 4 4 | 100 69 | 50 |72,46
7 | Anglia 17 | 17 | 100 53 | 43 | 81,13
8 Wlochy 15 | 15 | 100 58 | 40 68,97
Ogédlem 151|149|98,68| 8 8 [100|517|403|77,95| 48 | 37 | 77,08
% lewej koticzyny 94,97 5,03 91,50 8,50
do prawej
% zagran reka 21,97 78,03

do zagran noga
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Podobng sytuacje obserwujemy przy rozpoczynaniu akcji noga, gdzie
rowniez te same bramkarki wprowadzaly pitke do gry tylko noga prawa, zas
duniska zawodniczka wszystkie akcje rozpoczynata wybiciem pitki lewsq
noga. W zagraniach konczyng dolng obserwujemy mniejszg procentowsq
przewage konczyny prawej nad lewa, lecz jest ona réwniez bardzo duza tak
jak przy wprowadzaniu pitki do gry reka i wyniosta odpowiednio: 91,50%
prawa i 8,50% lewa noga.

Przy rozpoczynaniu akcji ofensywnych wyrzutem pitki reka obserwu-
jemy bardzo duzy wspélczynnik celnosci, ktéry wynidést 98,68. Natomiast
przy rozpoczeciu akcji noga celnosé jest juz duzo nizsza, bo 77,95% dla nogi
prawej i 77,08 dla lewej. Zastanawiajace jest to, ze przy tak wysokim wspél-
czynniku skutecznosci w zdecydowany sposéb preferowane jest rozpoczy-
nanie akcji nogq - 78,03% przy 21,97% wyrzutéw reka. Wydaje sie, Ze przy-
czyna moze tkwi¢ w wiekszej mozliwosci zagran konczyna dolng pitki na
dalsza odlegtosé. W tych podaniach chodzi o bezpieczenstwo i asekuracje
swojej strefy obronnej, ktérej nie dajg zagrania reka, gdyz z wyrzutami
granymi na dalszg odleglosé bramkarki majg ktopoty. Problemem mogg by¢
obronczynie, ktére nie potrafia wyprowadzac¢ akcji ofensywnej ze swojej
strefy obronnej. Najwyzszy wspoélczynnik gry rekq prezentowaly zawodnicz-
ki dwéch najlepszych druzyn turnieju Niemiec 32,26% i Norwegii 28,99%.

Strefy boiska wyrzutéw pilki reka i rozpoczecia akcji noga.

Analizujac wyniki (ryc.3) zauwazamy przewage wyrzutéw pitki reka
w strefy zewnetrzne boiska: w lewq 44,03% wszystkich zagran reka, a w pra-
wa 33,77%. Mozna przypuszczac, ze bramkarki kierowaly pitke w bezpiecz-
niejsze rejony boiska, jakimi sg strefy boczne, z uwagi na duza precyzje
zagran reka, a zarazem na krotsze odleglosci, na jaka pitkarki mogg postac
pitke wyrzucong ta czescia ciala, i w ten sposéb prébowaly asekuracyjnych
rozwigzan gry. W strefe srodkowa zostato zagranych 22,52% wyrzutéw pil-
ki. W tym przypadku bramkarki omijaly zwyczajowo duze zageszczenie tej
strefy boiska przez przeciwniczki.

Bramkarki w 65,56% zagrywaly pitke w swoja strefe obronna (ryc.4), na
co mial niewatpliwie wplyw brak umiejetnosci posylania pitki na dalsze
odleglosci. W strefe srodkowsq zagrywaly 34,44% podan.

Bardzo symetryczny rozklad mialy podania pitki zagrywane nogami przy
rozpoczynaniu akcji ofensywnych i podaniach pitki noga z akcji (ryc.5).
W sektory boczne bramkarki skierowaly prawie identyczna ilos¢ pilek:
w lewy sektor 35,50%, a w prawy 35,13%. Natomiast w sektor srodkowy
wprowadzono 31,37% wszystkich podan zagranych nogami przez bramkar-

ki.
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prawa
33 770{0 strefa
! boiska
drodkowa
) 22,52% ( strefa
boiska
o lewa
44,03%0 atrefa
boislka
kierunek atakowania

Ryc. 3. Procentowy udzial zagran w zaleznosci od stref boiska,
w ktére bramkarki kierowaly pitke wyrzutem reka.

strefa atalu strefa srodkowa strefa obrony

T T

| |

| |

| |

| |

| |

| g | -2
(=] &5 =]
R | S
= | -+ | Lf'l
Qo < ! 0
= e I =

| |

| |

| |

| 1

| |

| |

| |

kierunek atakowania

Ryc. 4. Procentowy udziat zagran w zaleznosci od stref boiska,
w ktére bramkarki kierowaly pitke reka w akcjach ofensywnych.
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35; 13%, strefa
boiska

srodkowa
) 31,37% ( strefa
boiska

lewra

35,50% strefa
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kierunek atakowania

Ryc. 5. Procentowy udzial zagran w zaleznosci od stref boiska,
w ktére bramkarki kierowaly pitke zagrang noga przy rozpoczynaniu
akcji ofensywnych i podaniu pitki nogg z akc;ji.

strefa ataku atrefa srodkowa strefa obrony

I |

| |

| |

| |

| 1

| |
o | = | £
=L & | g
oo o 0

DI 13

G > 32

| 1

| |

| |

| 1

| |

| |

| ]

kierunel atalowania

Ryec. 6. Procentowy udzial zagran w zaleznosci od stref boiska,
w ktére bramkarki kierowaly pitke zagrana noga przy rozpoczynaniu
akcji ofensywnych i podaniu pitki noga z akc;ji.
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Przy zagraniach nogami i podaniach pitki nogami z akcji przy rozpoczy-
naniu akcji ofensywnych (ryc.6) az 77,29 podan bylo kierowanych w strefe
srodkowa, natomiast w strefe obrony 19,45%, zas w strefe ataku tylko 3,26%.

Podania pilki noga z akcji

Przy podaniach pitki noga z akcji rejestrowano zagrania bramkarek bez
przyjecia pilki zaré6wno od zawodniczek swojej druzyny grajacych w polu
jak réwniez od pitkarek druzyn przeciwnych oraz zagrania po przyjeciu
pitki od swoich partnerek jak i od przeciwniczek. Wydaje sie, ze podania
pitki z akcji wymuszajg czesto na zawodniczkach sposéb zagrania pilki.
Czesto zawodniczka nie ma czasu i mozliwosci na uderzenie pitki noga
sprawniejsza i wtedy zagrywa wbrew swoim preferencjom noga stabsza, co
odzwierciedla tab.2.

Tab. 2. Podanie pitki noga z akcji

Zagranie bez Zagranie po Ogétem

Lp. przyjecia pitki przyjeciu pitki

2 Prawa Lewa Prawa Lewa Prawa Lewa

2

= o

gz NS NS NS NS NS g

S < = I =R I =T =T = B =T

fi (=} . Pt [l [l — (]

&5

[~ -]
1 Niemcy 17 (89,47 | 2 10,53 | 22 | 95,65 1 4,35 39 | 92,86 | 3 7,14
2 Norwegia 17 (80,95 | 4 19,15 | 32 | 96,97 1 3,03 49 | 94,23 | 3 5,77
3 |Finlandia | 14 |87,50| 2 [22,50| 18 | 90,00 2 10,00 | 32 | 88,89 | 4 | 11,11
4 |Szwecja 9 |56,25| 7 |43,75| 26 | 83,87 5 16,13 | 35 | 74,47 | 12 | 25,53
5 | Dania 2 125,00 6 [75,00| 1 20,00 | 4 | 80,00 3 30,00 | 10 | 70,00
6 |Francja 7 170,00 3 |30,00| 7 100 0 0 14 | 82,35 | 3 | 17,65
7 Anglia 7 187,50 1 |12,50 8 88,89 1 (11,11 | 15 | 88,24 | 2 | 11,76
8 Wlochy 4 100 0 0 4 100 0 0 8 100 0 0
Ogéiem 77 | 75,50| 25 | 24,50 | 118 | 89,40 | 14 | 10,60 | 195 | 82,28 | 37 | 17,72

Mozna zauwazy¢, ze w elemencie technicznym, jakim jest zagranie bez

przyjecia pitki, duza wszechstronnoscia a zarazem symetrycznoscia wykaza-
ta si¢ bramkarka Szwecji, ktéra 56,25% podan wykonata prawa noga przy
43,75% zagrani lewa. Srednio jednak w grze bramkarek tylko, co czwarte po-
danie bez przyjecia pitki bylo wykonane noga lewa. Inne proporcje wysta-
pily juz jednak przy zagraniach po przyjeciu pitki, gdzie zawodniczki maja
zazwyczaj wiecej czasu na podjecie decyzji o sposobie zagrania i wtedy
najczesciej decyduja sie na wykonanie zagrania noga sprawniejsza. W tym
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elemencie gry prawie, co dziesigte zagranie po przyjeciu bylo wykonane
prawa noga.

Dyskusja

Pozycja bramkarza w zespole stawia przed nim duze zadania i odpowie-
dzialnos¢. Zdarza sie, ze nawet najmniejszy jego blad oznacza utrate bram-
ki, a czasem przegranie calego spotkania. W trakcie meczu bywa najczesciej
tak, ze bramkarz zdany jest wylacznie na swoje umiejetnosci i musi wéow-
czas znalezé najlepsze rozwiazanie, aby uchroni¢ swéj zespét przed utratg
bramki (Bergier 1995 s. 111-124).

Warto podkresli¢, ze rola bramkarza nie sprowadza sie obecnie tylko do
dzialan obronnych. Coraz powszechniej uczestnicza oni w dziataniach ofen-
sywnych poprzez zagranie pitki noga i reka, dlatego zasadnym jest pro-
wadzenie badan majacych na celu okreslenie gry bramkarek w Swietle
symetryzacji gry.

Przeprowadzone nowatorskie badania potwierdzily zalozenia hipotezy
badawczej méwiacej o braku wszechstronnego szkolenia na najwyzszym
europejskim poziomie wsréd bramkarek w dziataniach technicznych w ata-
kowaniu. Zawodniczki grajace na tej pozycji zwykle wykorzystywaly
w dziataniach ofensywnych konczyne sprawniejsza i dotyczy to zaréwno
rak jak i n6g. W minimalny sposéb podania pitki noga z akcji wymuszaja
na bramkarkach podania pitki nogg mniej sprawniejsza, co jest zwiazane
czesto z zaskoczeniem zaistniatej sytuacji.

Wydaje sie rowniez, ze we wprowadzaniu pitki do gry zaréwno kon-
czynami gérnymi, a zwlaszcza nogami wystepuje duzo przypadkowosci, co
obrazuja topografie dzialan ofensywnych. Bramkarki zwykle staraly sie
wprowadzié¢ pitke do gry w taki sposdb, aby znalazla sie ona jak najdalej od
bramki przez nie bronionej. Swiadcza o tym zagrania pitki noga w wigk-
szosci kierowane w strefe srodkowaq boiska. Réwniez ilos¢ podan pitki reka
(mimo ograniczenia z racji mniejszej sily konczyn gérnych) w te strefe
boiska potwierdza to spostrzezenie.

Badania przeprowadzone na zawodniczkach grajacych na innych pozy-
cjach nie potwierdzily braku ich wszechstronnego wyszkolenia techniczne-
go. Wyniki badan przeprowadzone przez Bergiera i Soroke [2005 s. 81-88],
a zwigzane z symetrig i asymetria strzaléw pokazaly, ze w Mistrzostwach
Europy w 2005 roku 60,0% zawodniczek bylo wyszkolonych symetrycznie,
a wérdd trzech zespoléw ten wskaznik byl na poziomie 80,0%.

Zaistniala sytuacja jest na pewno zwiazana z wigkszym ryzykiem pode;j-
mowanym przez zawodniczki grajace w ofensywie, gdzie niecelne uderze-
nie pitki noga mniej sprawniejsza nie skutkuje utratq bramki, a tylko strata
pitki i to daleko od wlasnej strefy obrony. Presja utraty bramki przez spowo-
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dowanie nawet najmniejszego biedu powoduje, ze bramkarki staraja sie
podejmowac dziatania majace w sobie najmniejszy procent ryzyka.

Jednak wszechstronne wyszkolenie techniczne bramkarek bedzie powo-
dowalo, ze w sytuacjach trudnych wynikajacych z gry bedzie mozliwosé
wykonanie skutecznych interwencji zaré6wno konczynami sprawniejszymi
jak i mniej sprawnymi.

Whnioski

Analiza wynikéw zebranego materiatu sklaniajg autoréw do stwierdze-
nia, ze w szkoleniu bramkarek na najwyzszym europejskim poziomie nie
jest prowadzone wszechstronne przygotowanie techniczne.

7, uwagi na bardzo wysoki wspélczynnik skutecznosci zagran reka w
dzialaniach ofensywnych celowe staje sie czeste stosowanie tego elementu
technicznego w grze. Badania potwierdzity tylko 22,0% udziat w atakowaniu
wprowadzen pitki rekami.

Bramkarki zawsze inicjowaly akcje ofensywne poprzez wyrzut pitki rekq
koriczyna sprawniejsza. Mozna przypuszczad, ze w tym elemencie techni-
cznym poddaje sie treningowi reke sprawniejszgq nie prowadzac treningu
wyréwnujgcego stronng sprawnosc pitkarki.

Proporcjonalnie wigksza ilosé podan pitki noga z akcji bez przyjecia noga
mniej sprawng jest podyktowana przypadkowoscia i wymuszeniem zagra-
nia wynikajacego z sytuacji boiskowej, a nie z celowego zagrania noga stab-
sza,.

Streszczenie

Jakos¢ i doktadnosé dziatari technicznych w grze w pitke nozng znacza-
co wplywaja na osiggane wyniki sportowe. Wszechstronne wyszkolenie
zawodniczek i zawodnikow maja bardzo Scisly zwiazek z ksztaltowaniem
symetrii ruchowej, ktéra prowadzi do podniesienia sprawnosci koordynacji,
zwigkszajac mozliwosci ruchowe zawodniczek.

Celem artykutu jest ilosciowe poznanie gry bramkarek w dziataniach
ofensywnych w Swietle symetryzacji gry w dziataniach z pitkq oraz okre-
§lenie czy w szkoleniu bramkarek na najwyzszym europejskim poziomie
prowadzone jest wszechstronne przygotowanie techniczne zawodniczek
grajacych na tej pozycji.

Jako metode badawczg zastosowano obserwacje systematyczna, zewne-
trzna i skategoryzowana poprzez wystandaryzowane narzedzie badawcze,
jakim byt autorski arkusz obserwacji. Analizie poddano gre bramkarek
o$miu druzyn wystepujacych w fazie finalowej podczas wszystkich 15 me-
czéw rozegranych w czasie turnieju. Rejestrowano nastepujace dzialania
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ofensywne bramkarek: wyrzut pitki reka, rozpoczecie akcji noga oraz poda-
nie pitki noga z akcji.

Wyniki zebranego materiatu sklaniajg autoré6w do potwierdzenia zatozo-
nej hipotezy badawczej, ze w szkoleniu bramkarek na najwyzszym europej-
skim poziomie nie jest prowadzone wszechstronne przygotowanie technicz-
ne.

SYMMETRY AND ASYMMETRY OF GOALKEEPERS™ PLAYER
OF OFFENSIVE ACTIVITIES IN WOMEN'"S FOOTBALL.
EUROPEAN CHAMPIONSHIP - ENGLAND 2005.

Key words: football, women, goalkeepers, symmetry and asymmetry

Summary

The quality and the accuracy of technical activities in football play have
significant influence on attained sport results. Comprehensive education of
competitresses and competitors have strong connection with the formation
of moving symmetry which leads to growth in efficiency of coordination
increasing moving possibilities of competitresses.

The main aim of this article is the quantitative recognition of the goal-
keepers’ play in offensive activities in the light of play symmetry according
to activities with a ball and qualification whether in the education of
goalkeepers on the highest European level is run comprehensive, technical
preparation of competitresses playing on this position.

As the research method was used the systematical, external observation
with standard, analytical instrument which were author’s sheets of obser-
vations. The goalkeeper’s play was analysed among eight teams which took
part in the final phase during 15 matches played in competition. There were
registered goalkeepers’ offensive activities: throw of the ball by hand, the
beginning of action by leg and passing the ball by leg from action.

The results of collected material induce the authors to confirmation of
the established, analytical hypothesis that in education of goalkeepers on
the highest European level is not used comprehensive, technical prepara-
tion.
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Cezary Kalita

RECENZJA

W POSZUKIWANIU MADRYCH ROZMOWCOW
(S. GRIFFITHS, G. BORRADORY], J. ZAKOWSKI)

LOOKING FOR WISE INTERLOCUTORS
(S. GRIFFITHS, G. BORRADORYI, J. ZAKOWSKI)

Prognozy. Trzydziestu myslicieli o przyszlosci, red. S. Griffiths, wstep
J. Weiner, ttum. T. Piwowarczyk, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 20086,
ss. 348.

Giovanna Borradori, Rozmowy amerykanskie, ttum. K. Brzechczyn,
Wydawnictwo ,W drodze*, Poznari 1999, ss. 208.

Jacek Zakowski, Anty.TINA. Rozmowy o lepszym swiecie, mysleniu i zy-
ciu, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2005, ss. 208.

Poszukiwanie madrosci jest odwiecznym zadaniem filozofii, czy wtasci-
wiej byloby powiedzieé, cztowieka myslacego. Nie jest to tylko cel filozofii,
dla ktdrej poszukiwanie madrosci wywodzi sie z jej greckiego Zrédlostowu
tj. ,umitowania madrosci”. Miluje to czego pragne, a pragnac poszukuje spel-
nienia, poszukuje wiec Zrédla madrosci. Ale gdzie znajduje sie madrosc?
Sokrates, gdy jej zapragnal, zwrécit sie do ludzi, ktérzy uchodzili powszech-
nie za takich, ktorzy ja posiedli. Byli to przedstawiciele réznych zawodow:
poeci (ci, co posiadajg madros¢ rozumiang jako zdolnosé wtadania stowem),
rzemieslnicy (ci, ktérzy potrafia wykonywacé uzyteczne rzeczy) i politykow
(ci, ktorzy potrafia oddzialywac na innych i kierowaé ich ku wspélnemu
dobru). Czy Sokrates uzyskal satysfakcjonujace odpowiedzi, czy odnalazl
madrosé? Wiemy, ze tak, ale nie tam gdzie pierwotnie jej szukal, a jego po-
szukiwania madrosci doprowadzilty nawet do procesu sadowego, w ktérym
oskarzycielami byli przedstawiciele wspomnianych zawodéw. Tak wiec
poszukiwanie madrosci, jedyna rzecz godna czlowieka, okazala si¢ zajeciem
wielce niebezpiecznym, a nawet tragicznym. Ale mimo wyroku skazujacego
na $mier¢ Sokrates przekazuje nam przestanie, co do istoty naszego zycia
i zadan jaki maja mu towarzyszy¢. Otéz méwi, ze ,bezmyslnym zyciem zyc
czlowiekowi nie warto”.

To przestanie i cheé jego kontynuowania towarzyszy trzem autorom réz-
nych ksiazek tj. Sian Griiffiths, Giovannie Borradori i Jackowi Zakowskie-
mu. Zwracaja sie one do oséb bedacych autorytetami w réznych dziedzi-
nach naszego zycia i nauki, celem uzyskania odpowiedzi na rézne wazne
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pytania, dotyczace aktualnych czaséw jak i diagnozy na przyszlosé. Wybér
czesto jest arbitralny, chociaz czes¢ nazwisk sie powtarza, to jednak sg to
nazwiska, ktére powinny co§ méwié¢ wyksztalconemu czytelnikowi. Jesli
nawet nie méwia, to moga by¢ wspanialq inspiracja do poszerzenia wiedzy,
czy do siegniecia do literatury Zrédtowej prezentowanych postaci. Ksigzki
zawierajg biografie gtéwnych dziet ,medrcéw” bedacych rozméwcami auto-
row recenzowanych ksiazek, ze szczegélnym uwzglednieniem pozycji ksigz-
kowych wydanych w jezyku polskim. Osobiscie zawdzieczam Prognozom...
inspiracje do zainteresowania sig pisarstwem Slavoja Zizka, ktéry staje sie
coraz bardziej popularnym filozofem, socjologiem, psychologiem, itd. w Pol-
sce, szczegblnie po wydaniu jego ksiazki Rewolucja u bram.

Recenzowane trzy ksiazki laczy przede wszystkim forma dialogiczna.
Przypomina to rozmowy Sokratesa znane mam z dialogéw Platona. Roz-
mowa umozliwia lepsze zrozumienie przekazywanej tresci, dzieki temu, ze
mozna wszystkie niejasnosci korygowaé na biezaco. Réwniez w rozmowie
tatwiej jest uja¢ temat, gdyz prowadzacy rozmowe moze ja kierowac ku
wyznaczonemu celowi, tj. uzyskaniu dobrej odpowiedzi na dane pytanie.
Z tym jednak wiaze sie¢ niebezpieczenstwo, ze przy myslicielach o takim
autorytecie, to oni decyduja o czym chcg moéwié. Niemniej jednak prowa-
dzacy rozmowe unikaja takiej sokratejskiej pulapki, polegajacej na tym, ze
ten ktory pyta, sam jest przepytywany. Kazda rozmowa poprzedzona jest tez
prezentacja zycia i twdrczosci charakteryzujacej danego mysliciela.

Prognozy. Trzydziestu myslicieli o przyszlosci jak wyjasnia S. Griffiths po-
wstaly na bazie wczesniejszych wywiadéw publikowanych na tamach ,The
Times Higher Education Supplement”, uzupelnionych o prognozy na naj-
blizsze sto lat. Zadano kazdemu z myslicieli pytanie o to, jakiego naukowego
czy kulturowego przetomu mozna sie spodziewacé przed rokiem 2100 oraz
o to, jak 6w przetom moze wplynaé na dzieje ludzkosci. Odpowiadajq przed-
stawiciele réznych dziedzin naukowych: chemia (S.Rowland, C. Djerassi),
biologia (R. Dawkins, D. Dennett, P. Nurse), fizyka (P. Davies, S. Weinberg),
ekonomia (A. Sen, J.K. Galbraith), psychologia (D. Norman, D. Goleman),
genetyka (F. Anderson), etyka (P. Singer), polityka (F. Fukuyama, N. Chom-
sky, A. Dworkin), filozofia (U. Eco, S. Zizek), literatura (Ch. Achebe, A.C.
Clarke). Sa to osoby znane i uhonorowane m.in. Nagroda Nobla (Amartya
Sen, Sherwood Rowland). Jonathan Weiner we wstepie nakreslit gléwne
problemy wspoélczesnego Swiata i jego przyszlosci okreslajac je mianem
globalnych eksperymentéw, w ktérych uczestniczy¢ nam przyszlo. Sa to
problemy czy tez wyzwania dotyczace: ogélnoswiatowej eksplozji demogra-
ficznej, efektu cieplarnianego, gwaltownego postepu technologicznego, ste-
rowanego postepu ewolucyjnego (mozliwosé manipulacji genetycznych)
oraz idei konsiliencji polegajacej na wierze, ze uda nam sie dokonac wiel-
kiej syntezy nauki (E.O. Wilson).
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Wokél tych wyzwan toczy sie dyskusja, ktdra czasami ma charakter pesy-
mistyczny, czasami optymistyczny a czasami wrecz zaskakujacy. Szokuja
np. tezy Dale Spender dotyczace prognoz edukacyjnych: epoka komputera
i Internetu odsuwa na margines kultury epoke pisma i ksiazki, a caly proces
upi$miennienia i nacisk na nie to reakcja starszego pokolenia na utrate kon-
troli. A nawet idac dalej w swojej prowokacji intelektualnej (trzeba przy-
znad, ze dajacej do myslenia) stwierdza: ,UpiSmiennienie? Mozna by
argumentowac, ze jest to swego rodzaju wada rozwojowa”. Uniwersytet
i szkola jako miejsce wymiany mysli traci na znaczeniu na korzysc¢ Interne-
towych foréw. Obecne pokolenie ma wieksza wiedze o mediach komunika-
cyjnych niz starsze, ,a starsze pokolenie przyglada sie z potepieniem, jak
dzieciaki z latwoscia omijaja przeszkody, ktére oni musieli pokonywac
w pocie czola” (s. 282). Ta australijska feministka glosi, ze obecny konflikt
rozgrywa sie nie tyle miedzy piciami, co miedzy pokoleniami. Chociaz réz-
nice plci dalej sg istotne, o czym moze swiadczyé btyskotliwe stwierdzenie
Spender: ,Mezczyzni zwykli mysle¢, ze udana rozmowa to taka, w ktérej
w kazdej chwili moga zabrac¢ glos. Kobiety natomiast uwazaja, ze rozmowa
bedzie udana, jezeli kazdy bedzie miat okazje cos powiedzie¢” (s. 281). Tego
typu radykalne wypowiedzi moga by¢ dobra inspiracja do dalszych rozmy-
slan i poszukiwan odpowiedzi o rzeczywiste mechanizmy rzadzace naszymi
spoleczeristwami, a nie akceptowaniu gotowych, ,uznanych” i poprawnych
politycznie odpowiedzi.

Ksigzka Giovanny Barradori Rozmowy amerykariskie jest zbiorem roz-
moéw z dziesigcioma najwybitniejszymi filozofami amerykanskimi. Autorka
ma nadzieje, ze jej rozmdéwcy zainspiruja dialog miedzy dyscyplinami i spe-
cjalnosciami, ktére tak czesto nie znajduja miedzy soba porozumienia.
Forma konwersacji literackiej i wiara w istnienie osoby filozofa (medrca),
wylaniajacego sie spoza systemu, jak réwniez powracajacych idei i trendéw
intelektualnych, daje nadzieje na pewna synteza wspoélczesnej mysli intelek-
tualnej Ameryki (sam projekt jest w swojej istocie dialogicznej jakze euro-
pejski!). Prébujac nakreslic nowa mape mysli amerykarskiej Barradori
stosuje ,siatke kartograficzng” w postaci terminu ,filozofia postanalityczna”,
ktéry nawigzuje do Zrédetl filozofii lat trzydziestych ubieglego wieku, ftj.
ekspansji w Ameryce filozofii analitycznej. Jednak juz sam przedrostek
»post-” wskazuje na pewna bezradnosé terminologiczna ujecia syntetyczne-
go tej mysli. Jezeli nie potrafimy czego$ okresli¢ i zakwalifikowac to, na-
wigzujemy do rozwiazania Andronikosa z Rodos, ktéry byl wydawca pism
Arystotelesa, i nie mogac zakwalifikowad pism metafizycznych uzyt okresle-
nia, ze sa to pisma nastepujace ,po” pismach fizycznych. Tak wiec prefiksy
,post” czy ,po” sa wyrazami naszej bezsilnosci (i niej ulega réwniez autorka
tej ksiazki) w okresleniu zbyt ztozonych i zbyt wspétczesnych zjawisk.

Projekt dokonania syntezy wybranych myslicieli wydaje si¢ niemal nie-
wykonalny. Jak pogodzié: formalistyczne, logiczno-lingwistyczne podejscie
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badawcze Willarda Van Ormana Quine’a i Donalda Davidsona z dyskursyw-
nym i interdyscyplinarnym sposobem myslenia postmodernizmu i neoprag-
matyzmu Richarda Rorty’ego i Hilarego Putnama oraz neosceptycyzmu
Stanleya Cavella; teorie pluralistycznego anarchizmu Roberta Nozicka
z neofundamentalizmem estetycznym Arthura C. Danto; paradygmatyczne
podejscie do rewolucji naukowych Thomasa Kuhna z neohistoryczna wraz-
liwoscia ,etyki cnoty” Alasdaira Maclntyre’a. Liczbe istotnych i kontrower-
syjnych myslicieli amerykanskich moglibysmy uzupetnic jeszcze o twérce
generatywizmu Noama Chomsky’ego i Johna Rawlsa twdrcy teorii sprawie-
dliwosci w ramach mysli neokonserwatystycznej (brak tych i innych my-
Slicieli autorka stara sie usprawiedliwi¢ - s. 17.). Jednak jezeli juz podjac
prébe syntezy, tych tak réznych filozoféw i metod badawczych, to tylko
w ramach dialogu. Tylko w rozmowie mozna uchwyci¢ jak ludzie sg
podobni do siebie i jak wiele rzeczy ich zbliza. Traktaty sa pisane w celu
podkreslenia réznicy - dialog jest prowadzony w celu zblizenia i niwelacji
réznic.

Podobnie jak w omawianych ksiazkach, réwniez Jackowi Zakowskiemu
w Anty.TINA. Rozmowy o lepszym swiecie, mysleniu i zZyciu przySwieca cel
zaprezentowania w formie dialogicznej wybranej czoléwki intelektualne;
wspolczesnego swiata, jak rowniez troska o uzyskanie waznych odpowiedzi
0 naszg obecng kondycje. Sam tytul ksiazki nawigzuje do ideologii rzadza-
cych naszym swiatem, a wyrazajacym sie w sloganie ,nie ma alternatywy” -
»There Is No Alternative” — TINA. Oczywistos$¢ tego hasta daje wolna reka
dzialania rzadzacym i legitymizuje ich kazda, nawet najbardziej kontro-
wersyjna decyzja — ,przeciez nie ma wyjscia”. Zakowski jednak nie ulega tej
propagandzie i stara si¢ ze swoimi rozméwcami znaleZé i pokazaé, ze
w trakcie rozmowy (dialogu) mozemy wypracowac rézne alternatywy i pro-
pozycje myslowe. Przestanie jest takie, ze alternatywa zawsze istnieje, ale
ujawnienie jej jest mozliwe dopiero w przypadku pytania o nia (rzadzacy
czesto tego unikaja).

Rozméwcami Jacka Zakowskiego sa: Zygmunt Bauman demaskujacy
ktamstwa rzadzacych na temat naszego bezpieczenstwa z punku widzenia
socjologa, ale tez analiz lingwistycznych; Noam Chomsky, ktéry ukazuje
alternatywe polityczng na lewicy; Joseph Stiglitz analizujacy skutki globa-
lizmu; George Soros wskazujacy najblizsze wyzwania polityczne; Naomi
Klein ,reklamujgca” antymarke ,No Logo”; Benjamin R. Barber prébujacy
zrozumieé konsekwencje dzihadu i naszego McSwiata; Richard Rorty uka-
zujacy zadania filozofii w dyskursie politycznym czy Leszek Kolakowski
moéwiacy nam co jest w zyciu wazne, a w zasadzie pokazujacy, co nie jest
tak naprawde wazne. Owi wskazani rozméwcy (réwniez A. Finkielkraut,
M. Gilbert, R. Inglehart, I. Kamprad, O. Niemeyer) nie zamykaja sie na §wiat
ijego jedyng wizje wyrazona w jakiejs oczywistej ideologii, a wrecz przeciw-

-202 -



nie, podwazaja prawdy oczywiste i powszechnie uznane, nie uznajac
poprawnosci intelektualnej (Anty-TINA).

Wspélnym elementem prezentowanych w tych ksiazkach rozmoéw jest
troska o oblicze wspdlczesnego swiata i jego najblizsza przysziosé. Mysli-
ciele, chociaz naleza do réznych profesji, charakteryzuja sie oryginalnym
i nonkonformistycznym podejsciem do analizowanej rzeczywistosci. Ksiazki
te nie tylko ukazujg zbawienng role dialogu, tak charakterystycznego dla
naszej cywilizacji niemal od samej jej poczatkéw, ale pokazuja tez, co by sie
stalo, gdyby tego dialogu zabraklo (lub co sie dzieje, gdy go nie ma).
Wskazuja, ze tylko rozmowa moze wytworzy¢ myslenie alternatywne, a bez
alternatyw nie ma w ogéle myslenia. Dialog, rozmowa, konwersacja, zmusza
do myslenia, a gdy to jest udzialem madrych rozméwcow, zyskujemy
niewspéimiernie. Dlatego trzeba poszukiwaé madrych rozméw, majac na-
dzieje, ze przy okazji trafimy na madrych rozméwcow.

Jacek Zakowski na zakonczenie swojej ksiazki zestawil z rozmowy
przeprowadzonej z Leszkiem Kolakowskim pewne rady, ktérymi powinien
kierowac sie madry czlowiek (s. 205). Niech to zestawienie bedzie réwniez
swoista codq tej recenzji:

Przykazania Kolakowskiego

Po pierwsze: przyjaciele
A poza tym:

Chciec niezbyt wiele
Wyzwolic sie z kultu miodosci
Cieszy¢ sie picknem
Nie dbac o stawe
Wyzby¢ sie pozadliwosci
Nie mie¢ pretensji do swiata
Mierzy¢ siebie swojq wlasnq miarq
Zrozumiec swoj swiat
Nie pouczac
IS¢ na kompromisy ze sobq i sSwiatem
Godzic sie na miernote Zycia
Nie szukac szczescia
Nie wierzyc¢ w sprawiedliwos¢ swiata
Z zasady ufa¢ ludziom
Nie skarzy¢ sie na Zycie
Unikac rygoryzmu i fundamentalizmu
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Dorota Bis

RECENZJA

Publikacja: WYBRANE ZAGADNIENIA TEORII I PRAKTYKI
PEDAGOGIKI RODZINY. PAMIECI KSIEDZA PROFESORA
]()ZEFA WILKA SDB (1937-2003), Red. Barbara Kieres,

Ks. Marian Nowak, Danuta Opozda, Lublin: Katedra Pedagogiki
Rodziny 2006, s. 238.

Pedagogika rodziny, jako subdyscyplina naukowa, funkcjonuje w klasyfi-
kacji Polskiej Akademii Nauk od 1973 roku. W strukturze Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, Katedra Pedagogiki Rodziny zosta-
ta ujeta w 1974 roku - jej zalozycielem na Wydziale Teologii KUL, byt ks.
Prof. Dr hab. Piotr Poreba - mistrz i nauczyciel ks. Prof. Jézefa Wilka.
Natomiast, w Instytucie Pedagogiki KUL, Katedra Pedagogiki Rodziny
istnieje od roku akademickiego 1996/97, kiedy to ks. Prof. J6zef Wilk prze-
szedl na Wydzial Nauk Spotecznych.

Warto réwniez wspomniec, ze przez wiele lat Katedra Pedagogiki Rodzi-
ny w KUL, byla jedyna, nie tylko w Polsce, ale réwniez w Europie. Fakt ten
zapewne ukazuje jej specyfike i swiadczy o swoistym fenomenie wypraco-
wania, zaréwno, naukowych podstaw teoretycznych i dziatalnosci praktycz-
nej, jak tez metodologii badan dla uprawiania szkoly pedagogiki rodziny.
Aktywnosé naukowa i potrzeba dzieleniem si¢ wypracowanymi doswiad-
czeniami w odniesieniu do pedagogiki rodziny, owocowata najpierw orga-
nizowanymi, przez Ksiedza Profesora, Miedzynarodowymi konferencjami
i sympozjami naukowymi, poswieconymi osobie wychowawcy, czy tez
sthuzbie dziecku®, a nastepnie wydawanymi publikacjami, ktére przyblizaty
prezentowane stanowiska badaczy rodziny, z réznych srodowisk akademi-
ckich.

Recenzowana publikacja, jest owocem zorganizowanej w 2004 roku
przez Katedre Pedagogiki Rodziny konferencji naukowej: Ksiqdz Profesor
Jozef Wilk i Jego mysl pedagogiczna na tle wspdlczesnych problemdéw peda-
gogiki rodziny. Na strukture tresci recenzowanej ksigzki: Wybrane zagad-
nienia teorii i praktyki pedagogiki rodziny. Pamieci Ksigdza Profesora J6zefa
Wilka SDB (1937-2003), sktada sie czes¢ wstepna: stowo JM Ksiedza Profe-

¥ Przyktady zorganizowanych sympozjéw w KUL, to m.in.: Wspélczesny wychowawca w
stylu Ks. Bosko (16-17.04. 1998); Dziecko w XX wieku: rozrachunek ze ,stuleciem
dziecka” (25-27.10.2000); Sesja Naukowa poswigcona Ks. Piotrowi Porebie (8. XII.2001).
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sora Dr Hab. Stanistawa Wilka - Rektora Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego Jana Pawtla II oraz wprowadzenie redaktoréw w omawiane zagadnie-
nia, a nastepnie dwie zasadnicze czesci: Refleksja pedagogiczna i dziatal-
nos$¢ Ksiedza Jézefa Wilka na rzecz rodziny oraz Wybrane problemy
metodologii badant nad rodzina. Ksiazke ubogaca réwniez zamieszczony
aneks, ktéry zawiera wykaz wazniejszych publikacji Ksiedza Profesora
J6zefa Wilka oraz galerie zdjec¢ przyblizajaca rézne etapy Jego zycia.

Pierwsza czes¢ ksiazki (na ktérg sklada sie 16 artykulow), Refleksja
pedagogiczna i dzialalnos¢ Ksiedza J6zefa Wilka na rzecz rodziny, na-
wigzuje do sposobu tworzenia wiedzy pedagogicznej na rzecz rodziny, ze
szczegblnym odniesieniem dla pracy wychowawczej, duszpasterskiej i po-
stugi kaptanskiej. Struktura tej czesci, podyktowana byla, jak sie wydaje,
najpierw przyblizeniem osoby Ksiedza Profesora, a nastepnie ukazaniem
gtéwnych zagadnienn problemowych podejmowanych w pracy naukowo-
dydaktyczne;j.

Zbiér opracowan, zamieszczonych w recenzowanej ksiazce, otwiera
referat ks. Roberta Bielenia Salezjanin-Profesor w stuzbie rodzin. Biografia
Ks. Prof. Dra hab. Jozefa Wilka (1937-2003), ktéry w sposéb syntetyczny
przybliza zaré6wno osobe ks. Profesora, jak tez jego dziatalnosé¢ dydaktyczna.
Z kolei, artykut ks. Adama Paszka Ksiqdz Profesor Jozef Wilk — Kaptan, Dusz-
pasterz, Salezjanin, ukazuje osobe ksiedza Profesora-Salezjanina w kontek-
$cie duszpasterza parafialnego, duszpasterza dzieci i mlodziezy oraz dusz-
pasterza rodzin i wspdlnoty akademickiej. Referat Tadeusza Lewowickiego:
O Ksiedzu Profesorze Jozefie Wilku - Przyjacielu i pedagogu - oraz Jego
pedagogicznych przestaniach, przybliza osobe Ksiedza Profesora, z jednej
strony w osobistej relacji - jako przyjaciela, a z drugiej jako naukowca -
pedagoga, podkreslajac wielowymiarowo$é mysli pedagogicznych Ks. Profe-
sora, ze szczegbélnym uwzglednieniem: modelu warto$ci aksjologii edukacyj-
nej w odniesieniu do pedagogiki chrzescijaniskiej, probleméw egzystencjal-
nych czlowieka, poznawcza otwartos¢ na wspélczesna pedagogike, nowe
idee i tendencje, ksztaltowanie oraz formowanie swoistej szkolty naukowej
pedagogiki rodziny. Réwniez Kazimiera Krakowiak, w artykule: Moje spot-
kanie z Profesorem Jozefem Wilkiem, odwoluje si¢ do osobistych spotkan
z osoba Ksiedza, najpierw jako mlodego wikarego na pierwszej parafii
w Bychawie, a pé6zniej, jako Profesora w Instytucie Pedagogiki KUL. Ks.
Edward Walewander, w referacie Ksiqdz Jozef Wilk, jakiego znatem, zwraca
uwage czytelnika na umilowanie, przez Ksiedza Profesora, Boga i Ojczyzny.
Alina Rynio, w artykule Nauczy? mnie czegos wyjatkowego, ukazuje osobe
Ksiedza Profesora, jako czlowieka, ktéry sial i pomnazat dobro ewangelicz-
ne.

Nastepny blok zagadnieri dotyczacy pracy naukowo-dydaktycznej w KUL
prezentuja referaty ks. Antoniego Tomkiewicza: Ksiqdz Profesor Jozef Wilk
w Instytucie Teologii Pastoralnej Wydziatu Teologii KUL oraz Beaty Parysie-

- 206 -



wicz: Styl pracy naukowo dydaktycznej Ksiedza Profesora Jozefa Wilka
w Instytucie Teologii Pastoralnej, ktére odzwierciedlaja dziatalno$é¢ nauko-
wa w zakresie duszpasterstwa rodzin w Instytucie Teologii. Z kolei, artykut
Danuty Opozdy: Praca naukowo-dydaktyczna Ksiedza Profesora Jozefa Wil-
ka w Instytucie Pedagogiki Wydziatu Nauk Spolecznych KUL, przybliza za-
réwno podejmowane oddzialywania wychowawczo-duszpasterskie, jak tez
przedmiot i metody badan pedagogiki rodziny.

Kolejne artykuly, ukazujg gléwne zagadnienia podejmowane w pracy
naukowej. Ks. Andrzej Maryniarczyk, w referacie: Antropologiczne Zrédia
pedagogiki rodziny w ujeciu Ksiedza Jozefa Wilka, akcentuje wymiar osoby,
jako punkt odniesienia pedagogiki rodziny w rozumienia Ksiedza Profesora
J6zefa Wilka (zdolnos¢ czlowieka do poznania, do milosci, do wolnosci, do
religijnosci) oraz spoleczny wymiar Zycia osoby realizowany w rodzinie.
Nastepnie Piotr Magier analizuje aspekty dotyczace Wychowania do wolno-
sci w ujeciu Ksiedza Profesora Jozefa Wilka, wyjasniajac rozumienie wol-
nosci i jej odniesienie na plaszczyznie kulturowej i spolecznej. Barbara
Kiere$ przybliza czytelnikowi Wychowanie do mitosci. Ksiedza Profesora
Jozefa Wilka integralna wizja mifosci. Tres¢ artykulu Aliny Rynio ukazuje
Wychowanie religijne w rodzinie ujeciu Ks. Prof. Jozefa Wilka, wyjasniajac
rozumienie religijnosci i przebieg procesu wychowania religijnego w rodzi-
nie w odniesieniu do warunkéw i zadan stojacych przed rodzicami w aspek-
cie specyfiki chrzescijariskiego wychowania. Z kolei, ks. Roman Jusiak,
w referacie Ks. Prof. Jozefa Wilka koncepcja duszpasterstwa rodzin, omawia
podstawowe terminy zwiazane z duszpasterstwem rodzin, przybliza jego
istote, podkreslajac zakorzenienie koncepcji w nauczaniu Kosciola katoli-
ckiego oraz akcentujac nowatorskosé, krytycznosé i dynamicznosé ujecia
Ksiedza Profesora. Katarzyna Braun analizuje Wychowanie patriotyczne
w mysli pedagogicznej Ks. Prof. Jozefa Wilka, definiuje istote wychowania
patriotycznego i ukazuje jego specyfike we wspoélczesnych czasach. Artykut
Doroty Bis, zamykajacy pierwsza czes¢ ksiazki, Wychowanie do poszanowa-
nia przyrody w ujeciu Ksiedza Profesora Jézefa Wilka, przybliza odniesienia
egzystencjalne, polityczno-patriotyczne, kulturowo-religijne i teologiczne,
skladajace sie na podstawowe elementy wychowania do poszanowania
przyrody.

Druga czesc ksiazki (na ktéra sklada sie 9 artykutéw), Wybrane problemy
metodologii badan nad rodzina, rozpoczyna referat Teresy Kukolowicz:
Pedagogika rodziny w aspekcie metodologii, w ktérym autorka omawia ze-
wnetrzne i wewnetrzne kryteria charakteryzujace pedagogike rodziny, jako
dyscypline naukowa. Ksiadz Marian Nowak, w artykule Badanie sytuacji
i mozliwosci wychowawczych srodowiska rodzinnego zadaniem pedagogiki
rodziny, podkresla antropologiczne korzenie pedagogiki rodziny, omawia
typologie podejs¢ badawczych w badaniach srodowiska kulturowego rodzi-
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ny, wskazuje przedmiot badan pedagogiki rodziny w odniesieniu do do-
$§wiadczenia codziennego zycia i przykladu osobowego, jako elementéw
wplywu wychowawczego. Katarzyna Olbrycht, w referacie Ks. Profesora
Jozefa Wilka myslenie o rodzinie jako inspiracja dla badani nad wychowaw-
czq rolq rodziny, przybliza gléwne cechy podejscia Ksiedza Profesora do
rodziny, jakimi sg szacunek i mitosé, oparte na pedagogice chrzescijanskiej,
ktéra postrzega czlowieka, szczeg6lnie zas dziecko, jako osobe.

Wtodzimierz Goriszowski przedstawia Kierunki i strategie badan nad
rodzing. Jest to studium metodologiczne, w ktéorym autor wskazuje na
konieczno$é wypracowania kompleksowego modelu badan nad rodzina,
uwzgledniajacego interdyscyplinarnos¢ nauki. Referat J6zefy Bragiel i Zeno-
na Jasinskiego: O potrzebie i mozliwosciach wykorzystania metod jakoscio-
wych w badaniach nad rodzing, przybliza kierunki badan nad rodzina od
polowy XIX wieku i wskazuje zarazem na réznice, a nawet sprzecznosci w
badaniach ilosciowych i jakosciowych. Na uwage zastuguje zaprezentowana
charakterystyka badan jakosciowych ze wskazaniem zaréwno mozliwosci,
jak tez ograniczen zastosowania metod jakosciowych w badaniach nad
rodzing. Henryk Cudak, w artykule Zmienne niezalezne i zalezne w metodo-
logicznych aspektach badawczych rodziny, koncentruje si¢ na omoéwieniu
kategorii ,rodzina”, jako zmiennej niezaleznej i zalezne;j.

Jadwiga Izdebska, w referacie Metodologiczne aspekty badania wytworéw
dziatalnosci dziecka (na przykiadzie badan dotyczacych domu rodzinnego),
dokonuje analizy mozliwosci oraz podkresla znaczenie i wartos¢ pedagogi-
czng ,domu rodzinnego”, na podstawie analizy wytworéw dziatalnosci dzie-
cka oraz testu niedokoniczonych zdan i testu niedokoniczonego opowiada-
nia. Ks. Jan Sledzianowski tekscie Rodzina fundamentem i strézem kultury
materialno-duchowej narodu, definiuje kategorie ,rodzina” i przybliza jej
funkcje kulturowe. Artykul Janusza Homplewicza: Rodzina egzaminatorem
wlasnej dojrzatosci wychowawczej, koncentruje sie na zagadnieniu pedago-
gicznego profesjonalizmu w odniesieniu do wychowawczej dojrzatosci -
wyjasnia z jednej strony nature dojrzalosci, a z drugiej pokazuje skutki
wychowawczych dewiacji.

W tekstach recenzowanej publikacji, dominuje funkcja informacyjno-
edukacyjna, styl charakteryzuje jasnos¢ i zrozumialosé, przezroczystosé
w stosunku do przekazywanej informacji uwydatnia zawartos$¢ tresciowa.
Jezyk naukowy, zwiezly, klarowny i precyzyjny. Na uwage zastuguje, umie-
szczona w poszczeg6lnych artykutach, bogata bibliografia z zakresu peda-
gogiki rodziny, zaré6wno w odniesieniu do publikacji Ksiedza Profesora
J6zefa Wilka, jak tez innych badaczy tematu. Struktura i zawartos¢ iloscio-
wo-tresciowa artykuléw, sktadajacych sie na tres¢ recenzowanej ksiazki,
w pelni uzasadniona jest jej forma.

Omawiana publikacja wpisuje sie w nurt badan nad rodzina, ze szcze-
gb6lnym ukierunkowaniem autoréw na koniecznos¢ interdyscyplinarnego
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ujmowania problematyki rodziny. Jednoczesnie odwolanie sig¢ do dorobku
naukowego Ksiedza Profesora J6zefa Wilka, pozwolito wskazaé na antropo-
logiczne Zrédla pedagogiki rodziny, w odniesieniu do pedagogiki chrzesci-
janskiej. Na uwage zasluguje wskazanie nowych obszaréw badawczych
i zarazem koniecznos¢ wypracowania metodologii badann uwzgledniajgcych
pedagogike rodziny jako subdyscypline pedagogiczna.

Specyfikq i zarazem wartoscia recenzowanej publikacji, jest fakt, ze
wsréd jej autoré6w sa zaréwno uczniowie i przyjaciele, jak tez wspétpra-
cownicy i Profesorowie z réznych osrodkéw naukowych, ktérzy wraz
z Ksigdzem Profesorem J6zefem Wilkiem podejmowali dzialania w stuzbie
dziecku i rodzinie.
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Halina Chodkiewicz

SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI NAUKOWE]
,KOMPETENCJE JEZYKOWE I KULTUROWE ABSOLWENTOW
SZKOL SREDNICH W SWIETLE KSZTALCENIA
NA FILOLOGICZNYCH STUDIACH ZAWODOWYCH”
(BIALA PODLASKA, 24 MAJA 2007 ROKU)

W dniu 24 maja 2003 roku odbyla sie w Bialej Podlaskiej konferencja
naukowa zorganizowana przez Instytut Neofilologii Panistwowej Wyzszej
Szkoly Zawodowej im. Papieza Jana Pawla II pt. ,Kompetencje jezykowe
i kulturowe absolwentéw szkét srednich w swietle ksztalcenia na filologicz-
nych studiach zawodowych”. Honorowy patronat nad konferencjq sprawo-
wal JM Rektor PWSZ dr hab. prof. Jézef Bergier, ktéry dokonat oficjalnego
otwarcia konferencji.

Konferencja poswiecona byla zagadnieniom ksztaltowania kompetenciji
jezykowo-kulturowych uczniéw szkét srednich - przyszltych studentéw neo-
filologii oraz studentéw wyzszych uczelni, ktérzy wybrali ten kierunek.
Ksztalcenie neofilologiczne to jednak nie tylko doskonalenie praktycznej
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym na poziomie zaawansowa-
nym, lecz takze opanowanie wiedzy przedmiotowej z dziedziny jezykozna-
wstwa, kultury, literatury, czy historii danego obszaru jezykowego. Wyglo-
szone referaty podjely dyskusje nad szeroko rozumiana problematyka
w tym zakresie, a takze omdéwily wiele istotnych probleméw dydaktycznych
rozpatrywanych z punktu widzenia jezyka angielskiego, niemieckiego i ro-
syjskiego. Obrady odbyly sie¢ w trzech sesjach, z ktérych kazda zakonczyla
podsumowujaca ja dyskusja. Prowadzenie sesji przypadlo w udziale mgr
Dorocie Uscinskiej-Kostrzewie, mgr Elzbiecie Struczyk-Doluk oraz mgr Iza-
beli Dabrowskie;j.

Wstepny referat wygloszony przez dr hab. prof. Halinge Chodkiewicz
skoncentrowal sie na charakterystyce poziomu biegltosci jezykowej okresla-
nego poprzez grupe wskaznikéw w Europejskim systemie opisu ksztafcenia
jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2004) jako poziom B2
i ptynacych z niej implikacji dla nauczania jezykéw obcych. Waga ustalenia
standardéw ksztalcenia na poziomie B2 jest szczegblna, poniewaz powinni
go osiaggnac¢ uczniowie szkél srednich wybierajacy rozszerzona mature
z jezyka obcego, a takze rozpoczaé od niego swoja edukacje studenci neo-
filologii, aby osiaggna¢ wymagany poziom bieglosci jezykowej C2. Referent-
ka z cala moca podkreslila, ze jedynie doglebne zrozumienie komponentéw
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biegtosci jezykowej na poszczegélnych jej poziomach moze zapewnié¢ har-
monijne relacje pomiedzy uwarunkowaniami, celami i treSciami nauczania,
sposobami ich realizacji, ocena wynikéw oraz samoksztalceniem w dydak-
tyce jezykow obcych. Na gruncie praktycznym oznacza to realizowanie
dzialan jezykowych o charakterze recepcyjnym, produkcyjnym, interakcyj-
nym i mediacyjnym, umozliwiajacych rozwdéj kompetencji komunikacyj-
nych: lingwistycznych (gramatyka, stownictwo, wymowa), socjolingwistycz-
nych (m.in. uwarunkowania socjokulturowe) i pragmatycznych (negocjacje,
dyskurs, rézne typy tekstéw). Wszystkie referaty wygltoszone na konferencji
wpisaly sie swoja tematyka w zarys problematyki przedstawiony w referacie
prof. H. Chodkiewicz.

Mgr Malgorzata Dabrowska poswiecila swoj referat problemowi tzw.
kompetencji uczeniowej absolwentéw szkdl srednich, przysztych studentéw
neofilologii, innymi stowy ich gotowosci do podjecia wyzwania zaréwno
o charakterze intelektualnym jak i afektywno-motywacyjnym. Wyniki ba-
dan, przeprowadzonych przez referentke przy uzyciu pamigtnikéw ucznio-
wskich, pozwolily jej na szersze spojrzenie na trudnosci doswiadczane
przez tych, ktérzy jako przyszli nauczyciele powinni opanowac efektywne
strategie uczenia sie i uzycia jezyka. Mgr Katarzyna Tymoszuk zaakcento-
wata w swoim wystapieniu role ttumaczenia w nauczaniu jezykéw obcych,
opierajac sie na pogladach wspdlczesnej literatury na ten temat. Zwrdcita
ona uwage na potrzebe uswiadamiania przysztym nauczycielom - neofilo-
logom jak wazne funkcje w dydaktyce jezykowej peinig techniki thumacze-
niowe, przy czym, jak wykazaly jej badania, wielu nauczycieli w praktyce
ciagle jeszcze postuguje sie ttumaczeniem stosujac zasady dawno odrzuco-
nej metody gramatyczno-ttumaczeniowe;.

Autorki kolejnych czterech referatéw podjety dyskusje nad bardziej
szczegOlowymi problemami zwiazanymi z nauczaniem wybranych pod-
systemow oraz sprawnosci w jezyku obcym. Dr Halina Rycyk-Sztajdel
zwrdécila uwage na problemy zwigzane z osiaganiem zakladanego poziomu
kompetencji w jezyku rosyjskim w szkolach srednich. Wskazala na takie
aspekty nauczania jak: wymowa, gramatyka, ortografia oraz przezwycieza-
nie blokady méwienia jako wymagajace wzmozonego wysitku dydaktycz-
nego w nauczaniu jezyka rosyjskiego. W zainteresowaniu mgr Urszuli
Szalast znalazlo sie przede wszystkim nauczanie gramatyki, tak wazne dla
wlasciwego ksztaltowania kompetencji komunikacyjnych w jezyku obcym,
lecz zazwyczaj negatywnie postrzegane przez uczniéw. Referentka postulo-
wata wykorzystywanie réznych zabiegéw dydaktycznych uatrakcyjniaja-
cych proces nauczania.

Mgr Karolina Kotorowicz przedstawita problem ksztalcenia sprawnosci
stuchania o charakterze akademickim w jezyku obcym, jako jednej z nie-
zbednych umiejetnosci dla przyszlych studentéw neofilologii. W odpowie-
dzi na pytanie jak pomdc studentom w rozumieniu wykladéw obcojezycz-
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nych, a uczniéw szkét srednich przygotowaé do przyszlych wymagan
akademickich zaprezentowane zostaly przyktady éwiczenn spelniajace takie
wymagania. WypowiedZ mgr Eweliny Wojtys przeniosta uczestnikow
konferencji do rozwazan na temat zagadnienia rozwijania stownictwa
w jezyku obcym, ktére w sposéb znaczacy zyskalo na zainteresowaniu
w naszym kraju wraz z popularyzacjg podejscia leksykalnego. Referentka
nie tylko poddala analizie r6zne typy definicji wyrazowych stosowanych
w dydaktyce, omawiajac ich zalety i ograniczenia, ale przede wszystkim
podkreslita wage ksztalcenia umiejetnosci tworzenia definicji przez ucza-
cych sie w celu intensyfikacji samodzielnej pracy nad stownictwem.

Trzecia sesje konferencji rozpoczeta mgr Wanda Kubiak, ktéra podjeta
problem komunikacyjnego znaczenia wymowy i intonacji w jezyku rosyj-
skim, twierdzac, ze najtrudniejszym zadaniem dla nauczyciela akademi-
ckiego jest eliminowanie bledéw zakorzenionych u studentéw wskutek
zaniedban w zakresie ksztalcenia artykulacyjnego aspektu mowy na wczes-
niejszych etapach nauki jezyka. Zaproponowala szereg sposobéw poradze-
nia sobie z tym problemem w praktyce. Kolejne trzy referaty poswiecone
byly przyswajaniu przez uczniéw - przyszlych studentéw neofilologii wie-
dzy w zakresie kultury, historii oraz literatury danego obszaru jezykowego.

Mgr Cezary Michonski podjal prébe rozpoznania gtéwnych przyczyn
stosunkowo niskich kompetencji kulturowych studentéw podejmujacych
studia anglistyczne z mysla o poszukiwaniu lepszych sposobéw wykorzy-
stywania potencjatu studiow kulturowych na lekcjach jezyka angielskiego
w szkole sredniej. Referent wyrazil przekonanie, ze to nauczyciele oferujacy
wartosciowe i ciekawe materialy dodatkowe powinni zachecaé uczniéw do
zainteresowania kultura anglosaska, jednoczesnie zwigkszajac swiadomosc
ich wilasnej kultury. Mgr Izabela Rapa natomiast wypowiadajac sie na temat
nauczania historii na studiach neofilologicznych sprzeciwila sie koncepcji
tzw. ,polityki historycznej” negujacej dialogowy wymiar historii jako ,spot-
kania z Innym”. Wyrazita opinie, Ze nauczanie historii na filologiach obcych
powinno mieé¢ charakter dyskursywny, ukazywa¢ wydarzenia i postacie
historyczne z odmiennej perspektywy. Korniczaca swoim referatem obrady
konferencji mgr Dorota Usciniska-Kostrzewa podniosta kwestie niezado-
walajacego wykorzystania w programach kurséw jezykowych materialéw
literackich. W swojej argumentacji wskazala na ich znaczenie dla dosko-
nalenia praktycznych umiejetnosci jezykowych, jak tez ogdlnego rozwoju
wiedzy uczacych sie jezykow obcych.

W podsumowaniu nalezy wyrazi¢ zadowolenie z faktu, iz przedstawione
referaty rozbudzily zainteresowanie podjeta tematyka, ktéra polaczyla
licznie przybylych na konferencje pracownikéw akademickich, nauczycieli
szkét srednich oraz studentéw Instytutu Neofilologii PWSZ w Biatej Pod-
laskiej. W najblizszym czasie zostang one wydane drukiem w formie tomu
pokonferencyjnego.

-215 -






Agnieszka Siedlecka

SPRAWOZDANIE Z KONFERENC]JI ,RUCH GRANICZNY
W KONTEKSCIE ROZSZERZENIA UNII EUROPEJSKIEJ”
ROSKOSZ K/BIALE] PODLASKIE] 24-25 MAJA 2007 ROKU

Tendencja do jednoczenia gospodarki panstw europejskich — w oparciu
o fundamentalne zasady strefy wolnego handlu, unii celnej, idei wspélnego
rynku i, w jego nastepstwie, unii gospodarczej i walutowej — ma zdecydo-
wany wplyw na tempo zmian zachodzacych w przeptywach miedzynarodo-
wych.

Potrzeba doglebnej analizy powyzszych zagadnien doprowadzita do
zorganizowania konferencji podejmujacej te tematyke. W dniach 24-25
maja 2007 odbyla sie w Roskoszy k/Biatej Podlaskiej polsko-biatoruska kon-
ferencja naukowo-metodyczna zatytutowana ,Ruch graniczny w kontekscie
rozszerzania si¢ Unii Europejskiej”. Projekt wspoéifinansowany byt ze srod-
kéw Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego (EFRR) — w ramach
Programu Sasiedztwa Polska - Biatorus - Ukraina Interreg III A/TACIS CBC
2004-2006 — oraz budzetu panstwa.

Celem konferencji byta wymiana pogladéw oraz podjecie merytorycznej
dyskusji na temat najistotniejszych zagadnienn i probleméw zwigzanych
z ruchem granicznym na obszarach Polski wschodniej.

Do dyskusji zaproszeni zostali przedstawiciele srodowisk naukowych
i praktycy administracji centralnej, reprezentanci przygranicznych samo-
rzadéw terytorialnych ispecjalnych stref ekonomicznych oraz analitycy
rynku eksportowego. Uczestnictwo w konferencji zglosili przedstawiciele
uczelni zagranicznych (Brzeski Uniwersytet Panistwowy im. A. S. Puszkina,
Wyzszy Prywatny Ekonomiczno-Prawniczy College w Barnowiczach, Uni-
wersytet Rolniczy w Kijowie, Moskiewski Uniwersytet Panstwowy im.
Lomonosowa), przedstawiciele krajowych uczelni akademickich (Uniwer-
sytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Opolski, Uniwersy-
tet Warszawski, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej, Szkota Gléwna
Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, Akademia Morska w Gdyni, Aka-
demia Rolnicza w Lublinie, Akademia Wychowania Fizycznego w Warsza-
wie, Akademia Medyczna w Warszawie), uczelni prywatnych (Wyzsza
Szkola Przedsigbiorczosci i Administracji w Lublinie, Nadbuzanska Szkota
Wyzsza w Siemiatyczach) oraz innych instytucji (Urzad Gminy Terespol,
Instytut Badan nad Przedsiebiorczoscia i Rozwojem Ekonomicznym przy
Spolecznej Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci i Zarzadzania w Lodzi, Fun-
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dacja Rozwoju Lubelszczyzny, Stowarzyszenie na Rzecz Aktywizacji Miesz-
kancéw Polesia Lubelskiego, przedstawiciel wtadz powiatu bialskiego oraz
miasta Biala Podlaska).

Tematyka konferencji obejmowata nastepujgce sekcje tematyczne:

1. Zadania i funkcje administracji celnej w kontekscie przynaleznosci
Rzeczpospolitej Polskiej do wspélnego obszaru celnego;

2. Problematyka funkcjonowania granic gospodarczych Europy w kon-
tekscie fundamentalnych swobéd przeptywu towaréw, ustug, oséb i kapi-
talu. Funkcjonowanie Europejskiego Obszaru Gospodarczego;

3. Zagadnienia dotyczace ruchu turystycznego w jednoczacej sie¢ Euro-
pie oraz perspektywa zmian wynikajacych z planéw europejskich.

Konferencje otworzyli prof. nadzw. dr hab. J6zef Bergier — Rektor PWSZ
oraz prof. zw. Mieczystaw Adamowicz — Dyrektor Instytutu Ekonomii
i Zarzadzania PWSZ, ktérzy powitali gosci i uczestnikéw konferencji i wpro-
wadzili ich w omawiang tematyke.

Pierwszg cze$¢ obraz plenarnych, poprowadzong przez prof. zw. dr. hab.
Mieczystawa Adamowicza, rozpoczelo wystapienie dr. Piotra Witkowskiego
pt. ,Transgraniczna wspélpraca gospodarcza podmiotéw gospodarczych
i organéw samorzadowych powiatu bialskiego”. Dr Witkowski poruszyt
w nim problem szans i mozliwosci srodowisk lokalnych, wynikajacych
z bezposredniego sasiedztwa granicy (zwlaszcza w powiecie bialskim).
Mowit ponadto o aktywnosci wiadz samorzadowych Bialej Podlaskiej i gmin
powiatu bialskiego, atakze instytucji gospodarczych dzialajacych w tym
obszarze terytorialnym.

Z kontaktami o charakterze gospodarczym lacza sie kontakty kulturowe.
Charakterystyke tego rodzaju powiazan przedstawit w wystapieniu zatytuto-
wanym ,Kultura bialoruska w Polsce w II potowie XX w. i na poczatku XXI
w.” dr Rustan Potuhin (artykut napisany wspdlnie z prof. dr. hab. Michatem
Dobryninem). Prelegent omawial problematyke rozwoju stosunkéw kulturo-
wych Polski i Biatorusi, a takze wybrane formy ich krzewienia i upowszech-
niania.

Jednym z czynnikéw, ktére wyplywaja na ilos¢ oséb przemieszczajacych
sie na obszarach panistw graniczacych, jest wymiana towarowa. Problema-
tyke turystyki handlowej poruszyta dr Halina Poweska w wystapieniu pt.
,Turystyka handlowa na granicy polsko-bialoruskiej”. Dr Poweska mdwita
o nieformalnych kontaktach miedzy obywatelami Polski i Bialorusi, wynika-
jacych z turystyki handlowej. Przyblizyta takze problematyke modelu
(funkcji) i zakresu turystyki handlowej oraz handlu przygranicznego, powo-
tujac sie na wyniki badan empirycznych uzyskanych w ramach badania
Gléwnego Urzedu Cel na pograniczu polsko-biatoruskim.
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Po wystapieniach nastapila dyskusja, w ktérej udziat wzieli m. in. konsul
Republiki Bialorusi — Aleksander Kacki, wéjt gminy Terespol — Krzysztof
Iwaniuk i starosta powiatu bialskiego — Tadeusz Lazowski.

Tematyka referatéw zgloszonych na konferencje objeta wszystkie dzie-
dziny zaproponowane przez organizatoréw, dlatego tez dalsze obrady toczy-
ty sie w trzech sekcjach.

W drugim dniu konferencji odbyly sie obrady plenarne, ktérym przewod-
niczyl prof. dr hab. Bogdan Piasecki. W trakcie posiedzenia poruszano
zréznicowana tematyke — wsréd dyskutowanych artykutéw znalazly sie
takie problemy, jak historia i ewolucja wspélpracy transgranicznej w Euro-
pie (dr Tomasz Studzieniecki), wielkos¢ ruchu granicznego na granicy
polsko-ukrainiskiej po wstapieniu Polski do UE (dr hab. Izabella Sikorka-
Wolak), mozliwosci rozwoju transgranicznego uzdrowiskowego turyzmu na
terenie obwodu brzeskiego (prof. Sergiusz Panko), turystyka wodna w obwo-
dzie brzeskim (prof. dr hab. Michal Dobrynin).

Niezwykle waznym atutem konferencji byl bezposredni kontakt przed-
stawicieli nauki z osobami, ktére w praktyce zawodowej stykaja sie z pro-
blematyka transgranicznosci. W trakcie dyskusji — zaréwno na obradach
plenarnych, jak i podczas obrad w sekcjach — zwrécono uwage na potrzebe
organizacji cyklicznych konferencji poswieconych tej tematyce.

-219 -






Anna M. Zalewska

SPRAWOZDANIE Z MIEDZYNARODOWE] KONFERENC]JI
,WYCHOWANIE CHRZESCIJANSKIE WOBEC WYZWAN
WSPOLCZESNOSCI” LUBLIN, 15 LISTOPADA 2006 ROKU

15 XTI 2006 r. w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim im. Jana Pawta II
odbyla sie¢ Miedzynarodowa Konferencja Wychowanie chrzescijariskie wo-
bec wyzwan wspolczesnosci. Konferencja, zorganizowana przez Katedre
Pedagogiki Chrzescijanskiej KUL, w zamysle nawigzywala do przedwojen-
nego wilenskiego Zjazdu Pedagogéw Katolickich w 1938 r., a jej celem bylo
spotkanie oséb i sSrodowisk zajmujacych sie wychowaniem chrzescijaniskim
w jego wielorakich plaszczyznach i kontekstach, w odniesieniu do tradycji
i przeszlosci, ale zarazem podejmujacych problemy wspélczesne. Jak zauwa-
zyla w stowie wstepnym pomystodawczyni i gléwna organizator dr hab.
Alina Rynio: ,Temat konferencji wyrasta z potrzeby zrozumienia zjawisk
i proceséw, ktére zachodza obecnie w kulturze wspoélczesnej i stanowig
swoiste wyzwanie stojace przed integralnie rozumianym wychowaniem
osoby”.

Patronatem honorowym objeli obrady: Prefekt Kongregacji Edukacji
Katolickiej - JE Kard. prof. dr hab. Zenon Grocholewski, przewodniczacy
Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski - JE Bp dr
Kazimierz Nycz oraz Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego - prof. dr hab.
Michatl Sewerynski. Nie mogac uczestniczy¢ w konferencji osobiscie, nade-
stali listy, w ktérych podkreslili range odbywajacego sie spotkania: ,,Zapew-
niajac o tacznosci duchowej ze wszystkimi uczestnikami konferencji, zycze,
aby jej prace przyniosly jak najwiecej spodziewanych owocéw i przyczynity
sie do coraz bardziej skutecznego zaangazowania sie¢ wiernych, organiza-
toréw, zwlaszcza rodzicéw katolickich i wychowawcéw w promowaniu
oraz realizacji solidnego i integralnego wychowania, opartego na wierze,
nadziei i mitosci oraz na wyplywajacych z nich wartosciach duchowych
i moralnych, by w ten sposéb sprosta¢ aktualnym wyzwaniom, ubogacic¢
Kosciot 1 wspédtczesny swiat” (JE Kard. prof. dr hab. Zenon Grocholewski);
»,Wychowaniu trzeba przywréci¢ dzis fundament etyczny, otworzy¢ wycho-
wanie na Chrystusa i prowadzié¢ miodych do Osoby Jezusa, nie bojac sie
tego w imie¢ Zle pojetej nowoczesnosci. (...) To wszystko wymaga jasnego
zdefiniowania wychowania chrzescijanskiego, ustawienia celéw i zadan, by
ochronié¢ to wychowanie przed utrata tozsamosci, a wychowawce przed
relatywizmem i subiektywizmem wspélczesnosci. Zycze wam, by to sympo-
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zjum bylo dobrym poczatkiem naukowej i praktycznej rozmowy, tak bardzo
potrzebnej wychowywanym i wychowawcom” (JE Bp dr Kazimierz Nycz);
,Konferencja podejmuje niezwykle wazny temat, czego smutnym dowodem
sa ostatnie wydarzenia w polskich szkolach. Widzimy postepujacy wzrost
patologicznych zachowan wsréd dzieci i mlodziezy, bedacy oznaka kryzysu
funkcji wychowawczej szkoly. Odpowiedzia powinno byé wychowanie
dzieci i mlodziezy oparte na wartosciach uniwersalnych, ktére w naszej
europejskiej kulturze wywodza sie z chrzescijaiistwa” (prof. dr hab. Michat
Sewerynski).

W auli Kardynata Stefana Wyszynskiego KUL zgromadzilo sie ponad 400
oséb: nauczycieli, wychowawcéw, rodzicéw i studentéw pedagogiki, by wy-
stuchac pieciu wystapien w sesji przedpotudniowej: Wychowanie w swietle
Starego i Nowego Testamentu - ks. prof. dr hab. J. Bagrowicz (UMK), Byc
wychowawcq dzisiaj: wyzwaniem dla ludzkosci - prof. M. De Beni (Werona),
W poszukiwaniu chrzescijaniskiej filozofii wychowania - ks. prof. dr hab.
T. Guz (WZNPIiE-KUL), Poznawcza wartos¢ wychowania - prof. C. Esposito
(Bari), Paradoks chrzescijariskiej pedagogiki - ks. prof. dr hab. J. Tarnowski
(UKSW).

Po czesci plenarnej obrady kontynuowano w dziewieciu sekcjach tema-
tycznych: W poszukiwaniu adekwatnej wizji wychowania chrzescijariskiego
(trzy sekcje), Istotne wymiary i plaszczyzny wychowania chrzescijariskiego,
Wychowanie chrzescijariskie w domu, w szkole i w Kosciele, Wychowanie
poprzez prace, teatr i media, Wychowanie poprzez uczestnictwo w kosciel-
nych ruchach religijnych i stowarzyszeniach (dwie sekcje), Wspolczesny
kontekst wychowania rozumianego jako droga do samego siebie.

Ogétem wystapilo ponad 70 pedagogéw z polskich (Lublin, Cieszyn,
Katowice, Warszawa, L.6dZ, Torun) i zagranicznych (Rzym, Florencja, Wero-
na, Bari, Ruzemberok) osrodkéw naukowych. W czasie obrad uczestnicy
wskazali na specyfike wychowania chrzescijaniskiego opartego o persona-
listyczna wizje czlowieka, podkreslajac jednoczesnie, ze jest to jedynie
szkic, ,mapa” watkéw i plaszczyzn, ktérych z uwagi na szczuplosé czasu nie
dalo sie w sposéb pelny wyjasnicé i przedyskutowac. Jak w podsumowaniu
stwierdzila prof. Rynio: ,Zadanie, jakie sobie postawilismy, nie polegato
jedynie na dokladnym opisie i dokumentowaniu wszystkich probleméw,
ktére stwarza rzetelne wychowanie chrzescijariskie. Naszym celem byla
raczej préba sformulowania zasadniczych wskazan dla witasciwej metody
wychowaweczej, ktéra uwzgledniataby milos¢ do prawdy, doswiadczenie
wiary zywej i rodzacej nadzieje, troske o dobro wlasne i innych, przezycie
wolnego wyboru, odpowiedzialnosé, potrzebe posiadania wtasnej tozsamo-
$ci i wrosniecia w tradycje, przy réwnoczesnym dowartosciowaniu tego, co
«tu i teraz»”.

Wszyscy uczestnicy wyrazili potrzebe i che¢ kontynuowania tak waznej
w obecnym czasie debaty. Gratulujac organizatorom niezwykle owocnego
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sympozjum, czekamy na jego dalszy ciag, a przede wszystkim na wydanie
materialéw sympozjalnych, zawierajacych rozszerzone wersje wystapien.
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