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Alina Rynio 

WYCHOWANIE OSOBY
W NAUCZANIU JANA PAW A II 

S owa kluczowe: Jan Pawe  II, wychowanie, jego istota, cele i zadania, 
nowo , atrakcyjno  i aktualno , ontyczna struktura osoby, przyczyny 
podejmowania czynno ci wychowawczych, realizm, radykalizm i otwarto
papieskiej wizji wychowania osobowego. 

Maj c za sob  prób  odczytania Integralnego wychowania w my li Jana 

Paw a II1 w niniejszej publikacji odwo uj c si  do wcze niejszych analiz  
i przemy le  chc  przywo a  istot , cele i zadania papieskiego wychowania. 
Chodzi  mi b dzie o ukazanie struktury i funkcji wychowania widzianego 
integralnie i realistycznie, a ujmowanego w kategorii bytu osobowego. Uka-
zuj c wychowanie jako „twórczo  w przedmiocie najbardziej osobowym” 
wska  nie tylko na osobowy wymiar celów, ale na nowo ycia wpisan
w papieski idea  wychowawczy i przyczyny podejmowania dzia alno ci wy-
chowawczej.  

Maj c na uwadze cel niniejszej publikacji dostrzegam zasadno  przepro-
wadzenia tego przedsi wzi cia na tle przyjmowanych przeze  przes anek 
filozoficznych wyprowadzanych z ontycznej struktury osoby, jak równie
odczytanie teoretycznego kontekstu wychowania i przybli enie przyjmowa-
nego przez Jana Paw a II sposobu jego definiowania. Nie roszcz c sobie 
pretensji do wyczerpania bogactwa zagadnie  sk adaj cych si  na integral-
ne wychowanie osoby w papieskim nauczaniu, zwróc  uwag  na realizm, 
radykalizm i otwarto  analizowanej wizji wychowania. 

Wydaje si , e przyj ty plan rekonstrukcji elementów papieskiego spo-
sobu widzenia wychowania w p aszczy nie osobowej pozwoli dostrzec nie 
tylko istotne za o enia dotycz ce jego celów i zada , ale i podstawy tre cio-
we, na których Jan Pawe  II opiera  swoje przes anie pedagogiczne. Prze-
s anie to jest zaskakuj co atrakcyjne i aktualne, a przez to godne poznania  
i realizacji.  

1 Zob. A. Rynio, Wychowanie w my li Jana Paw a II, Lublin 2004 s. 477. 
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Przes anki wyprowadzane z ontycznej struktury osoby 

Bior c pod uwag ycie i twórczo  Jana Paw a II, z ca  pewno ci
powiedzie  mo na, e w centrum jego papieskiego nauczania znajdowa  si
cz owiek zdolny do poznania i odczytania sensu obiektywnej prawdy, 
do wiadczaj cy w asnego cia a, faktów moralnych i religijnych, widziany  
w kategorii osoby i podmiotu dzia ania. Jako osob  wyró nia go to, e jest 
samo wiadomy, do wiadczaj cy, wolny, samostanowi cy, odzwierciedlaj -
cy i refleksyjny, a przez to zdolny do odkrywania cia a, które ma instynkty, 
jako ci zmys owe takie jak: zmys  moralny, religijny, spo eczny, estetyczny  
i to, co duchowe. Papie  ujmuj c cz owieka jako osob  widzian  przez pryz-
mat natury, czyli aktywno ci bez reszty zawartej w dynamicznej gotowo ci 
podmiotu i jedno ci duchowo-materialnej, charakteryzuje j  jako zdoln  do 
odbierania wra e , wzrusze , czu , prze ywania warto ci, do wiadczania 
wolno ci, godno ci, prawdy, pi kna i dobra; wreszcie do wiadczania warto-
ci samej siebie jako ród a dochodzenia do w asnej to samo ci, adekwat-

nego sposobu widzenia elementów konstytuuj cych jej osobowo , a wi c:
pop dów i temperamentu, potrzeb, motywów, postaw, warto ci, charakteru, 
dojrza o ci w aspekcie dojrza o ci intelektualnej, uczuciowej, moralnej; 
noetycznego wymiaru osobowo ci czy do wiadczenia warto ci samej siebie 
w dialogu z innymi. Godnym te  podkre lenia jest i to, i  w papieskiej kon-
cepcji osoba jako podmiot istnienia i dzia ania, jako konkretny cz owiek, to 
„kto ”, kto poprzez wszystko co czyni i co si  w nim dzieje, staje si  coraz 
bardziej jakim , a nawet poniek d coraz bardziej „kim ”. Nade wszystko 
staje si  nim poprzez swoje czyny wiadomie podejmowane. Ta posta  ludz-
kiego ferii (stawania si ) zak ada sprawczo , czyli przyczynowanie w a ci-
we dla osoby. Owocem tego przyczynowania i homogennym skutkiem 
sprawczo ci osobowego „ja” jest moralno . Za  jedno  i to samo  ludz-
kiego „ja” jako bytu podmiotowego jest mo liwa dzi ki transcendencji,  
w której znajduje ono sw  racje bytu i sens.

Z pedagogicznego punktu widzenia godnym zauwa enia jest te  fakt, e
dla Jana Paw a II istnienie (esse) w a ciwe cz owiekowi jest osobowe, a nie 
indywidualne w znaczeniu indywidualizacji natury, a intelekt nie tworzy 
prawdy, lecz j  odczytuje. Za  jedno  duszy i cia a jest jedno ci  ontyczn .
Jedno  ta sprawia, e natura zawiera w sobie tre ciowe i moralnie wi ce
znaczenia, poniewa  odzwierciedla w sobie prawo Bo e. St d my l Jana 
Paw a II sprzeciwia si  takiemu rozumieniu cz owieka, w którym natura 
rozumiana jest jako efekt dzia ania lepych si  ewolucji.

Kolejna istotn  i mo liw  do odczytania z ontycznego wymiaru osoby 
przes ank  dla wychowania jest papieska teza, e cz owiek z natury jest 
otwarty na transcendencj , jest otwarty na Boga. Nie jest on bytem wy cz-
nie naturalnym (przyrodniczym). Autor Osoby i czynu sprzeciwia  si  poj -
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ciu „czystej natury”, które zak ada, e sfera Bo ej aski nie znajduje uwarun-
kowa  w antropologicznej strukturze cz owieka.

Ju  z powy szych bardzo fragmentarycznych przywo a  wynika, e rozu-
mienie natury cz owieka widzianego w kategorii osoby leg o u podstaw 
wychowania przypominaj cego ars cooperativa naturae, tzn. sztuk  na us u-
gach natury, przy czym natura nie uto samia si  tu z materi  ogo ocon
z sensów, lecz stanowi rodzaj j zyka domagaj cego si  odczytania i respek-
towania jego praw. Intelekt nie jest tu czym  w rodzaju tabula rasa jak 
mówi  Arystoteles, lecz stanowi ywotne i aktywne ród o poznania.  

Charakteryzuj c cz owieka widzianego przez Jana Paw a II w kategorii 
bytu osobowego – ujmowanego przez pryzmat do wiadczenia, transcenden-
cji, godno ci osoby i integracji – zauwa y  mo na zbie no  jego pogl dów
w tym wzgl dzie z pogl dami prezentowanymi przez wielu wspó czesnych 
filozofów. Egzemplifikacj  tego mo e by  stanowisko W. Chudego, który 
korzystaj c z tradycji tomistycznej i nale c do przedstawicieli i konty-
nuatorów tego samego nurtu personalistycznego co Jan Pawe  II twierdzi ,
e „cz owieka w pe ni scharakteryzowa  mo na tylko jako osob ”2 Autor ten 

w ród g ównych cech charakteryzuj cych osob  wymienia: aktywno
intelektualn , samostanowienie, odpowiedzialno  za warto ci, godno
i uczestnictwo we wspólnocie3W nauczaniu papieskim cechy te z wszystki-
mi ich tre ciowymi konsekwencjami znajduj  miejsce w realistycznie ujmo-
wanym wychowaniu integralnym, otwartym nie tylko na wymiar natury, ale 
tak e religii i kultury. Nie dziwi zatem, e wychowanie to nie wyklucza 
transcendencji cz owieka i konieczno ci ustawicznego stawania si  maj -
cego na celu pozostanie sob  i wzrastanie w istnieniu poprzez nabywanie 
realnych doskona o ci. Wymienione cechy dobrze opisuj  cz owieka pe ne-
go i ujawniaj  trzy wymiary osoby ludzkiej: Wymiarami tymi s : wymiar 
bytu cz owieka, wymiar warto ci i wymiar znaku Bo ego4

Teoretyczny kontekst wychowania w p aszczy nie osobowej

W nauczaniu Jana Paw a II przyj cie antropologicznych podstaw wy-
chowania rodzi okre lone konsekwencje natury pedagogicznej i pozwala 
rozumie  proces samego wychowania jako wprowadzanie w prawd
i pomoc w odkrywaniu i osi ganiu tego, co dobre. Z obiektywnej prawdy 
ontologicznej, której cz owiek sam mo e do wiadczy , pozna  i zrozumie  – 

2 W. Chudy, Prawda cz owieka i prawda o cz owieku, W: Cz owiek – warto ci – sens.
Studia z psychologii egzystencjalnej, Lublin 1996, s. 139. 
3 Tam e, s. 139-140.  
4 Tam e, s. 140.  
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odczytuj c jej sens i znaczenie – mo na wyprowadzi  nie tylko specyficzne 
dla Jana Paw a II rozumienie fenomenu wychowania, ale i charakterysty-
czny sposób formu owania jego celów, zasad i tre ci w ka dej p aszczy nie.
Mam na uwadze p aszczyzn  etyczno-aksjologiczn , moralno-spo eczn
i teologiczn  nie wy czaj c osobowej.  

Z kolei z analiz w a ciwych na gruncie teorii wychowania wynika, e
sposób definiowania fenomenu wychowania zak ada okre lon  jego kon-
cepcj , zale n  od przyjmowanej wizji cz owieka, wiata, moralno ci i jego 
miejsca w wiecie.

Z do wiadczenia jak i teorii wychowania wynika te , e niemal ka dy 
pedagog–wychowawca, we w a ciwy sobie sposób, podejmuje prób  zde-
finiowania wychowania, którym si  zajmuje. W efekcie mo emy znale
wiele okre le , które wykluczaj  si  lub uzupe niaj . W teorii zauwa y
mo na jego w sze i szersze, spo eczne, interakcyjne i relacyjne rozumienie. 

Wa ne jest tu rozumienie celu ycia i miejsca wychowania, roli wycho-
wawcy, stylu wychowania i mi o ci wychowuj cej. Zagadnienia te w sposób 
uszczegó owiony zosta y podj te w dysertacji mojego autorstwa, do której 
odwo ywa am si  na pocz tku dlatego tez maj c na uwadze temat niniejszej 
publikacji wiadomie je pomijam.  

Istota papieskiego wychowania i jego „ucz owieczaj cej” funkcji 

W nauczaniu Jana Paw a II a wcze niej Kard. Karola Wojty y, wychowa-
nie ma tak e ró ne uj cia i znaczenia i oprócz aspektu pedagogicznego, 
socjologicznego i psychologicznego zak ada perspektyw  ontyczn , któr
nale y rozpatrywa  jak to zosta o uczynione w rozdziale pierwszym od 
strony antropologicznej, aksjologicznej i teologicznej. Istot  wychowania Jan 
Pawe  II upatruje w tym „a eby cz owiek stawa  si  coraz bardziej cz o-
wiekiem – o to, a eby bardziej „by ” a nie tylko wi cej „mia ” – aby wi c
poprzez wszystko, co „ma”, co „posiada”, umia  bardziej i pe niej by  cz o-
wiekiem – to znaczy a eby równie  umia  bardziej „by ” nie tylko ”z dru-
gimi”, ale i „dla drugich”5. Przywo ana definicja wychowania kieruje nasz
uwag  na szczególn  w a ciwo  cz owieka, jak  jest jego potencjalno ,
mo liwo  rozwoju a zarazem zdolno  transcendowania. W praktyce tak 
rozumiane wychowanie sprowadza si  do rozwijania wewn trznych osobo-
wych zdolno ci i mocy ludzkich. Prowadzi – jak mówi – Jan Pawe  II do roz-
woju doskona o ci, w a ciwej danemu cz owiekowi pe ni, spe nienia cz o-

5 Jan Pawe  II, W imi  przysz o ci kultury, Przemówienie i UNESCO Pary  2 VI 1980,  
w: Wiara i kultura ,Dokumenty, przemówienia i homilie, Red. M. Radwan, S. Wyl ek,
T. Gorzkula, Rzym-Lublin 1988, s. 58-59; Ten e, Teologia kultury, Wybór tekstów,  
w: Pozna  cz owieka w Chrystusie Jan Pawe  II o godno ci ludzkiej, Cz stochowa 1983,  
s. 203. 
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wieka. Tak rozumiane wychowanie posiada podstawowe znaczenie dla 
kszta towania postawy wzgl dem siebie, Boga i stosunków mi dzyludzkich.
Jest ono bliskie rozumieniu I. Verhack’a – moralisty i eksperta do spraw 
wychowania na Soborze Watyka skim II, dla którego wychowanie to co
„wi cej ni  funkcjonalna pomoc przy dorastaniu”. Autor ten uto samia
wychowanie ze „wzbudzaniem poznania w asnego istnienia”, a w ród jego 
celów preferowa  „szeroko rozumian  odpowiedzialno , budzenie do ycia
dobrego i wzrastanie ku samodzielno ci poprzez uczenie si  z do wiadcze-
nia”6.

Warto zauwa y , e papieskie poj cie „ucz owieczania” na drodze wy-
chowania bynajmniej nie zosta o zaczerpni te z teorii wychowania. Znale
je mo na w homilii Jana Paw a II wyg oszonej do rodzin z Braga w Portu-
galii, w dniu 15 maja 1982 roku. Rozwijaj c znaczenie tego s owa Papie
wyja nia, i  „cz owiek, b d c cz owiekiem od pierwszej chwili swego pocz -
cia w onie matki, stopniowo uczy si  by  cz owiekiem – i ta podstawowa 
wiedza uto samia si  w a nie z wychowaniem”. Od niego zale y przysz o
cz owieka, rodziny i ca ej ludzko ci. Id c tokiem rozumowania Jana Paw a II 
spróbuj  przybli y  podstawowe wymiary idea u owej „ucz owieczaj cej
funkcji wychowania”. Ku czemu zatem nale y d y  na drodze wycho-
wania? I co w tym wychowaniu, b d cym prawem i powinno ci  przede 
wszystkim rodziców jest najistotniejsze? S  to pytania, których odpowiedzi 
szuka  mo na z powodzeniem w nauczaniu niekwestionowanego auto-
rytetu, a równocze nie cz owieka nie b d cego teoretykiem wychowania. 

Wychowywa  dla Jana Paw a II znaczy o bardzo wiele. W ród ró norod-
nych znacze  i kontekstów na czo o wysuwa si  „wzrastanie w pe ni  cz o-
wiecze stwa”, w pe ni ycia. Pe ni  t  ma cz owiek z Boga, w Chrystusie, 
za po rednictwem Ducha wi tego. I w tym znaczeniu jest to wychowanie 
si gaj ce prawdy pocz tku, uwzgl dnia przeznaczenie ka dego cz owieka,
a papiesk  nauk  o wychowaniu uj  mo na w ramy ywej „pedagogii 
wiary”, wi cej cz owieka z Bogiem i z lud mi w osobie Jezusa Chrystusa, 
bez którego nie sposób zrozumie  ludzkich dziejów i dziejów wiata czy 
kultury.

Owa „pedagogia wiary” w Boga, który objawi  cz owiekowi kszta t jego 
przeznaczenia, objawiaj c Siebie samego i da  pozna  imi  ludzkiego prze-
znaczenia poprzez Swoj  Obecno , pozwala wyodr bni  specyficzne dla 
papieskiego nauczania p aszczyzny wychowania. Jedn  z nich jest opisywa-
na tu p aszczyzna osobowa. Istotnymi wymiarami tego wychowania, ujmo-
wanego przez pryzmat celów i zada , s : wierno  Bogu, sumieniu, zasadom 
i ludziom, formowanie si  my lenia realistycznego i etycznego, m dro ,
prawda, wolno , dobro, wi to , szcz cie, nawrócenie, wiara, nadzieja, 

6 Por. I. Verhack, Wychowywa , czyli wzbudza  poznanie w asnego istnienia, w: 
Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 79-89.  
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mi o , szacunek, dialog, odpowiedzialno  czy przynale no . Przy czym 
lista nie ma charakteru zamkni tego. Do tak widzianych wymiarów wycho-
wania maj cych na celu pe ni  doskona o ci wyra aj c  si  w odpowie-
dzialno ci za integralny rozwój osobowo ci wychowuj cych i wychowywa-
nych, wypadnie jeszcze szerzej powróci  w dalszych analizach niniejszego 
opracowania. Maj c za  na uwadze papieski sposób widzenia istoty procesu 
„ucz owieczania” warto zauwa y , i  w jego uj ciu wychowania, jak ma o
gdzie, podkre lana jest specyfika wzrastania w cz owiecze stwie ze wiado-
mo ci  tego, kim si  jest, jakie si  ma predyspozycje i kim by  si  powinno. 
W wiadomo ci tego tkwi si a osoby, jej idea  i to, co do niego prowadzi. 
Najprostsz  drog  prowadz c  do realizowania idea u jest odkrycie prawdy 
o w asnym powo aniu i misji i ycie nimi niezale nie od okoliczno ci. Tre ci
wychowania odnoszone s  tu do ontycznych korzeni osoby ludzkiej. S
nimi: istnienie, rozwój, celowo , samopoznanie, rozumno , do wiad-
czenie, wolno , prze ycie sprawstwa czynu, wstyd, wina, grzech, mi o ,
mier , samozale no , czy samopanowanie. Jan Pawe  II budz c wiado-

mo  bycia osob  i wiadomo  dzia ania, zwraca  uwag  na wpisane  
w ludzkie serce potrzeby. Wed ug niego fundamentalnymi potrzebami s :
mi o , prawda, dobro, pi kno, szcz cie, doskona o  czy przynale no 7.

Nowo ycia wpisana w papieski idea  wychowania 

Nie ulega w tpliwo ci, e w tak rozumiany idea  wychowania wpisana 
jest nowo ycia. Polega ona na przylgni ciu do prawdy i dobra, które maj
swoje ród o w Bogu ywym i obecnym objawiaj cym si  w osobie Jezusa 
Chrystusa. Jan Pawe  II widz c w Nim ród o, podstaw  i ostateczny auto-
rytet moralny w swoim nauczaniu, pokazuje warto  przynale no ci i wier-
no ci Bogu. Z jego ycia i nauczania wynika, e w Boga nale y si  wpa-
trywa  tak jak dziecko wpatruje si  we w asn  matk . Co wi cej, przez 
pryzmat tej przynale no ci i oddania siebie do dyspozycji Temu, który  
z niczego powo uje cz owieka do istnienia, i którego obraz cz owiek nosi  
w sobie – Jan Pawe  II ka e patrze  na rzeczywisto  nie wy czaj c z niej 
ludzkiego grzechu i nieadekwatno ci. St d wychowanie, jakie proponuje, 
uczy nie tylko cnoty, czyli sprawno ci, przyzwyczajenia trudno osi galnego,
stanowi cego zarazem si ycia i charakteru, ale uczy te  bólu grzechu, 
prostoty serca i budowania w asnego ycia i ycia bli nich na pewno ci, i
niezale nie od sytuacji i okoliczno ci cz owiek jest przez Boga mi owany.
Wychowanie to oparte jest na pami ci wielkich dzie  Boga; przyja ni z Nim  
i innymi. Co wi cej ono tej pami ci uczy i j  wydoskonala. To, co Jan Pawe
II mówi , dotyka o najg bszych pragnie  serca cz owieka i z nimi korespon-

7 Por. Rynio, Integralne wychowanie w nauczaniu Jana Paw a , s. 109. 
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dowa o. Dotykaj c ycia ludzkiego i tego wszystkiego, co si  na  sk ada,
Ojciec wi ty apelowa  do czysto ci i pokory my li. G osz c or dzie wiary, 
nadziei i mi o ci uczy  jak pokonywa  wszystko to, co negatywne, jak 
wspó y  z innymi, jak kocha  by smakowa  jedno , a przez to spe ni  si
na wieczno .

Swoich s uchaczy Jan Pawe  II traktowa  i traktuje jako wiadków i po-
wierników prawdy. Oczekiwa , e s uchaj cy go ludzie poznaj c normaty-
wn  moc prawdy i do wiadczaj c mi o ci Boga zaczn  ni  promieniowa ,
siebie oddaj c Bogu do dyspozycji. Ojciec wi ty za Soborem Watyka skim
II powtarza , e „prawdziwe wychowanie zd a do kszta towania osoby 
ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a równocze nie dla dobra spo ecz-
no ci, których cz owiek jest cz onkiem i w których obowi zkach, gdy do-
ro nie, b dzie bra  udzia ”. By to zadanie osi gn , zgodnie z tym co zaleca 
cytowany wcze niej dokument soborowy, „nale y zgodnie z post pem nauk 
psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych dopomaga  dzieciom  
i m odzie y do harmonijnego rozwijania wrodzonych w a ciwo ci fizycz-
nych, moralnych i intelektualnych, do zdobywania stopniowo coraz dosko-
nalszego zmys u odpowiedzialno ci w nale ytym kszta towaniu w asnego 
ycia przez nieustanny wysi ek i w osi ganiu prawdziwej wolno ci, po wiel-

kodusznymi i stanowczym przezwyci aniu przeszkód. Winni oni otrzyma
pozytywne i roztropne wychowanie seksualne, dostosowane do ich wieku. 
Poza tym trzeba ich tak przygotowa  do uczestniczenia w yciu spo ecznym, 
aby wyposa eni nale ycie w konieczne do tego i odpowiednie rodki, mogli 
w czy  si  czynnie w ró ne zespo y ludzkiej spo eczno ci i ch tnie zabie-
gali o wspólne dobro” (DWCH 1, a,b, por.3 a). Wydaje si , e przywo ana 
charakterystyka w pe ni oddaje istotne aspekty wychowania osobowego 
obecne w nauczaniu Jana Paw a II. Aspekty te poniek d wyznaczaj  posta
brania pe nej odpowiedzialno ci za stopie  w asnej dojrza o ci osobowej we 
wszystkich jej sferach: intelektualnej, moralnej, emocjonalnej, kulturalnej 
(duchowej) oraz spo ecznej i nak adaj  konkretne obowi zki dotycz ce
rozwoju osoby. 

Cz owiek w pe ni wychowany, to cz owiek dojrza y

Innym sposobem papieskiego ujmowania istoty wychowania jest prze-
wiadczenie, e „cz owiek w pe ni wychowany, zdolny wychowywa  sam 

siebie i drugich, to cz owiek w pe ni dojrza y we wszystkich wymiarach  
i mo liwo ciach”8. Maj c na wzgl dzie papieski sposób ujmowania istoty 
wychowania przynale cego, do cultura animi rozumianej jako dojrzewanie 
cz owieka we wszystkich jego zdolno ciach i wymiarach nale y zauwa y ,

8 Tam e s, 110. 
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e wychowanie to ma uczy  cz owieka poznawania rzeczywisto ci i wycho-
wywa  go tak, aby stawa  si  cz owiekiem w ca okszta cie swego istnienia  
i relacji mi dzyludzkich. Przy czym, „cz owiek nie mo e zrealizowa  siebie 
w pe ni, zrealizowa  w pe ni swego cz owiecze stwa, je li nie yje nadprzy-
rodzonym wymiarem swego w asnego istnienia w wiecie i swym zwi z-
kiem z Bogiem”.9 W a ciwe znaczenie wychowania cz owieka objawia od-
wieczne S owo Ojca, „które staj c si  cz owiekiem, objawi o cz owiekowi 
jego w asne cz owiecze stwo i jego pe ny wymiar, to znaczy synostwo Bo e” 
(GS 16).

W wietle tak formu owanej istoty wychowania szczególnego znaczenia 
nabiera fakt nie tylko usynowienia ale „bycia cz owiekiem”, jak równie
wszystko to, co cz owiek „ma” i „posiada”, czyli to, co cz owiekowi zosta o
jako  „dane i zadane”, za co ponosi odpowiedzialno . Tym za , co zosta o
mu dane i zadane jest jego w asne cz owiecze stwo i pragnienie post pu ku 
„bardziej ludzkiemu wiatu”, „ludzkiemu yciu” opartemu na prawdzie  
i wolno ci. Wyra enia te maj  charakter nie tylko kwalifikuj cy, ale i postu-
latywny, o czym wiadczy wyst powanie przys ówka „bardziej”. Niezale nie
te  od szczegó owych tre ci, jakie ten nies ychanie pojemny termin niesie ze 
sob , trzeba w nim podkre li  uzale nienie wizji „nowego wiata” i wycho-
wania od przyjmowanej koncepcji cz owieka. Termin „bardziej ludzki 
wiat” odniesiony do wychowania pojawia si  w nauczaniu Jana Paw a II  

w kontekstach wyra nie nawi zuj cych do wypowiedzi soborowych. Nie-
jednokrotnie jest to wo anie o „pe n  prawd  o cz owieku” (CA 41) realizuj -
cym si  na drodze „prawdziwego” (SRS 9,35,42; CA 29; CL 42), „integral-
nego” (CL 32) i „pe nego rozwoju”(nr 28;32). Przy czym celem i szczytem 
tego rozwoju jest przede wszystkim sam cz owiek stanowi cy jego podmiot 
(LE 18). Jednak, aby rozwój odpowiada  naturze cz owieka stanowi cej 
podstaw  dla wychowania, musi uwzgl dnia  ludzkie d enie do prawdy, 
moralno  i zwi zek cz owieka z Bogiem. Musi uwzgl dnia  ludzk  trans-
cendencj  (FC 6; RS 28,33; CA 29) i powo anie do wi to ci.

Nie dziwi, zatem fakt, o czym by a ju  mowa wcze niej, i  papieskie 
rozumienie wychowania by o warunkowane konieczno ci  zdobycia pe nej 
prawdy o cz owieku jako osobie i realistycznego jej odczytania. Przy czym 
prawda ta nie jest idealizacj . Jak to widzieli my, polega ona na odczytaniu 
statusu ontycznego cz owieka jako osoby ( wiadomo ci bycia i wiadomo
dzia ania), czyli tej formy bytowania, która ma swoje uwarunkowania 
p yn cym z natury. Chodzi tu o wiadomo  przygodno ci, krucho ci, nie-
wystarczalno ci wreszcie grzeszno ci. Integralna wizja wychowania cz o-
wieka nie mo e nie dostrzega  tych elementów w jego naturze, które z jed-

9 Jan Pawe  II, W dziele kultury Bóg zawar  przymierze z cz owiekiem. Przemówienie  
do wiata kultury Rio de Janeiro 1VII 1980,. w: Jan Pawe  II, Wiara i kultura, Rzym 1886 
s. 72. 
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nej strony stanowi ród o bycia wychowywanym a z drugiej utrudniaj
jego realizacj . Autentyczne wychowanie jest dla Jana Paw a II wychowa-
niem integralnym w swej strukturze i tre ci. Najpierw wymaga uznania 
integralno ci bytu ludzkiego, w którym tak cielesno  jak i duchowo  – 
mimo ich naturalnego powi zania – s  nieredukowalne do siebie. 

Potrzeba refleksji nad w asnym do wiadczeniem  
warunkiem realizacji wychowania 

Realizowanie tak rozumianej istoty wychowania zak ada a refleksj  nad 
w asnym do wiadczeniem i zami owanie do obiektywnej prawdy, w szcze-
gólno ci za  dotyczy to cz owieka m odego potrzebuj cego wychowania  
w sposób szczególny. W relacji do m odych Jan Pawe  II mówi  o „sztuce 
wychowania pozytywnego, ukazuj cego dobro w a ciwych i anga uj cych 
do wiadcze , urzekaj cych szlachetno ci  i pi knem” (JP 8). Co wi cej jest 
to „sztuka pomagania m odym w «wewn trznym wzrastaniu» przez rozbu-
dzanie ich wewn trznej wolno ci oraz przez przezwyci anie zewn trznych
uwarunkowa  i formalizmów” (nr 8). Do istoty tej sztuki nale y „pozyskiwa-
nie m odzie czych serc, by z rado ci  i zadowoleniem zapala  je do dobra, 
prostuj c wypaczenia i przysposabiaj c je do przysz ych zada  poprzez 
rzeteln  prac  nad charakterem.” (nr 8) Owo pozyskiwanie odbywa si  na 
drodze prawdziwego bycia do dyspozycji m odzie y, szczerej yczliwo ci  
i umiej tno ci dialogu.  

Ujmuj c wychowanie jako „sztuk ” Jan Pawe  II zauwa a, e wycho-
wanie b d c jednym z rodzajów ludzkiej dzia alno ci jest wiadomym i ce-
lowym dzia aniem zachodz cym mi dzy wychowawc  a wychowankiem  
i przede wszystkim polega „na wzajemnym obdarzaniu cz owiecze stwem” 
i wymaga szczególnej postawy wychowawcy i ca ego zespo u sposobów i po-
czyna , opartych na przekonaniach p yn cych z rozumu i wiary. W li cie do 
Rodzin Gratissimam sane opublikowanym z okazji Roku Rodziny w 1994 
czytamy, i  jest to „obdarzanie dwustronne.” „Rodzice obdarzaj  swym doj-
rza ym cz owiecze stwem nowo narodzonego cz owieka, a ten z kolei obda-
rza ich ca  nowo ci  i wie o ci  cz owiecze stwa, które z sob  przynosi 
na wiat. Nie przestaje to by  aktualne równie  w przypadku dzieci u om-
nych i niedorozwini tych fizycznie lub psychicznie. Pod t  postaci  równie
objawia si  cz owiecze stwo, które mo e by  wychowawcze i to w szczegól-
ny sposób.”(GS 16).  

Rodzicielstwo jako pierwszy i podstawowy fakt obdarzania cz owiecze -
stwem otwiera przed rodzicami i dzie mi daleko wiod ca perspektyw .
Zdaniem Jana Paw a II „zrodzenie co do cia a oznacza pocz tek dalszego 
„rodzenia”, stopniowego i wielostronnego rodzenia poprzez ca y proces 
wychowania opartego na „zasadzie czci”, czyli afirmacji cz owieka jako 
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cz owieka. Nic zatem dziwnego, e bezpo rednimi wychowawcami w sto-
sunku do swoich dzieci pozostaj  zawsze na pierwszym miejscu rodzice. S
wychowawcami poniewa  s  rodzicami (nr 16), a wychowanie dla Jana 
Paw a II „jest zawsze emanacj  ojcostwa i macierzy stwa. W ten sposób jest 
zawsze zwi zane z rodzin  i zwi zane z Bogiem Ojcem”10, który nadal 
oczekuje od cz owieka, aby „by  poznany i wybrany jako idea  osobowy  
w osobie Jego Syna Jezusa Chrystusa, który nade wszystko jest zbawicielem 
i nauczycielem dobrym”. Z analiz nauczania papieskiego wynika jedno-
znacznie, i  ojcem i matk  jest si  z powo ania i przeznaczenia do odzwier-
ciedlenia podobie stwa do samego Boga. W Nim jest moc ale i pomoc dla 
tych, którzy chc  wed ug tego obrazu si  spe nia . Papie  uczy  te , i  „aby 
cz owiek wzrós  i zosta  wychowany nie starczy jednego ycia”11. Wszyscy 
inni uczestnicy procesu wychowawczego dzia aj  poniek d w imieniu rodzi-
ców, w oparciu o ich zgod , a w pewnej mierze, jak to jeszcze szerzej zosta-
nie ukazane, nawet na ich zalecenie. Proces wychowawczy prowadzi do 
fazy, do której si  dochodzi wtedy, gdy po osi gni ciu pewnego stopnia 
dojrza o ci psychofizycznej „cz owiek zaczyna wychowywa  si  sam” (GS 
16). Z biegiem czasu owo samowychowanie przerasta dotychczasowy 
proces wychowawczy. Przerastaj c nie przestaje jednak z niego wyrasta .
„M ody cz owiek – uczy Jan Pawe  II – spotyka nowe osoby i nowe rodo-
wiska, a w szczególno ci nauczycieli i kolegów w szkole, którzy zaczynaj
odgrywa  w jego yciu wp yw wychowawczy, dodajmy: dodatni albo ujem-
ny” (nr 16). 

Wychowawca w kontakcie z wychowankiem zmierzaj c do doprowadze-
nia w nim trwa ych zmian w jego postawie, pami ta  musi o tym, e „cz o-
wiek jest powo any do ycia w prawdzie i mi o ci” i „ e ka dy urzeczywist-
nia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego”. Prawdy te Jan Pawe
II odnosi  zarówno do tych, którzy wychowuj  jak i tych, którzy s  wycho-
wywani. Maj c na wzgl dzie fakt, i  „wychowanie jest procesem, w którym 
wzajemna komunia osób dochodzi do g osu w sposób szczególny” w wycho-
wawcy widzia  on osob , która „rodzi” w znaczeniu duchowym” (GS 16).  

Wychowanie jako twórczo  w podmiocie najbardziej osobowym 

Jan Pawe  II, a wcze niej jako kard. Karol Wojty a podkre la  wielokrotnie, 
e „wychowanie to twórczo  o przedmiocie najbardziej osobowym”12. W licz-

nych spotkaniach z m odzie  ró nych kontynentów, w or dziach z jakimi si

10
Agli operatori scolastici nel Duomo di Torino – 4 settembre 1989, w: Pensieri del 

magistero di Govanni Paolo II, Roma 1989 s. 97. 
11

Omelia a Prato, in Piazza Mercatale – 19 marzo 1986, w: Pensieri del magistero  

di Govanni Paolo II, s. 96. 
12 K. Wojty a, Mi o  i odpowiedzialno , Lublin 1986 s. 54. 
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do niej zwraca, a szczególnie w Li cie z 1985 roku stwierdza: „Chodzi tu zara-
zem o pe n  i dog bn  autentyczno  cz owiecze stwa, o tak autentyczno

rozwoju ludzkiej osobowo ci, kobiecej czy m skiej, z wszystkimi w a ciwo cia-
mi, jakie stanowi  niepowtarzalny rys tej w a nie osobowo ci, a równocze nie 
wywo uj  wieloraki rezonans w yciu rodowisk i wspólnot, poczynaj c od 
samej rodziny. Ka dy z Was ma w jaki  sposób przyczyni  si  do bogactwa

tych wspólnot przede wszystkim przez to, kim jest” (PS 7). Jan Pawe  II uwa a ,
e „w takim uj ciu wychowanie mo e by  równocze nie uwa ane za 

prawdziwe apostolstwo.” Swoje stanowisko w tym wzgl dzie uzasadnia  fak-
tem, i  tak rozumiane wychowanie „jest wspólnym uczestnictwem w praw-
dzie i mi o ci, w tym ostatecznym celu, który stanowi powo anie cz owieka  
z strony Boga Ojca, Syna i Ducha wi tego”(nr 7). Wysi ki wychowawcy 
mog  by  uwie czone powodzeniem lub pora k . Zarówno wychowawca 
jak i wychowanek oddzia ywaj  na siebie. Nast puje miedzy nimi przep yw 
informacji, dokonuje si  komunikacja spo eczna i wymiana darów. Kto 
wp ywa na drugiego jednocze nie mu co  przekazuje. 

Przyczyny podejmowania dzia alno ci wychowawczej 

Maj c na wzgl dzie przyczyny podejmowania dzia alno ci wychowaw-
czej nauczanie Jana Paw a II suponuje, i  nale y ich szuka  w za o eniach 
antropologii teologicznej wskazuj cej na istnienie w cz owieku dysharmonii 
t umaczonej faktem grzechu pierworodnego jak równie  antropologi
filozoficzn , spo eczn  i kulturow . Maj c na wzgl dzie t  ostatni  warto 
zwróci  uwag  na fakt, i  w nauczaniu Jana Paw a II ogólne i szerokie 
rozumienie kultury analogicznie do wychowania zostaje doprecyzowane  
w okre leniach opisowych i normatywnych. Tak e cel kultury jakim jest 
integralny i harmonijny rozwój osoby we wszystkich wymiarach i zdolno-
ciach,13 dokonuj cy si  poprzez kszta towanie jednostki i duchowe kszta to-

wanie si  spo ecze stwa14 jest zbie ny z celem wychowania, a „pierwszym  
i zasadniczym zadaniem kultury w ogóle i ka dej kultury jest wychowa-
nie”.15 Na tym stwierdzeniu sygnalizuj cym zaledwie wychowawcz  funk-

13 Jan Pawe  II, W dziele kultury Bóg zawar  przymierze z cz owiekiem. Przemówienie do 
przedstawicieli wiata kultury, Rio de Janeiro. 1 VII 1980, w: Wiara i kultura, s. 69-70. 
14 Zob. T. Su tan, Wymiar kultury – wymiar cz owiecze stwa. Kultura – O wiata – Nauka 
1987. Nr 3/4 s. 23. 
15 Jan Pawe  II, W imi  przysz o ci kultury, Pary . 2 Czerwca 1980, w: Wiara i kultura,
s. 58; Na temat roli kultury w wychowaniu w nauczaniu Jana Paw a II zob. te : W.F. 
Bednarski, Kultura w nauczaniu Jana Paw a II, „Polonia Sacra” 1998 nr 2 s.11-40;  
L. Dyczewski, Kultura i praca w nauczaniu Jana Paw a II, w: eby nie usta a wiara. KUL 

przed wizyt  Ojca wi tego Jana Paw a II, Lublin 1989 s. 249-269; A. Kaczor, Koncepcja

kultury Jana Paw a II, „Akcent” 1998 Nr 3 s. 146-153; A Kowalski, Kultura w integralnym 

rozwoju cz owieka w wietle nauczania papie a Jana Paw a II, w: S u y  prawdzie i mi o-
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cj  kultury wypada mi pozosta  bowiem szczegó owym zwi zkom zacho-
dz cym miedzy kultur  a wychowaniem po wi ci am odr bne, komplekso-
we opracowanie16.

Realizm, radykalizm i otwarto  papieskiej wizji wychowania 

Z tego, co ju  uda o si  przywo a , wynika, e Jana Paw a II koncepcja 
wychowania osoby jest realistyczna, radykalna i otwarta. Ów realizm peda-
gogiczny widoczny jest, w podej ciu do problemu przyczyn, struktury i sku-
teczno ci oddzia ywa  wychowawczych. Papie  jak przysta o na nast pc

w. Piotra, ukazywa  sens dzia alno ci wychowawczej w uj ciu chrze ci-
ja skim. Docenia  warto  osoby ludzkiej i jej dobro rozwojowe tkwi ce  
w otwarciu na Transcendencj  i realizowaniu powo ania do prawdy na dro-
dze rozwoju cywilizacji mi o ci i wzrastaniu w dobru.  

Rzeczywisto  wychowania jest tu postrzegana jako bardzo z o ona  
w swojej istocie, strukturze i przejawach. Zwi zana ze sfer ycia duchowe-
go aktualizuje si  w sumieniu wychowanka, przyjmowanych warto ciach, 
aspiracjach i motywacjach. W procesie tym chodzi o to, „aby podj  ca e to 
potencjalne bogactwo, jakim jest ka dy cz owiek rozwijaj cy si  po ród
rodziny: chodzi o to, aby nie pozwoli  mu zgin  albo ulec degeneracji, 
natomiast zaktualizowa  je w coraz dojrzalsze cz owiecze stwo”(PS 7). 
Wychowanie jest tu poniek d „aktem osobowym, osadzonym na spotkaniu 
osób”17. „Komunia osób”, która stoi u pocz tku rodziny jako mi o  ma e -
ska dope nia si  poprzez wychowanie i rozprzestrzenia si  na dzieci.  

Z dokonanych analiz wynika, i  w papieskim nauczaniu problem rozu-
mienia istoty wychowania jawi si  jako z o ony i wieloaspektowy. Wyja nie-
nie jego z o ono ci tkwi w z o ono ci cz owieka, od którego wychowanie 
bierze swój pocz tek i stanowi apogeum ludzkiego dzia ania. Mówi c o wy-
chowaniu Jan Pawe  II umieszcza je w kr gu poj  zwi zanych z egzy-
stencj  podmiotu tzn. z osobowym statusem bytu ludzkiego wyra aj cym
si  w jego celowo ci, wolno ci, godno ci, sprawczo ci, niepowtarzalno ci,
dzia aniu i odpowiedzialno ci. Poj cie odpowiedzialno ci ma tu podwójne 
odniesienie: odpowiada si  „za co ” lub „za kogo ” i jest si  odpowiedzial-
nym „przed”. To podwójne odniesienie: „za” i „przed” konstytuuje pe ny

ci, Cz stochowa 1986 s. 251-268; R. Rybicki, Pedagogiczne tre ci w nauczaniu Jana 

Paw a II, „Wychowawca” 1995 nr 11 s. 5-7; A. Rynio, Jana Paw a II wizja wychowania, w: 
Pedagogika katolicka, Zagadnienia wybrane Stalowa Wola 1999 , red. Tej e s. 263 –280; 
Z. Stachowski, Kultura w uj ciu Jana Paw a II, w: Jan Pawe  II a wyzwania wspó czesno-

ci, Warszawa 1991 s. 25-54. 
16 Por. Tej e, Spo eczno-kulturowy wymiar osoby podstaw  integralnego wychowania  

w nauczaniu Jana Paw a II, „Pedagogika kultury” 2, 2006, s.101-121. 
17 Por. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie osób, „Znak” 436 (9):1991 s. 67. 



– 23 –

sens odpowiedzialno ci. Z kolei odpowiedzialno  rozumiana w aspekcie 
postawy domaga si  ci g ego doskonalenia si , za  proces wychowania do 
autentycznej odpowiedzialno ci stanowi skomplikowany splot uspo ecznie-
nia i doskonalenia wewn trznego, które nie da si  uwolni  od poczucia 
winy, normy, regu y czy prawa. Przyjmowanie tej postawy owocuje m.in. 
wnikliwo ci  my lenia, trafnym odró nianiem prawdy od fa szu, wiadoma
autorefleksj  i zrozumieniem g bokiego sensu tego co si  robi. By jednak to 
mog o mie  miejsce bior c pod uwag  cho by tylko wymiar odpowie-
dzialno ci za w asny rozwój intelektualny – nale y rozwija  swoje w adze 
poznawcze, pog bia  samodzielno , logiczno  i przenikliwo  w asnej
refleksyjno ci, dba  o postaw  racjonaln  a nawet krytyczn , rozwija  swoje 
zainteresowania i uzdolnienia, kszta towa  pozytywny obraz siebie, pog -
bia  postaw  twórcz , pog bia  kompetencje zawodowe, pog bia  znajo-
mo  wszelkich norm reguluj cych mi dzyludzkie relacje a równocze nie
dba  o rozwój równowagi emocjonalnej i kierowa  si  swoim sumieniem, 
które jest stra nikiem prawid owej oceny etycznej ludzkich czynów, roz-
mów i my li.

Wnioski podsumowuj ce papieski sposób definiowania wychowania 

Maj c na uwadze to, co dotychczas zosta o ukazane odno nie do papie-
skiego sposobu definiowania fenomenu wychowania, zako cz  kilkoma 
wnioskami o charakterze pedagogicznym. Po pierwsze potwierdzam, e
przyj cie antropologicznych podstaw wychowania, wyra aj ce si  w próbie 
odpowiedzi na pytanie dotycz ce tego kim jest cz owiek i co go konstytuuje, 
rodzi okre lone konsekwencje natury pedagogicznej i pozwala rozumie
samo wychowanie jako wprowadzanie w prawd  i pomoc w odkrywaniu  
i osi ganiu tego, co dobre tak dla cz owieka, jak i spo eczno ci, w których on 
yje. Po wtóre: podmiotem tego wychowania jest konkretny cz owiek

w aspekcie indywidualnym i spo ecznym, byt cielesno-duchowy, niepowta-
rzalny, potencjalny, aktualizuj cy si  w wymiarze przyrodzonym jak i nad-
przyrodzonym. Po trzecie: b d c podmiotem wychowania, którego cel 
dyktowany jest jak to jeszcze b dzie mo na zobaczy , przez tre ci wiary  
i normy ogólne, jest osob , która na mocy godno ci osobowej ma prawo do 
wychowania zgodnego z natur  i ostatecznym przeznaczeniem. Po czwarte: 
Jan Pawe  II nie definiuj c wychowania w jeden okre lony sposób spro-
wadza je do kszta towania cz owieka w znaczeniu doskonalenia ka dego 
indywidualnego bytu ludzkiego we wszystkich jego dziedzinach ycia
i dzia ania. Jest to wi c wychowanie otwarte na warto  osoby i warto ci 
ogólnoludzkie i chrze cija skie ze szczególnym uwzgl dnieniem dobra, 
prawdy i pi kna. Nale y te  zauwa y , i  Jan Pawe  II nie deprecjonuj c
czegokolwiek, co w integralnym wychowaniu osoby wa ne i znacz ce moc-
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no eksponuje moralistyczny aspekt wychowania. Po pi te: nauczaj c, i
wychowanie jest dla cz owieka powo aniem, zadaniem, prawem i obowi z-
kiem, a cz owiek stanowi jego podmiot, twórc  i adresata Papie  zwraca 
uwag , i  dokonuje si  ono zawsze w relacji osoby do Boga, innych osób 
yj cych w wiecie i otaczaj cej rzeczywisto ci. Terenem dzia alno ci wy-

chowawczej i samowychowawczej jest przede wszystkim osobiste wn trze
ka dego cz owieka. Po szóste: wychowanie, o którym mowa b d c wycho-
waniem personalistycznym jest zawsze wychowaniem osoby w jedno ci
warto ci materialnych i duchowych, jedno ci cia a i duszy, natury i aski.
Z tej jedno ci, podobnie jak Prymas Stefan Wyszy ski, Papie  wyprowadza 
harmoni  umys u, woli i serca, jak równie  wolne d enie osoby do dobra 
czynionego w mi o ci18. Po siódme: tak rozumiane wychowanie maj c cha-
rakter dope niaj cy i kszta tuj cy natur  ludzk  jest konieczno ci  i powin-
no ci  wpisan  w ludzkie powo anie do odczytywania i tworzenia nowych 
warto ci w samym sobie i wokó  siebie. Przede wszystkim jednak jest ono 
wprowadzaniem w przestrze  tego co prawdziwe zawsze i dla ka dego. To  
z obiektywnej prawdy ontologicznej, której cz owiek sam mo e do wiad-
czy , pozna  i zrozumie  – odczytuj c jej sens i znaczenie, mo na wyprowa-
dzi  charakterystyczne dla osoby w rozumieniu Jana Paw a II cele wycho-
wania, w ka dej p aszczy nie.

Je li chodzi o p aszczyzn  osobow , celem tym by a i jest dojrza o  oso-
bowa warunkowana samo wiadomo ci  tego, kim si  jest, kim chce si  by
i jakie warto ci ceni si  ponad wszystko. Dojrza o  ta ma wiele wymiarów  
i trudno orzec, który z nich jest najistotniejszym poniewa  maj  one charak-
ter wzajemnie si  dope niaj cy.

Niew tpliw  trosk  Jana Paw a II by o, aby wychowanie „ucz owiecza o”,
a mówi c j zykiem maritainowskim „budzi o w cz owieku to, co ludzkie”  
i pozwala o by  tym, kim cz owiek z natury i przeznaczenia by  powinien. 
Chodzi o o to, aby cz owiek by wiadomym i wolnym podmiotem, indy-
widualn  substancj  natury rozumnej, rz dz c  swoimi czynami, aby by
cz owiekiem sumienia spe niaj cym si  jako osoba na drodze prawdy, do-
bra, wolno ci, mi o ci i adu spo ecznego opartego na zasadzie uczestnictwa, 
sprawiedliwo ci, dobra wspólnego, odpowiedzialno ci i solidarno ci. Ma 
szans  by  takim, je li zostanie wprowadzony w przestrze  prawdy o sa-
mym sobie i otaczaj cym go wiecie, o ile t  prawd  przyjmie i b dzie 
próbowa y  ni  na ka dy dzie . Do tego jednak potrzeba wychowania  
w duchu samostanowienia, zak adaj cego przekazywanie prawdy o komu-
nijnej strukturze osoby i potrzebie odpowiedzialno ci za siebie wyra aj cej
si  w samozale no ci, tzn. w relacji zale no ci od w asnego „ja” i w relacji 
stanowienia o w asnym „ja”. Potrzeba wychowania w duchu pozytywnego 

18 Por. A. Rynio, Wychowanie m odzie y w nauczaniu Kardyna a Stefana Wyszy skiego,

Lublin 1995 s. 84-85. 
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rozumienia wolno ci, respektuj cego prawd  o dobru i potrzebie czynienia 
z siebie daru, wychowania w duchu samopanowania i samoposiadania  
z uwzgl dnieniem do wiadczenia w asnego „ja”, w asnej podmiotowo ci, 
to samo ci i wolno ci w stanowieniu o sobie. Potrzeba wychowania, które 
docenia oby ka dy odruch prawdy i by o realizowaniem dzie a Boga w wie-
cie. Dzie em tym jest cz owiek yj cy w nowo ci ycia, do jakiej dochodzi na 
drodze akceptacji prawdy o swoim powo aniu i przeznaczeniu. 

Analiza pedagogicznego przes ania Jana Paw a II pozwala zauwa y , i
wychowanie w wymiarze osobowym b d c opartym na rozumnie odczyta-
nych obiektywnych sensach zawartych w ciele i psychice cz owieka docenia 
warto  uczu  i do wiadcze , które s ród em poznania warto ci wy szego 
rz du, w tym warto ci moralnych. Tak rozumiane wychowanie uwra liwia 
na integralno  ludzkiego do wiadczenia, a wi c tego wszystkiego co p ynie
i pochodzi z w asnego cia a, faktów moralnych, estetycznych i religijnych.  

Osobowy wymiar celów wychowania 

W ród mo liwych do odczytania w nauczaniu Jana Paw a II celów 
wychowania w wymiarze osobowym nie mog o zabrakn  wychowania do 
otwarto ci, uwagi i odwagi w duchu warto ci moralnych i religijnych.  
W omawianej koncepcji warto ci te nie s  jednak wymy lane przez cz owie-
ka, ale odczytywane jako istniej ce od zawsze. Ich przyjmowanie i interio-
ryzacja dokonuje si  na drodze wychowania do mi o ci posuni tej a  po 
mi o  nieprzyjació , wychowania w duchu szacunku wobec ludzkiego y-
cia, my lenia i dzia ania. Proces ten prowadzi do realizowania ycia na 
drodze wiary, zaufania, wolno ci, pos usze stwa, ofiary, dziewictwa, ubó-
stwa, w a ciwie pojmowanego ekumenizmu, uczestnictwa, przynale no ci
i pokoju, a tak e odpowiedzialno ci i s u by na rzecz dobra osobistego  
i wspólnego.  

Realizacja tak rozumianych celów zak ada wychowanie, które szanuje 
przesz o , tera niejszo  i dawne nadziej  na przysz o . Jak mo na atwo
zauwa y  chodzi tu o wychowanie do twórczej dojrza o ci, która rodzi si
z wolno ci a owocuje ró nego rodzaju odpowiedzialno ci , wiadomo ci
misji, potrzeb  przyja ni, pracy, modlitwy i pasji wobec czasu, który jest 
cz owiekowi dany i zadany. 

W papieskim wychowaniu poznana prawda o sobie samym s u y  mia a
pe nej integracji wewn trznej umys u, woli i serca, umo liwia stawanie si
wolnym i odpowiedzialnym. Dzieje si  to poprzez wewn trzn  integracj
tego, co ludzkie z tym co nadprzyrodzone. St d tak wa ne jest, aby wycho-
wywany pozna  ostateczny cel i sens swojego istnienia. Nic zatem dziwnego, 
e wychowanie to w wymiarze osobowym przygotowuje do ycia w ró nych

spo eczno ciach i przygotowuje do poznania i przekazania dziedzictwa 
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kultury i warto ci. Cz owiek wychowany w prawdzie we wszystkich jej 
wymiarach ma szans  sta  si  samodzielnym w my leniu i dzia aniu, wol-
nym, odpowiedzialnym i realizuj cym dobro w ka dej ludzkiej niedoli i cier-
pieniu. Wychowanie, o którym mowa, szanuj c normatywn  moc prawdy  
i ludzk  prac  i b d c zadaniem i powinno ci  pozwala, u ywaj c s ów
burmistrza Zakopanego A. Bachledy-Córusia, który w imieniu Górali sk ada
ho d Papie owi w trakcie jego wizyty w Zakopanym w roku 1997 – „walczy
m nie z chwastem ycia rodzinnego i spo ecznego i by  jak te Bo e dro -
d e, co to maj  ruszy  serca do czystego kochania braci, bez samolubstwa, 
wyzysku, szukania korzy ci, bez wad i brzydoty mowy”19.

Wychowanie, które Jan Pawe  II proponowa  cz owiekowi wspó czes-
nemu jest wychowaniem integralnym i godnym osoby ludzkiej niezale nie
od sytuacji w jakiej si  ona znajduje. To przez nie cz owiek ma szans  sta
si  prawym, dobrym, wolnym i szcz liwym. Ono nie redukuje i nie gubi 
czegokolwiek z tego, co w yciu osoby wa ne i konieczne. Budz c w cz o-
wieku „to co ludzkie” i buduj c na naturze cz owieka uwzgl dnia wymiar 
cielesny i duchowy. Dlatego te  Jan Pawe  II respektuj c potrzeby ludzkiego 
rozwoju nie deprecjonuje wychowania fizycznego, opartego na rozwijaniu 
ró nego rodzaju sprawno ci, uprawianiu sportu, aktywnego odpoczynku czy 
obcowania z przyrod . Owo uwzgl dnianie wymiaru cielesnego i ducho-
wego jest bardzo ewidentne w celach jakie wyznacza wychowaniu do ycia
na p aszczy nie realizowania powo ania do ycia w rodzinie czy te  reali-
zowania powo ania kap a skiego czy zakonnego.  

Maj c na uwadze rozumienie celów wychowania osoby do ycia w rodzi-
nie Jan Pawe  II za istotne uznawa  poznanie natury, znaczenia i warto ci
sfery uczu  i p ciowo ci, poznanie uwarunkowa  i czynników harmonij-
nego rozwoju osobowego i uwzgl dnienie do wiadczenia samego siebie na 
p aszczy nie czynu. Jan Pawe  II sta  na stanowisku, e harmonijny rozwój 
osoby ludzkiej winien przebiega  ku dojrza o ci psycho-duchowej i wyrobie-
niu zdolno ci kierowania swoimi potrzebami w zakresie wychowania fizy-
cznego, umys owego, moralnego i religijnego. Chodzi o to, by ukszta towa
cz owieka w pe ni jego natury, wiadomego czynników go konstytuuj cych  
i wiadomego zada  koniecznych do podj cia w procesie wychowania zmie-
rzaj cym do pe nej integracji osobowej. Integracja ta jest mo liwa na p a-
szczy nie mi o ci rozumianej w kategorii daru osoby dla osoby i obowi zku
daj cego si  aby by  wiernym i lojalnym do ko ca mi o ci, która na podo-
bie stwo Chrystusa zak ada pe ne oddanie si , a nie egoizm i szuka zawsze 
dobra ukochanej osoby a nie w asnej, egoistycznej satysfakcji. Problematyka 
ta jest szczególnie obecna w Mi o ci i odpowiedzialno ci20, Personalistycznej

19 Szerzej komentuj  to zagadnienie w artykule Tre  przes ania papieskiej pielgrzymki 

do Polski. „Inspiracje” 6 (48):1997 s. 7-9. 
20 K. Wojty a, Mi o  i odpowiedzialno , Lublin 1986. 



– 27 –

koncepcji cz owieka21, encyklice Evangelium vitae22, katechezach rodo-
wych z cyklu: M czyzn  i niewiast  stworzy  ich23 i licznych spotkaniach  
z m odymi.

P ciowo  i p odno  ujmowana jest tu z punktu widzenia antropologii 
chrze cija skiej, w my l której cz owiek jest nie tylko osob , ale osob  stwo-
rzon  przez samego Boga na Jego wzór i podobie stwo, co nadaje mu god-
no  niezbywaln  i nieporównywaln  z adnym innym stworzeniem24.
Uduchowione cia o, b d c darem Stwórcy dla stworzenia i ujawniaj c
osob  ludzk  w wiecie jest „ wi tyni  ducha”. Jest dane wraz z daniem 
istnienia i przeznaczone dla wieczno ci. Osoba ludzka b d c jedno ci  z o-
on  z ducha i cia a z uwagi na t  z o ono  i sk onno  do grzechu domaga 

si  integracji. Obdarowanie yciem i cia em staje si  zarazem zadaniem 
wychowawczym. ycie jako zadanie do spe nienia, zasadniczo ma by  dro-
g  do wieczno ci, w której cz owiek spotka si  ze swoim Stwórc . Wieczna 
szcz liwo  wpisana w ycie ludzkie nie jest osi gana automatycznie. 
Warunkowana jest sposobem prze ywania ziemskiej w drówki. Sposób 
ycia jest wyznaczony przez dar p odno ci – która nie jest tylko struktur

cielesn  uwarunkowan  genetycznie ale daje cz owiekowi szczególny przy-
wilej bezpo redniej wspó pracy ze Stwórc  w dziele stworzenia. P ciowo ,
heteroseksualizm, m sko  i kobieco  t umacz  si  wy cznie p odno ci .
Bez dopuszczenia cz owieka do prokreacji, p ciowo  nie mia aby sensu, 
mog aby nie istnie . W nauczaniu papieskim ten jednoznaczny zwi zek 
p ciowo ci z p odno ci  nie da si  zaprzeczy  i stawia ludziom dodatkowe 
zadania wychowawcze zwi zane z wychowaniem do dojrza ej mi o ci wy-
ra aj cej si  w odpowiedzialnych dzia aniach i postawach. Te ostatnie maj
szanse bycia odpowiedzialnymi o ile cz owiek b dzie mia  jasny cel swojego 
ycia i dzia ania i okre lone przekonania do wiata prawdziwych warto ci. 
wiat warto ci i posiadanie okre lonych celów w yciu daj  motywacj  do 

urzeczywistniania w swoim yciu dobra. Pierwsz  warto ci  do której si
powinno odnosi ycie seksualne jest rodzina, ma e stwo, ycie i mi o .
P odno  jednostki jest zawsze potencjalna i realizuje si  w jeden jedyny 
sposób, a mianowicie przez akt jednocz cy dwoje ludzi ró nych p ci dojrza-
ych biologicznie i zwi zanych w z em sakramentu ma e stwa. Profetycz-

nie g oszona Jana Paw a II wizja seksualizmu i ludzkiej mi o ci bazuj c na 

21 K. Wojty a, Personalistyczna koncepcja cz owieka, w: Specjalistyczne problemy 

antykoncepcji, Sesja naukowa lekarzy i teologów 7-8 02 1976, Kraków 1980 s. 5-31. 
22 Jan Pawe  II, Evangelium vitae, w: Encykliki Ojca wi tego Jana Paw a II, Kraków 1996 
s. 841-990. 
23 Jan Pawe  II, M czyzn  i niewiast  stworzy  ich. Chrystus odwo uje si  do „pocz tku”.

O Jana Paw a II teologii cia a, t. 1, Red. T. Stycze , Lublin 1981; Chrystus odwo uje si

do serca, t. 2, Red. T. Stycze . Lublin 2001. 
24 W. Pó tawska, P ciowo  i p odno  z punktu widzenia antropologii chrze cija skiej

(cz  pierwsza) „Wychowawca” 5:1994 s.12. 
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personalistycznej koncepcji cz owieka niesie okre lony program wychowa-
wczy, który wychodzi naprzeciw problemom, jakie wnosi aktualnie AIDS  
i innego typu dewiacje i zagro enia. Jego koncepcja teologii cia a (M czy-

zn  i niewiast  stworzy  ich) przenosi cia o w inny wymiar, odkrywaj c inne 
ni  potocznie si  rozumie znaczenie. P ciowo  ludzka, która jest sposobem 
istnienia cz owieka, nabiera szczególnego wymiaru. Jest darem i zadaniem 
etycznym. Wokó  tej zasady winny si  skoncentrowa  wysi ki wychowania 
prorodzinnego, które ma prowadzi  do poznania natury i znaczenia sfery 
p ciowo ci, wyrobienia zdolno ci panowania nad sob , umiej tno ci odró -
niania dobra od z a i wybierania dobra.  

Wszystko, co przez lata mówi  i pisa  Ojciec wi ty, i co pisa  ju  jako 
biskup i kardyna  dowodzi, e cia o ludzkie i jego p ciowo  s  nie tylko 
dane jako dar, ale równocze nie zadane jako zadanie do spe nienia. Albo-
wiem kontakt cz owieka z cz owiekiem nigdy nie jest wy cznie cielesny, 
gdy  cia o ludzkie zawsze jest uduchowione i od cz owieka i od jego wycho-
wania zale y jakiemu duchowi zostanie podporz dkowane25. Cia o mo na 
nauczy , dzi ki czemu mo e by  narz dziem Ducha wi tego, przekazuj -
cym mi o  i altruistyczn  czu o , jak i narz dziem „ducha tego wiata”.
Cz owiek ma szans  zrealizowa  si  w pe ni w a nie wtedy gdy cia o jego 
zostanie wyuczone czysto ci i podporz dkowane mi o ci, wierno ci i spra-
wiedliwo ci. Cia o wtedy staje si  sposobem ujawniania mi o ci, jej znakiem 
i symbolem, a mowa cia a mo e by  w a ciwym przekazywaniem najg b-
szych tre ci.

Jan Pawe  II wskazuj c na powszechno  powo ania cz owieka do mi-
o ci przestrzega przed po dliwo ci  i wskazuje na konkretne zadanie 

wychowawcze jakie cz owiek ma wobec siebie i swojego cia a polegaj ce na 
wyuczeniu go reakcji wolnej od po dliwo ci. Po danie nasyca si  samo 
sob  i wygasa, nie ma mocy trwania ani czenia ludzi, ani nie ma mocy 
kochania. Natomiast czu o , jako bezinteresowne przekazywanie dobra 
drugiemu cz owiekowi stanowi baz  w a ciwego porozumienia, które Karol 
Wojty a nazywa communio personarum. Nie jest to kontakt cielesny, ale 
osobowy i jest to najg bsze porozumienie, w którym cz owiek prze ywa
mo e nie tylko wzruszenie, ale tak e uniesienie, bez którego w a ciwie nie 
potrafi y  ani si  rozwija . Wychowuj c do mi o ci Jan Pawe  II wskazuje, 
i  „jej do wiadczenie za ka dym razem posiada swój niepowtarzalny wyraz 
podmiotowy, swoje uczuciowe bogactwo i wr cz metafizyczne pi kno.
Zawiera si  w tym równocze nie pot ne wezwanie, a eby tego wyrazu nie 
sfa szowa , bogactwa nie zniszczy , a pi kna nie zeszpeci ”. Wezwaniu 
temu mo na sprosta , gdy wychowanie prowadzi do podj cia odpowiedzial-
no ci za swoje dzia anie z pe nym przewidywaniem skutków i gotowo ci
do ich ponoszenia. St d miejsce na opanowanie po dliwo ci i respektowa-

25 Tej e, Aids i wychowanie (cz  druga), „Wychowawca” 5:1994 s. 8. 
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nie warunków wi to ci aktu seksualnego spe nianego przez osoby posiada-
j ce do tego prawo, a wi c zwi zane nierozerwalnym w z em sakramentu, 
stanowi ce wyraz szacunku wzgl dem daru rodzicielstwa, obopólnej zgody, 
wy cznej mi o ci, oddania i b d ce w porz dku wobec prawa Stwórcy.  
W wychowaniu tym wa na jest te wiadomo , e nie ma oboj tnego
etycznie dzia ania seksualnego, a sob  i swoimi pop dami mo na kierowa .
Przydatna jest w tym wzgl dzie wiedza o funkcjonowaniu w asnego orga-
nizmu i znajomo  zasad ycia etycznego i religijnego, cenienie sobie swojej 
kobieco ci, lub m sko ci i znajomo  atrybutów z nimi zwi zanych.  

Przekazywana przez Jana Paw a II wizja wychowania mi o ci z uwzgl d-
nieniem znaczeniowej funkcji p odno ci i poprawno ci etycznej dzia ania 
seksualnego zak ada, e ci, którzy nie maj  powo ania do ma e stwa musz
w kontaktach osobowych odnale  inny jej wyraz i inny sposób realizowa-
nia. Chodzi o celibat i wychowanie do czysto ci. Propozycj  Ojca wi tego
z jednej strony jest czu o  altruistyczna wyra aj ca si  w postawie zada  – 
ycz  ci dobra – a z drugiej strony postawa podziwu dla tego kim jeste , co  

z kolei musi przynie  w a ciwy stosunek do Stwórcy i wdzi czno  za dar 
drugiego cz owieka. Do wychowania do mi o ci podobnie jak do innych 
zasygnalizowanych zaledwie w p aszczy nie osobowej celów wypadnie 
jeszcze powróci  wielokrotnie w ró nych kontekstach.

Podsumowanie 

Nale y stwierdzi , i  w sferze rozwoju i wychowania w wymiarze osobo-
wym Papie owi chodzi o o spe nienie si  cz owieka jako istoty rozumnej  
i wolnej. Przy czym w analizowanym nauczaniu rozumno  i wolno  reali-
zuj  si  w relacji do rzeczywisto ci, czyli tego wszystkiego co istnieje i czego 
cz owiek do wiadcza. St d jednym ze szczególnych zada  tego wychowania 
jest kszta towanie postawy realistycznej, w jej klasycznym rozumieniu. 
Postawa ta wyra a si  w poznaniu, które mie ci w sobie istotne rozwojowo  
i wychowawczo elementy takie jak: otwarto , obecno  i istnienie. Dlatego 
poznanie, czyli zbli enie si  do rzeczywisto ci i kierowanie si  prawd ,
b d c ród em poczucia wolno ci, podobnie jak u J. Maritaina jest tym pe -
niejsze i gruntowniejsze im bogatszy b dzie kontakt cz owieka ze wiatem26.

Jan Pawe  II – podobnie jak przywo any powy ej J. Maritain – z obszarów 
poznania rzeczywisto ci nie wy cza  poznania m dro ciowego, dzi ki 
któremu cz owiek staje si  w pe ni sob  i jest zdolny do os du zgodnego  
z prawd . Owo poznanie m dro ciowe dotyczy m dro ci metafizycznej 
zwi zanej ze zrozumieniem bytu, czyli umo liwieniem mu poznania podsta-

26 M. Legault, Pour une philosophie de l’education, “Cahiers Jacques Maritain” 14: 1986  
s. 233-234. 
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wowych prawd o charakterze metafizycznym27. Chodzi o o to by poprzez 
wychowanie ukszta towa  w cz owieku taki zestaw zdolno ci, które pozwo-
li yby mu na do wiadczenie i zrozumienie natury bytu i jego w a ciwo ci.
Egzystencjaln  konsekwencj  tego wysi ku jest tworzenie spójno ci i soli-
darno ci istnienia, odkrywanie znaczenia w asnego ycia i sensu istnienia 
cia a i ca ego bytu. Kszta towanie takiej postawy owocuje w wychowaniu 
poczuciem pewno ci, która wyzwala cz owieka od sceptycyzmu i ci g ej
p ynno ci wra e  zmys owych. Jest to wprowadzenie w podstawowe 
do wiadczenie zmierzaj ce do odkrycia tego, co istnieje i co jest prawdziwe.  

Zdobycie m dro ci tego typu nie jest spraw  jedynie intelektu, ale wy-
maga wspó dzia ania woli, która podtrzymuje aktywno  rozumu i oczy-
szcza go ze wszystkiego, co mo e by ród em fa szuj cym poznawan
rzeczywisto . M dro  tego typu przekracza wiedz  w jej obecnym rozu-
mieniu i jest ogl dem rzeczywisto ci w jej podstawowych wymiarach kon-
stytuowanych przez do wiadczenie osoby. Tak rozumiana m dro  ma 
charakter kontemplatywny i jest zwi zana ze sposobem bycia i dzia ania 
cz owieka. W katechezie O psalmach i hymnach z 29 01 03 Jan Pawe  II 
pisa : „M dro  jest jak lampa, która o wieca nasze wybory moralne ka de-
go dnia i prowadzi nas po w a ciwych cie kach ku poznaniu «co jest mi e
w oczach Pana, co s uszne wed ug Jego przykaza » (por. Mdr 9. w. 9)28.
Nale y do porz dku naturalnego ale pozwala doj  do porz dku i poznania 
nadnaturalnego. W tym ostatnim mie ci si  m dro  teologiczna i misty-
czna, w której cz owiek zostaje w ró ny sposób obdarowany tym poznaniem 
jakie posiada Bóg. St d wychowanie rozwijaj c mo liwo ci poznawcze 
osoby ma pomóc cz owiekowi nie tylko w otwarciu si  na prawd  samego 
siebie i otaczaj cego go wiata ale i na Niesko czono  objawiaj c  si  w 
osobie Boga, z którym cz owiek mo e wej  w kontakt i przemieni  w asne 
my lenie i post powanie staj c si  „nowym ja”, „nowym stworzeniem”.  

Problemem zatem najistotniejszym w okre leniu wychowania i jego celu 
jest ludzkie ja, osoba, zdolna do nawi zania relacji z Tajemnic  Boga, który 
w „M dro ci swojej stworzy  cz owieka” (Mdr 9. 2). Za  si  osoby jest wia-
domo  tego, czym jest i wiadomo  idea u, dla którego powinna korzysta
z tego czym jest i co posiada. W analizowanym nauczaniu osoba ma wia-
domo  bycia, wiadomo  dzia ania i jest sob  dzi ki swojej rozumno ci  
i wolno ci, która jest uznaniem zale no ci od Kogo  Innego. St d uwzgl d-
niaj c kontekst papieskiego nauczania na poziomie dokonanych tu analiz 
mo na powiedzie , i  ostatecznym celem kultury fizycznej jest kultura mo-
ralna stanowi ca zwie czenie kultury duchowej, a drogowskazem i spraw-
dzianem w stosowaniu rozmaitych rodków wychowania osobowego i fizy-

27 T. O óg, J. Maritaina koncepcja wychowania cz owieka, RNS T. XXI z. 2: 1993 s. 12. 
28 Jan Pawe  II, Panie udziel mi m dro ci. Audiencja generalna 29 I 2003, „Niedziela” 6: 
2003 s. 3. 
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cznego s  normy etyczne. One to odnosz  dzia anie cz owieka do ostatecz-
nego celu jego ycia. Od zgodno ci z tym celem zale y warto  moralna 
ka dego czynu. Jan Pawe  podkre la  przy tym, e ród em, motorem i celem 
kultury cia a i wszelkiego wychowania powinna by  uporz dkowana mi o
Boga, bli niego i siebie samego. Za  w harmonizowanie si  cielesnych jak  
i duchowych wa na jest zarówno roztropno , sprawiedliwo , m stwo,
umiarkowanie i inne sprawno ci z nimi zwi zane, jak chocia by: sta o ,
d ugomy lno , odwaga, wytrwa o , czy czysto  moralna jak e istotne  
w wychowaniu charakteru, ludzkich pop dów i uczu . Jest to jednak zagad-
nienie na tyle obszerne, e wymaga oby odr bnego opracowania, podobnie 
jak odr bnego opracowania wymaga by pozostaj ce cz ci  wychowania 
osoby, a przecie  zaledwie zasygnalizowane wcze niej wychowanie umy-
s owe, estetyczne czy ekologiczne. Niezale nie jednak od tego, co jeszcze 
mo na by wydoby  z nauczania papieskiego odno nie zasad i celów 
wychowania w p aszczy nie osobowej, spo ecznej czy religijnej, to godnym 
podkre lenia wydaje si  fakt ujmowania osoby jako istoty zdolnej do 
rozumnego i samodzielnego my lenia i post powania tak, by nie przesta a
ona by  „animal rationale” i by a zdolna do urzeczywistniania przykazania 
Chrystusowego: „B d cie wi c doskonali, jak doskona y jest wasz Ojciec 
niebieski (Mt 5.48). 

Streszczenie 

Publikacja uwzgl dniaj c bogat  spu cizn  nauczania Jana Paw a II 
zasadniczo ma jako cel odczytanie i rekonstrukcj  przyjmowanego sposobu 
definiowania fenomenu wychowania osoby. Skoncentrowana jest wokó
analizy jego istoty i zada  w p aszczy nie osobowej. Nadto przywo uje 
struktur  i funkcje, cele osobowe i novum tego  wychowania. Artyku , nie 
roszcz c sobie pretensji do wyczerpania bogactwa zagadnie  sk adaj cych
si  na integralne wychowanie osoby w nauczaniu papieskim, zwraca te
uwag  na realizm, radykalizm i otwarto  analizowanej wizji wychowania. 
Ukazuj c wychowanie jako „twórczo  w przedmiocie najbardziej osobo-
wym” wskazuje nie tylko na osobowy wymiar celów ale tak e na nowo
ycia wpisan  w papieski idea  wychowawczy i przyczyny podejmowania 

dzia alno ci wychowawcze. 
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THE EDUCATION OF PERSON IN EDUCATIONAL IDEA
OF JOHN PAUL II 

Key words: John Paul II, education, aims and tasks, innovation, attracti-
vity and topicality, structure of person, reasons of taking the educational 
activity, reality, radicalism, receptivity of John Paul II reasons of personal 
education

Summary

The article, which is taking into consideration the great scientific work of 
John Paul II, has the aim to rebuild the way of phenomena of people’s 
education.

It is concentrated on the analysis of its essence and tasks connecting with 
individuality. Moreover, it talks about the structure and functions, the 
personal aims and new problems of education. The article can’t run down 
all values used in John Paul II education but pays its attention to the reality, 
radicalism and straightforwardness of the analyzing educational vision. 
Showing education as “creation in the most individual aspect” we can see 
not only individual purposes but also the innovation of life registrated in 
John Paul II educational idea and the reasons of taking the educational 
activity.
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X. Marian Nowak  

WOLNO  I PRAWDA W KSZTA CENIU I W WYCHOWANIU 

W KONTEK CIE NAUCZANIA JANA PAW A II 

S owa kluczowe: prawda, etos (ethos) prawdy, koncepcja prawdy, klasy-
czna koncepcja prawdy, prawda logiczna, prawda poznawcza, wolno , od-
powiedzialno , fakt ludzki, wychowanie, praxis, wiadomo , antropologia, 
Uniwersytet.

Cz owiek potrzebuje wiedzy, poszukuje jej jako rozpoznanej i uznanej 
prawdy, która nadaje mu dopiero prawdziw  wolno . Prawda poznana  
a nast pnie funkcjonuj ca jako przyj ta wiedza, wyzwala nas z ignorancji, 
przes dów i w asnego egoizmu1. Prawda, zgodnie z nauczaniem Jezusa 
Chrystusa, czyni cz owieka wolnym: „Poznacie prawd , a prawda was wy-
zwoli”. W istocie chodzi tutaj w ka dym przypadku o cz owieka. To cz o-
wiek jest ostatecznym kryterium równowagi pomi dzy obu warto ciami, 
stanowi cymi odwieczny cel ludzkich d e , a jednocze nie bardzo ci le
ze sob  zwi zanych2. W tym te  sensie mo emy mówi  o obecno ci tych 
warto ci – jako podstawowych – w problematyce pedagogicznej. Obecny 
zatem artyku  stawia sobie za cel przybli enie problemów wolno ci i wycho-
wania do zagadnie  zwi zanych z kszta ceniem i wychowaniem, zw aszcza 
z wykorzystaniem nauczania Jana Paw a II podejmuj cym te dwie warto ci  
i poszukuj cym ich implikacji dla ycia ludzkiego dzisiaj.  

Cz owiek w realistycznym uj ciu jest istot , która poszukuje prawdy, 
tak e tej o swoim w asnym celu ycia i sensie istnienia. Tej prawdy po-
trzebuj  te  spo ecze stwa, a jej znaczenie mo emy rozpatrywa  w odnie-
sieniu do podstawowych spraw ycia ludzkiego indywidualnego i zbioro-
wego, jak chocia by do zagadnienia wojny i pokoju oraz demokracji.  

Historyk i analityk pr dów kulturowych i nurtów duchowo ci w Europie, 
Karol Górski w 1936 r. wyda  ksi k Wychowanie personalistyczne3, w któ-
rej porusza m.in. zagadnienie wojny. Stwierdza on tam fakt istnienia przed 

1 Zob. PLATON, Politeia (t . polskie Stanis aw Lisiecki: Rzeczpospolita), Kraków, 
Nak adem Polskiej Akademii Umiej tno ci, 1928, VII 486a. 
2 Zob. W. SZYMCZAK, Edukacja a problemy ubóstwa w nauczaniu Jana Paw a II,
Kraków, „NOMOS”, 2003, s. 217. 
3 K. GÓRSKI, Wychowanie personalistyczne, Pozna , Drukarnia Diecezjalna we W o-
c awku, 1936.
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wybuchem wojny, specyficznej atmosfery wojennej, której cech  jest k am-
stwo. To w a nie taka atmosfera, a nie jednostki, czy grupy, doprowadzaj
do wojny, której „pierwszym poleg ym … jest prawda”. Wspó winnymi
wojny, jego zdaniem s  ci, którzy pos uguj  si  k amstwem, ci którzy je 
atwowiernie przyjmuj  i daj  si  u ywa  jako „narz dzia szerzenia k amstw 

i nienawi ci”. Koniec wojny za , zdaniem tego uczonego wynika ze zde-
maskowania k amstwa w imi  którego rozpocz a si  wojna, oczywi cie za 
cen  rozlewu krwi, strasznych zniszcze  i kl sk4.

Poniewa  prawda jest warto ci  a  tak istotn , jak to akcentuje powy szy 
wywód, ludzko  wytworzy a nawet swoisty etos prawdy, którego nie spo-
sób zast pi  w yciu spo ecznym jakimikolwiek regulacjami prawnymi 
uchwalanymi przez parlamenty poszczególnych pa stw. By bli ej t  kwesti
wyja ni  si gnijmy do wa nych rozró nie  etymologicznych i uj cia kontek-
stów zwi zanych z yciem spo ecznym i politycznym oraz chocia by poszu-
kiwaniem prawdy w pracy uniwersytetów i badaczy.  

Mo na o tym przekonywa  si  ju  na etapie analizy samej etymologii 
s owa „parlament” wywodzonej od s ów „parlare”, czyli „mówi ” i pomy la-
nej na okre lenie instytucji, w której ustami swych przedstawicieli, spo e-
cze stwo chce mówi  na swój temat; trafnie rozpozna  swoje potrzeby  
i wybiera  w a ciwe drogi zaradzenia im. Parlamentarzy ci dyskutuj  ze 
sob , a wi c odwo uj  si  do jakich  argumentów, a ostatecznie odnosz  si
do prawdy, o której sami s  przekonani i do której pragn  przekona  innych 
– gotowi zarazem odst pi  od swych przekona , je li inni ich o swojej racji 
(czyli prawdzie) przekonaj . Gdy miejsce takiej dyskusji zajmuje wy cznie 
gra si  obliczona na zyskanie g osów wyborców, mo e to by  powa nym
i niepokoj cym znakiem trudnej do naprawienia korupcji ca ego systemu.

Natomiast uniwersytety i szko y wy sze stanowi  jedno z nielicznych we 
wspó czesnej „cywilizacji demokratycznej” rodowisk, w których wysoko 
ceni si  prawd . Poszukuj c jej z ca  determinacj , na jakimkolwiek od-
cinku, nie tylko bezpo rednio donios ym spo ecznie, spe niaj  one te  sw
podstawow  funkcj  wychowawcz  i to one umacniaj  po rednio w ca ym
spo ecze stwie wymieniony wy ej ethos prawdy. Zauwa a  ten fakt papie
Jan Pawe  II, który w swoim przemówieniu w czerwcu 1987 r. w auli 
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego podkre la : „Kiedy przemawiam do 
Was, czcigodni Pa stwo, mam przed oczyma duszy wszystkie te rodowiska, 
te wspólnoty, w których s u ba poznaniu – czyli s u ba Prawdzie – staje si
podstaw  kszta towania cz owieka”5.

Problem wolno ci i prawdy na gruncie pedagogicznym wpisuje si  w sze-
rok  dyskusj  w ró nych dziedzinach wspó czesnego ycia. Wyró nia si  on 
jednak na gruncie pedagogiki i zachowuje swoj  specyfik  w ród innych 

4 Zob. Tam e, s. 130-131. 
5 JAN PAWE  II, Do wiata nauki, „Ethos”, 1988, nr 2/3, s. 11n. 
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uj  ogólnie poj tej i dyskutowanej kwestii wolno ci i prawdy a z nimi tak e
zwi zanej odpowiedzialno ci ludzkiej, która jest nieodzowna, je li si  przyj-
muje wolno  i prawd .

Wolno  i prawda jako podstawy wychowania i pedagogiki 

W kwestii wolno ci i prawdy, na szczególn  uwag  zas uguje zw aszcza 
stanowisko R. Guardiniego, który w swoim traktacie Podstawy pedagogiki6

ukazuje je jako podstawowe fakty z czone z egzystencj  ludzk , a w niej 
zw aszcza z procesem wychowania i rozwoju cz owieka. Jego zdaniem,  
w odró nieniu od innych istot ywych, cz owiek posiada specyficzn  jako
swojego ycia – jest on mianowicie obdarzony wolno ci . Zaznacza si  to 
zw aszcza w dzia aniu, które jako moje w asne bierze pocz tek we mnie 
samym. Wolno  osoby za  znajduje swoj  szczególn  mo liwo  wyra enia
si  w poczuciu odpowiedzialno ci.

Zwraca uwag  na ten zwi zek zw aszcza personalizm, wskazuj c jedno-
cze nie na pewn  ich rang  i podporz dkowanie we wzajemnych relacjach. 
Jak podkre la Cz.-S. Bartnik, „we wspó czesnej personologii wysuwaj  si  na 
czo o trzy pola tematyczne: natura, osoba i wolno ”7. Niektórzy przeciw-
stawiaj wolno  – osobie (a jeszcze bardziej naturze), co jest, zdaniem 
Bartnika, przejawem b du subiektywizmu i buntu przeciwko prawdzie: 
natura bowiem, jest zawsze darem i warunkiem wolno ci. Wolno nie jest 
sama dla siebie, lecz dla osoby. Jest ona podstawow  kategori osoby i jej 
funkcj , dlatego podlega osobie, z kolei osoba jest regulowana przez natu-

r 8. W yciu osobowym jednak e to nie natura nabiera decyduj cego 
znaczenia, lecz sfera duchowa, której pierwsze stwo wskazuje te  na mo li-
wo  i dog bn  racj  po wi cenia swojego ycia i zdrowia dla jakiej
warto ci, np. dla drugiej osoby. Cz owiek nie mo e wi c dowolnie i lekko-
my lnie tego daru niszczy , zabija  w sobie lub w innych. Powinien by
natomiast coraz bardziej wiadomy, e nad tym, co cielesne, musi panowa

6 R. GUARDINI, Grundlegung der Bildungslehre. Versuch einer Bestimmung des Pädago-

gisch-Eigentlichen, Würzburg, Werkbund-Verlag, 1953 (t . polskie: Podstawy pedagogiki 

(1928), w: ten e, Bóg daleki - Bóg bliski, Pozna , W drodze, 1991, s. 270-278). 
7 Pomijam kwesti  rozumienia poszczególnych poj , a zw aszcza rozumienia poj cia 
natura, zwracaj c uwag  na te stwierdzenia jako na rejestracj  pewnych faktów we 
wspó czesnej personologii. (Zob. Cz.-S. BARTNIK, Personalizm, Lublin, Oficyna Wydaw-
nicza „Czas”, 1995, s. 286). 
8 Bardzo interesuj cym jest okre lenie wolno ci jako „w asnego autorstwa” i przej cie 
tak e ku ilo ciowemu wyznacznikowi, przez podkre lenie, e „tyle jest wolno ci, ile jest 
tego w asnego autorstwa”. (Zob. Cz.-S. BARTNIK, Personalizm, s. 286). 
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to, co duchowe, co te  sprawia, e ostatecznie cz owiek jest zorientowany na 
dobro9.

Pierwsze stwo sfery duchowej w osobie zaznacza si  szczególnie w a -
nie w jej d eniu do dobra. Cz owiek jest powo any do czynienia dobra. Tak 
sformu owane stwierdzenie jest niemal powszechne i funkcjonuje jako 
przekonanie w ka dym z nas, e nale y odwraca  si  od z a oraz wybiera
dobro, czego wyrazem s  chocia by znane od staro ytno ci wskazania:
Bonum agendum, malum vitandum, wskazuj ce na przynale n  cz owieko-
wi mo liwo  wyboru10.

Dla chrze cijanina ród em wszelkiego dobra, a zarazem podstawowym 
celem d e  jest Bóg. Dlatego te  w chrze cija skich uj ciach osoby ludz-
kiej podkre la si  jej zdolno  do poznania Boga na podstawie poznania 
stworze  (mówi  o tym wyra nie Sobór Watyka ski I.), do czego logiczn
podstaw  daje zw aszcza analogia stosowana w poznaniu i rozumowaniu. 

w. Tomasz z Akwinu uzasadnia  racjonalno  takiej analogii faktem, e
istnieje „jaki  stosunek do Boga, do pocz tku i przyczyny, w której istniej
wszystkie doskona o ci”11.

 We wst pie do cz ci drugiej Sumy Teologicznej w. Tomasz – wycho-
dz c z za o enia, e cz owiek jest stworzony na obraz i podobie stwo Bo e – 
podkre la, i  musi on te  zale e  od swego wzoru i ku niemu si  kierowa .
Dlatego ju  w pierwszej z poruszanych kwestii, pisze o ostatecznym celu 
cz owieka i o doskona ym dobru, jakim mo e by  tylko Bóg12. ycie cz owie-
ka i jego rozwój (tak e wychowawczy), nabieraj  sensu i znaczenia, gdy 
zostaj  zwrócone ku dobru, a ostatecznie ku Bogu. Jest to pewien stan rzeczy 
widziany od strony przedmiotowej i jest on okre lany jako wolno  do (do-
bra). Mo na jednak na  spojrze  równie  w wymiarze podmiotowym, gdzie 
mówimy o „wolno ci od”13.

W takim uj ciu nasza uwaga koncentruje si  zw aszcza na sumieniu jako
podstawowym tajniku urzeczywistniania cz owiecze stwa przez do wiadcze-
nie wolno ci i odpowiedzialno ci. Tak w a nie okre la  sumienie J.M. Sailer, 
który stwierdza : „w sumieniu tkwi podstawowy tajnik (arcanum) wszelkie-

9 Zob. H. ROHDE, Die Verwirklichung der Person. Grundlegung der christlichen Päda-

gogik, Freiburg-Basel-Wien, Herder, 1963, s. 66. 
10 H. ROHDE, Die Verwirklichung der Person, s. 79.  
11 Zob. w. TOMASZ Z AKWINU, Suma Teologiczna I, q. 13, a.5. 
12 Czytamy tam m.in.: Ka dy, kto dzia a, musi dzia a  celowo ('Suma Teologiczna' I-II, q.1 
a.2), a w uk adzie celów nie mo na i  w niesko czono (a.4) Suma Teologiczna III 
Prologus. 
13 W tej kwestii odsy amy tak e do stanowiska R. Ingardena w jego rozprawie O odpo-

wiedzialno ci i jej podstawach ontycznych, W: TEN E, Ksi eczka o cz owieku, Kraków, 
1975, s. 78-109. 
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go wychowania cz owieka”14. Cz owiek dzi ki sumieniu odkrywa dobro, za
jego zdolno ci poznawcze prowadz  go do poszukiwania i odkrywania 
prawdy (o Bogu, o wiecie, o sobie samym). Skoro bowiem wychowanie do-
tyczy cz owieka i nawi zanych przez niego relacji, to w szczególny sposób 
taka relacja wkracza na poziom naprawd  dog bny, gdy realizuje si  w fak-
cie sumienia. Sumienie nie jest jednak jakim  gotowym stanem rzeczy, lecz 
dynamizmem – jest ono w rozwoju ku czemu  wi kszemu, a mo e lepiej – 
ku komu , ku Bogu, którego wol  chcemy wype nia , daj c mu nasz  odpo-
wied . Wychodz c z tego stanowiska, mo emy za M. Gogaczem rozumie
„wychowanie jako powodowanie relacji cz owieka do prawdy i do dobra”15.

W takiej relacji cz owiek, jako osoba, tkwi zawsze w polu odpowiedzial-
no ci. Oczywi cie za ka dym razem, w ró nych sytuacjach swojego ycia 
jest inaczej odpowiedzialny i w innej mierze. W ostateczno ci jest on odpo-
wiedzialny za egzystencj  swoj  i innych. Ta odpowiedzialno  jest jakby 
dwuwymiarowa: jestem odpowiedzialny przed kim , za co lub za kogo 16.
Tak  instancj  za  nie jest jaka  anonimowa si a (historia, spo eczno ,
natura, pa stwo czy kultura), lecz nawo uj ca mnie do odpowiedzialno ci
instancja osobowa, transcendentna wobec mnie. Jedynie w kontek cie tej 
odpowiedzialno ci, moja wolno  osobowa staje si  naprawd ywa. atwo 
mo na tu zauwa y , e nale ycie poj ta wolno  jest po prostu mo liwo ci
wyra enia istoty mojej osobowej egzystencji. Wolno  przejawia si  wi c
w decyzjach woli wobec konkretnych wyzwa , na które udzielamy odpo-
wiedzi – odpowiedzialnie i w mi o ci17.

Dobrze wiemy, e fakt bycia-osob  opiera si  na istotnym otwarciu si
cz owieka na inne osoby. Mo na zatem powiedzie , e miar  najbardziej 
decyduj c  jest „TY” drugiej osoby, widziane jako konstytutywne dla osobo-
wego ycia mojego „JA”. Dog bnie wejrza  w t  kwesti  F. Nietzsche, stwier-
dzaj c: Ty jest starsze od Ja, a zw aszcza M. Buber, wyra aj c t  my l w lapi-
darnym stwierdzeniu: „Cz owiek staje si Ja dopiero przez Ty”18.

Istota ludzka jako osoba jest zatem od podstaw swojej egzystencji wpisa-
na w Ty innych osób, a w sensie ostatecznym i najwy szym w TY Boga. Jest 
to podstawa ludzkiej egzystencji. Cz owiek zatem nie tylko jakby okazjonal-

14 J.M. SAILER, Über Erziehung für Erzieher, (München, 1807), hrsg. v. Eugen Schoelen. 
Paderborn, Schöningh Verlag, 1962.  
15 M. GOGACZ, Podstawy wychowania, Niepokalanów, Wydawnictwo O.O. Franciszka-
nów, 1993, s. 91.  
16 Por. K. OLBRYCHT, Odpowiedzialno  pedagoga, W: K. OLBRYCHT (red.), Edukacja 

aksjologiczna, T. 2: Odpowiedzialno  pedagoga, Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu 
l skiego, 1995, s. 11-18. 

17 Zob. H. ZÖPFL – H. HUBER, Über Grundlagen von Bildung und Erziehung, Donau-
wörth, Verlag Ludwig Auer, 1990, s. 89;  
18 Zob. F. STIPPEL, Grundlinien personaler Pädagogik, „Vierteljahresschrift für wissen-
schaftliche Pädagogik“. Münster, 3 (34) 1958, s. 156-160. 
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nie, lecz istotowo istot  spo eczn , która realizuj c swoj  egzystencj , jest 
w czona w relacj  z drugim Ty. Od drugiego Ty przychodzi do mnie za-

wo anie, wypowiedzenie s owa, które ukierunkowuj c si  na mnie stwarza 
mi mo liwo  wyra enia istoty mojej egzystencji. Dopiero w takim kontek-
cie zawo ania i udzielania odpowiedzi zaczynam realizowa  moj wolno .

Z zawo aniem i z odpowiedzi , jak na to wskazuje ju  sama gra s ów wy ej
uwypuklana, czy si ci le kategoria odpowiedzialno ci (od-powied ).

Pomijamy jednak obecnie bli sze analizy zagadnienia odpowiedzialno-
ci, poprzestaj c na stwierdzeniu, e pomi dzy wolno ci  i prawd  zachodzi 

bardzo cis a zale no , a obie spaja i warunkuje odpowiedzialno . Nale-
ycie rozumiana i prze ywana wolno , wyra a si  w odpowiedzialno ci 

wpisanej w mo liwo  i w si  decyzji cz owieka a ostatecznie przejawia si
ona w odpowiednim pos usze stwie wobec istoty mojej egzystencji. Wol-

no  zatem jest to decyzja woli b d ca odpowiedzi  wychodz c  z istoty 
istnienia osobowego, na pojawiaj ce si  wyzwania i zawo ania, a ostatecz-
nie wyra a si  ona w odpowiedzialno ci.

Prawda – jej aspekty i rodzaje 

Prawda najpe niej wyra a si  w ludzkim wysi ku poznawczym i drog
tego wysi ku jest odkrywana. Odwo ujemy si  tu do koncepcji poznania  
J. Maritaina19, cho  stwarza ona pewn  trudno  dla uj cia teorii pedago-
gicznej. J. Maritain widzi poznanie ludzkie jako specyficzne wznoszenie si
ducha ludzkiego przez poszczególne stopnie (etapy), a  do niesko czono ci. 
Mo e to prowadzi atwo do pionowej hierarchizacji poziomów poznania, 
która owocuje cz sto wyst pieniem wyra nych podzia ów na klasy, typy, 
rodzaje, schematy, itp.20 By oby to ze szkod  zw aszcza dla pewnych form 
wst pnych i po rednich. Mog oby prowadzi  do pomijania owego dialekty-
cznego ruchu, wewn trznej relacji, jaka zachodzi pomi dzy ró nymi forma-
mi ludzkiego poznania. W koncepcji J. Maritaina wa na jest jednak proble-
matyka epistemologiczna – to wszystko, co odnosi si  do natury, sensu, 
znaczenia i granic poznania ludzkiego, a wi c do kwestii istotnych tak e dla 
pedagogiki21.

19 J. MARITAIN, Distinguer pour unir où les degrés du savoir, Paris, Desclée de Brouwer, 
1963; w polskich przek adach tego  autora Dynamika wychowania, „Znak”. Kraków, R. 
43, 1991, 436 (9), s. 34-39; S. KOWALCZYK, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina,
Lublin, RW KUL, 1992, s. 24-34, 106-115.
20 Mog aby to sugerowa  typologia J.H. Turnera. Zreszt  na jej wyidealizowany charakter 
wskazuje P. SZTOMPKA, Teoria socjologiczna ko ca XX wieku. Wst p do wydania pol-

skiego, W: J. H. TURNER, Struktura teorii socjologicznej, s. 13. 
21 Zob. m.in. w oskie wydanie zbioru artyku ów na temat edukacji w: J. MARITAIN, 
L'educazione della persona, Brescia, „La Scuola” Editrice, 1987.
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U podstaw ka dej teorii pedagogicznej znajduje si  zwykle mniej lub 
bardziej okre lona koncepcja prawdy. Jest wiele stanowisk na ten temat, 
poniewa prawda mo e by  ró nie rozumiana i definiowana oraz mo e
dotyczy  ró nych aspektów rzeczywisto ci22.

Najcz ciej mówimy o prawdzie w dwojakim znaczeniu: logicznym

i ontycznym. Prawda w znaczeniu logicznym (logiczna lub epistemiczna) 
dotyczy naszego poznania i jest jego cech . W koncepcji klasycznej definio-
wana jest jako zgodno  intelektu (poznania) i rzeczy (do której si  ono odno-

si). Jest to wi c zgodno  naszego s du o rzeczywisto ci z sam  rzeczy-
wisto ci ; jej przeciwie stwem jest fa sz (nieprawda). Prawda logiczna to 
prawdziwo  samej rzeczy (wzi tego pod uwag bytu). Jest ona cech  bytu, 
która wskazuje na jego zwi zek z rozumem. Byt jest racjonalny i pozna-
walny, a ujawnia si  to w ludzkim poznaniu przez fakt istnienia i rozwoju 
nauki. Prawa bytu (rzeczywisto ci) staj  si  poprzez poznanie tzw. prawami 

naukowymi23.
Prawda nie jest jedynie jakim  prostym logicznym porz dkiem pomi dzy

poj ciami ani jakim  jedynie poprawnym u yciem regu , technik lub na-
rz dzi poznania, bardziej dotyczy ona ludzkiego sposobu przybli ania si  do 
rzeczywisto ci, ustosunkowywania si wobec niej i ujmowania jej. Chodzi 
wi c o poznanie jej poprzez zmys y, rozum, intuicj , uczuciowo , dzia anie, 
dynamik , si  woli24.

Mo emy mówi  o specyficznej zdolno ci cz owieka do prawdy, o wro-
dzonej sprawno ci, widzianej jako pewna struktura charakteryzuj ca egzy-
stencjaln  sytuacj  cz owieka25. Warto te  podkre li , e stwierdzenie 
istnienia konkretnego bytu dokonuje si  spontanicznie, bez naszego wysi ku
poznawczego. Stwierdzamy po prostu fakt istnienia czego , nie wiedz c na-
wet, czym dany byt w istocie jest. Zreszt  cz owiek, gdy dzia a, podmiotuje 

swoje akty (JA poznaj ; JA tworz ; JA wychowuj , itd.), nie wiedz c bli ej
kim jest, poza tym, e jest podmiotem w tym dzia aniu. W ten sposób, 
bezznakowo i bezpo rednio, cz owiek jest otwarty na istnienie otaczaj cych 
go bytów. Fakt istnienia dany jest zatem bezpo rednio i stanowi punkt 
wyj cia w poznaniu w ogóle oraz racj  bytu samego poznania. Dzi ki temu 

22 Celowo pomijam spory i stanowiska na temat prawdy, gdy  zosta y przedstawione  
w wielu studiach i publikacjach. Ograniczam si  do tego, co wydaje si  istotne do ukaza-
nia procesu tworzenia si  teorii pedagogicznej i w ogóle wiedzy pedagogicznej. Odsy am 
do A.B. ST PIE , Wst p do filozofii, Lublin, TN KUL, 1989, s. 126-148; M.A. KR PIEC, 
Metafizyka, Lublin, TN KUL, 1988, s. 41-72.
23 Zob. M.A. KR PIEC, Metafizyka, s. 163-245; 477-513; A. B. ST PIE , Wst p do filozofii,
s. 126-148; W. D UBACZ, O kultur  filozofii. Zagadnienia podstawowe, Lublin, Poli-
hymnia, 1994, s. 98-117. 
24 Zob. C. NANNI, Educazione e scienze dell'educazione, Roma, LAS, 1984, s. 21-23. 
25 O prawdzie jako fakcie z czonym z egzystencj  cz owieka rozwa a J. GEVAERT,  
Il problema dell’uomo, Torino-Leumann, LDC, 1973, s. 119-145.
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w aktach poznania dotycz cych zarówno bytów, jak i istnienia w asnego JA,
realizuje si  stan nadprawdziwo ci poznania. Jest to najbardziej pierwotny 
stan poznawczy. Gdyby go nie by o, nie mo na by oby mówi  o istnieniu 
prawdy. Zdaniem M. A. Kr pca tego rodzaju stan gwarantuje jednocze nie,
e nasze dalsze akty poznawcze, wyra one w poznaniu po rednim przez 

znaki i s dy, b d  skupione na wiecie realnym, a nie idealnym czy inten-
cjonalnym, którego istnienia nale y dopiero dowodzi 26. Jest to te  powo-
dem spotykania si  w cz owieku (i to na ró ne sposoby), takich aspektów, 
jak uniwersalno  i szczegó owo , podmiotowo  i przedmiotowo , trans-
cendencja i historyczno . W tym znaczeniu, jak zauwa a Jacek Woronie-
cki: „Poznanie jest prawdziwe, poniewa  prawdziwy jest sam przedmiot 
poznania. Nie st pamy po trz sawisku, mamy bowiem pod stopami pewny 
grunt bytu. Uzasadniona pewno , jak  daje byt, polega na tym, e bezpo-
rednio pod nim jest nico ”27.

Ujmowana w sensie klasycznym jako prawda – odpowiednio  pomi dzy
rzeczywisto ci  a umys em ludzkim jest cz sto efektem bardzo d ugiego 
procesu, zwi zanego z wielkim wysi kiem. Tego rodzaju odpowiednio  jest 
efektem intuicji, twierdze  i autopoprawek, podejmowanych przy ka do-
razowym zderzeniu si  z praktyk . W tym trudzie intelektualnym ma swój 
udzia  równie  zw tpienie, badanie, krytyczno  (sceptycyzm, kryzys), wal-
ka o znaczenie i dzielenie si  swoimi spostrze eniami z innymi. Istniej
prawdy zdobyte w wielkim trudzie i dlatego zawsze przynale  do ich od-

krywców (np. prawo Newtona, prawo Archimedesa, itp.). Cz sto wyst puj
w nich elementy nieprzekazywalne, niewyra alne werbalnie, naznaczone 
osobniczym pi tnem historii danego cz owieka oraz kontekstem kultural-
nym, w jakim powsta y28. Istnieje te  wiedza i prawda przekazywana przez 
wspólnoty religijne, duszpasterzy i teologów – jest to tzw. prawda objawio-

na. Oprócz niej istnieje równie prawda zdobywana i powi kszana przez 
rodziców, nauczycieli, wychowawców, uniwersytety i instytucje kulturalno-
o wiatowe. Cz sto spotykamy si  równie  z tzw. prawdami obiegowymi,
truizmami, które s  powszechnie uznane i nie odnosi si  ich do jakiej  osoby 
czy uwarunkowa 29.

26 Zob. M.A. KR PIEC, Prawda – dobro – pi kno jako warto ci humanistyczne, W: B. 
SUCHODOLSKI (red.), Alternatywna pedagogika humanistyczna, Wroc aw, Zak ad Osso-
li skich, 1990, s. 53-59. 
27 J. WORONIECKI, D ugomy lno  jako cnota wychowawcy, „Cywilizacja”, nr 10, 2004,  
s. 38. 
28 Zob. J. GEVAERT, Il problema dell'uomo, s. 119-145; C. NANNI, Educazione e scienze 

dell'educazione, s. 22-23. 
29 Zob. K. DICKOPP, Lehrbuch der systematischen Pädagogik, Düsseldorf, Schwann, 
1983, s. 495n; E. DEVEAUD, Per una scuola attiva secondo l'ordine cristiano, Brascia, La 
Scuola, 1940.
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Podstawow  cech prawdy poznawczej jest jej uniwersalno . Oznacza to 
m.in. „wymienno ” podmiotu poznania tzn. dost pno ka demu poznaj -
cemu podmiotowi (cho  oczywi cie nie w taki sam sposób, gdy  poznanie 
zawsze jest aspektywne). Uniwersalno , czyli powszechno  prawdy, 
umo liwia komunikacj  mi dzy lud mi, co wi cej, na niej buduje si
ogólnoludzki „wspólny wiat”. Stanowi ona czynnik jednocz cy, staje si
„mostem” cz cym odizolowane w swej subiektywno ci jednostki ludzkie. 
Ka dy, kto zna prawd , staje si  cz onkiem pewnej „wspólnoty prawdy”. 
Prawda poznawcza jest wi c nie tylko narz dziem komunikacji, ale jest 
miejscem i warunkiem wszelkiej komunikacji mi dzyludzkiej. 

Tak zatem prawda jest warto ci  osobow  (anga uj c  ca ego cz owieka)
i warto ci  poznawcz , nadaj c  sens zarówno poznaniu przednaukowemu, 
jak i naukowemu30. Ró norodno  stanowisk przyj tych wobec prawdy,
wp ywa te  na rozumienie poj cia nauka (teoria naukowa). Przyj cie okre -
lonej koncepcji prawdy (wp ywaj cej na koncepcj teorii i teorii naukowej)
wyznacza podstawowe formy my lenia naukowego i bada  naukowych,  
a tak e b dzie wywiera o wp yw na koncepcj  wychowania.  

Wychowanie i pedagogika wobec faktu wolno ci i prawdy  

Wychowanie jest ujmowane cz sto jako proces nabywania wolno ci,  
a wi c prowadzenia osoby ku wolno ci. Wst pnie nazwali my ju  wolno
jako urzeczywistnianie istoty swojej osoby, a zatem chodzi o mo liwo
okre lenia siebie z w asnej istoty wychodz c i w relacji ku innym. Istota 
rozumienia poj cia wolno ci w pedagogice najbardziej ods ania si  w kon-
tek cie pytania o sens i cel wychowania. W tym sensie bardzo blisko 
znajdujemy si  do uj cia wychowania w my li i nauczaniu Jana Paw a II: 
„W wychowaniu bowiem chodzi w a nie o to, a eby cz owiek stawa  si
coraz bardziej cz owiekiem – o to, a eby bardziej ‘by ’, a nie tylko wi cej 
‘mia ’ – aby wi c poprzez wszystko co ‘ma’, co ‘posiada’ umia  bardziej  
i pe niej ‘by ’ nie tylko z drugimi, ale i tak e ‘dla drugich’.31

Wolno  jako wymóg autonomii jest warunkiem mo liwo ci podejmowa-
nia odpowiedzialno ci. By oby bez sensu wychowanie do odpowiedzialno-
ci, gdyby nie istnia a mo liwo  odpowiedzialno ci dla ka dego.

Je li wolno  nie by aby z zasady mo liwa dla cz owieka, zatem sam 
cz owiek jako instancja autonomicznych decyzji by by w tpliwy. Cz owiek
nie móg by po prostu przejmowa  odpowiedzialno ci za swoje dzia anie  
i my lenie, gdy  nie móg by on by  ostateczn  przyczyn . A zatem skoro jest 

30 Zob. M.A. KR PIEC, Prawda – dobro – pi kno jako warto ci humanistyczne, s. 58-59. 
31 Jan Pawe  II, W imi  przysz o ci kultury. Do przedstawicieli UNESCO. Pary , 2 czerwca 

1980, w: Wiara i kultura. Dokumenty, przemówienia, homilie, (red.) M. Radwan,  
S. Wyl ek, T. Gorzkula, Fundacja Jana Paw a II - RW KUL, Rzym - Lublin 1988, s. 51-68. 
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wolno  mo na mówi  o odpowiedzialno ci, jak te  analogicznie o dojrza-
o ci, autonomii, sumieniu, itd. I chocia  nie mo na rozumowo wykaza

istnienia wolno ci, to jednak musimy j  przyj  jako co  danego. Jak pod-
kre la  Guardini: Wolno  nie jest problemem, jest faktem.

Fakt wolno ci jest wpisany w antropologi , a zatem specjaln  nauk  wy-
ja niaj c  egzystencj  ludzk . Jest on zatem problemem antropologicznym. 
W realizacji egzystencji cz owiek mo e by  wolny, o ile nie jest zdetermino-
wany przez czas i przestrze , przez natur  i przypadkowo . Dlatego pytaj c
o mo liwo  bycia wolnym, musimy pyta  o charakter egzystencji ludzkiej, 
o to, co jest w niej szczególnego?  

Wolno  jest wska nikiem autonomii i samowystarczalno ci ludzkiej 
egzystencji, ale urzeczywistnienie wolno ci, jak to ju  ukazywano w zwi z-
ku z odpowiedzialno ci , zachodzi w relacji do innych ludzi. Wolno  jest 
zatem osadzona w yciu wspólnotowym, jako element porz dkuj cy wspól-
ne ycie ludzi. Jest to w zasadzie element konstytutywny ycia ludzkiego32.

Wolno  nie mo e by  jednak pojmowana jako co  z zewn trz przy-
dzielanego cz owiekowi, lecz jako ród o, z którego wyp ywa zdolno
wchodzenia w relacje mi dzyludzkie. Na wolno ci dopiero opieraj  si
wszelkie inne warto ci i relacje do nich, w ród których mamy równie  takie 
jak: dojrza o , odpowiedzialno , tolerancja, sumienie, itp. Z tego wzgl du
ka da spo eczno , czy te  instytucja zrzeszaj ca ludzi, powinna by  podpo-
rz dkowana kategorii wolno ci: rodzina, szko a, miejsce pracy, itd. Powinny 
one si  pyta , nie tylko o to na ile przydzielaj  ka demu pojedynczemu 
cz owiekowi wolno , ale tak e na ile s  one takimi formami organizacji 
ycia, które wymagaj , jako celów i przydzielaj  im takie warto ci jak 

dojrza o , odpowiedzialno , pytaj  o sumienie. 
Ku temu winna zmierza  tak e relacja do innych, do spo eczno ci, aby 

wyzwala  wolno , czyni c z wolno ci podstawow  zasad ycia wspólno-
towego i miernik wielorakich form relacji mi dzyludzkich. W ten sposób 
wolno  przyjmowa aby form  mi dzyludzkiej wolno ci. Sensem wychowa-
nia jest zatem wyzwalanie ku wolno ci, i to jest g ównym celem wychowa-
nia. Nabywanie wolno ci i jej urzeczywistnianie jest tutaj podstawowym 
wymogiem.

Cz sto podkre lamy fakt, e proces wychowania ma struktur  teleolo-
giczn , tzn. jest zorientowany na cel. Takim elementem teleologicznym jest 
postawa jednostki wyra aj ca si  w wolno ci. Ale tak jak wszystkie inne 
cele, równie  i wolno  nie jest jak  rzeczywisto ci  wrodzon , naturaln
w cz owieku, lecz ukierunkowanie si  na ni  i jej urzeczywistnianie jest 
owocem autodyscypliny, wysi ku i osi gania dojrza o ci przez ka dego poje-
dynczego cz owieka. Natomiast dla zrozumienia w tym kontek cie kategorii 

32 Zob. K. H. DICKOPP, Lehrbuch der systematischen Pädagogik, Düsseldorf, Schwann 
Verlag, 1983, s. 403-409. 
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odpowiedzialno ci, podobnie jak sumienia, dojrza o ci, itd., oznacza to, e
takie cele maj  znaczenie jako indywidualne przejawy wolno ci i jako kon-
kretyzacja wolno ci. W strukturze procesu podejmowania decyzji s  one 
punktami odniesienia do normatywnych rozstrzygni  w konkretnej sytua-
cji.

Mo na nawet stwierdzi , e wychowanie jest zawsze podj ciem pewnej 
decyzji. Wymaga ono tym wi cej zadecydowania, im mniej mamy do czynie-
nia z istnieniem ustalonej hierarchii warto ci. Im bardziej kwestia dotycz ca 
wzajemnych relacji interpersonalnych, relacji do Boga i do otaczaj cego
wiata jest ró na, tym bardziej wychowanie staje si wiadomie podj t

decyzj . Taki element decyzyjny ma miejsce zw aszcza w spo eczno ci plu-
ralistycznej i wielokulturowej33.

Nie nale y si  wi c dziwi , e w a nie w naszych czasach chrze cija -
skie, niechrze cija skie i antychrze cija skie hierarchie warto ci drastycz-
nie kontrastuj  ze sob  i staj  naprzeciwko siebie. Ta sytuacja w miar
post puj cej demokratyzacji ycia powinna si  jeszcze bardziej nasila .
Rodzi to szczególne i ca kowicie nowe wyzwania dla pedagogów. Wycho-

wanie dla poszczególnych opcji kulturalnych i wiatopogl dowych staje 
wobec konieczno ci jasnego opowiedzenia si  za w asn  hierarchi  warto ci 
i dokonania wyborów. Zatem dla chrze cijanina staje si  ono jak nigdy 
wcze niej kwesti  opowiedzenia si  za chrze cija sk  hierarchi  warto ci34.

Ten wybór nie mo e by  sprowadzony, jak czasami si  sugeruje, do sfery 
prywatno ci i getta, lecz powinien poci ga  za sob  wzajemn  wspó prac
i pomoc. Na gruncie np. pracy szko y wymaga to szczególnej blisko ci mi -
dzy ni  a domem rodzinnym. Dla dziecka bowiem, szko a nie jest jedynie 
miejscem, gdzie mo e zdobywa  wiedz , ale jest ona miejscem, w którym 
zapadaj  ostateczne rozstrzygni cia w odniesieniu do wyboru okre lonej
hierarchii warto ci. Te rozstrzygni cia nie zapadaj  przez to, e wprowadzi 
si  lekcje z wychowania pa stwowego, katechez  czy edukacj  seksualn .
Taka logika w my leniu szko y i poszczególnych gremiów o wiatowych 
oznacza aby w istocie wprowadzanie w sytuacj  niezdolno ci do podj cia
jakiejkolwiek decyzji i braku odpowiedzialno ci. Dochodzi  mo e wtedy do 
konfliktu mi dzy domem rodzinnym a szko , co rodzi swoist  schizofreni
sumienia wychowanka, a co wspó cze nie, zdaniem G. Möbus’a, wyra nie
przejawia si  w postawach ludzi stosuj cych i znaj cych swoj  etyk
zawodow , ale yj cych jakby bez sumienia, gdy chodzi o wybór okre lonej 
hierarchii warto ci i pewnego porz dku ycia. W tym wzgl dzie zdaniem 

33 Zob. C. NANNI, Educazione e pedagogia in una cultura che cambia, Roma, LAS, 1992, 
s. 103-124. 
34 Zob. G. MÖBUS, Erziehung als Entscheidung, „Katholische Frauenbildung“. Organ des 
Vereins katholischer deutscher Lehrerinnen. Essen, 9, 1955, 56 Jhrg., September, s. 583-
584. 
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Möbus’a nie mo emy si  ok amywa : Tam gdzie w procesie wychowania 
jest bylejako  i oboj tno , tam jako rezultat wychowania otrzymuje si
oboj tno  i bylejako 35.

Z pozycji wiary chrze cija skiej, jak podkre lali my wy ej, skierowane 
do cz owieka S owo oczekuje na odpowied , a jak na to wskazywali my
wy ej, odpowied  poci ga za sob odpowiedzialno , z któr  dog bnie jest 
zwi zana.

Co za  mo e oznacza  odpowiedzialno ? Chodzi oby najpierw o wiado-
mo  wymaga , jakie staj  wobec osoby. Jest to wiadomo , e w a nie tak, 
a nie inaczej nale y dzia a , a zatem pewne zobowi zanie si  do w asnego 
dzia ania. Przejmowa  odpowiedzialno  oznacza zatem odpowiada  na wy-
magania tego, co powinno by  (das Sollen). To, co powinno by , jest oparte 
na wa no ci dla poszczególnego cz owieka, tzn. w jego argumentacji i mo-
tywacji. I w tym w a nie aspekcie najbardziej ukazuje si  wyj tkowo
psychiki ludzkiej, która z jednej strony jest niezale na od przypadkowo ci, 
ale z drugiej strony zale y od konieczno ci argumentowania i motywowa-
nia. Te dzia ania przejawiaj  si  najbardziej w warto ciowaniu, poznaniu,  
w emocjach, które jako akt ludzkiej spontaniczno ci podane s  wymogom 
argumentowania i poznania36.

W zwi zku z owym argumentowaniem i poznawaniem, K. Wojty a, po-
wodowany zamiarem g bszej analizy faktu ludzkiego postanawia pój  inn
drog , ni w. Tomasz, który zgodnie z drog  klasycznej filozofii przyj-
mowa  w swoim post powaniu naukowym za podstaw  sformu owanie: 
,,operari sequitur esse”, które nale y odczytywa  w znaczeniu ,,praxis 
sequitur theoriam”. T  drog  post powania uwa a Wojty a za wa n , wr cz 
nieuniknion : ,,Tak wi c droga ‘praxis sequitur theoriam’, droga od teorii ku 
praktyce, jest nieunikniona nie tylko w etyce, ale we wszystkich naukach  
o dzia aniu (w medycynie, technice, sztuce itp.)”37.

Wojty a uwa a, e jest to droga dobrze znana i gruntownie ju  „przedep-
tana”, dlatego te  postanawia zmieni  kierunek swoich poszukiwa  prawdy 
o cz owieku, formu uj c pytanie: Czy jest to droga jedyna? „Powstaje 
pytanie, czy droga ta ma tylko jeden kierunek, od teorii do praxis. Czy nie 
prowadzi jednocze nie w kierunku przeciwnym, mianowicie od praxis do 
teoria, a przynajmniej od ‘operari’ do ‘esse’ (je eli ju  godzimy si  na pewn
uto samialno  tych dwu par poj ). Chodzi o to, czy nasze poznanie tego, 

35 Zob. G. MÖBUS, Erziehung als Entscheidung, s. 584-586. 
36 Zob. K-H., DICKOPP, Lehrbuch der systematischen Pädagogik, s. 418-420. 
37 K. WOJTY A, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000,  
s. 136. 
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kto dzia a, nie kszta tuje si  w zasadniczej mierze poprzez do wiadczenie  
i zrozumienie tego ‘ e’ – i tego ‘jak’ dzia a ów dzia aj cy podmiot”38.

Zajmuj c takie stanowisko, Karol Wojty a przybli a si  do stanowiska 
wspó czesnej filozofii, której bli sze s  problemy epistemologiczne i teorio-
poznawcze, ani eli metafizyczne: ,,Stanowisko takie szczególnie bliskie filo-
zofii nowo ytnej, w której dominuje nastawienie epistemologiczne bardziej 
ni  metafizyczne”.

Jednocze nie Wojty a nie zrywa wi zi z tomizmem i stanowiskiem meta-
fizycznym klasycznej filozofii. Jego zdaniem bowiem, skoro jednak dla w.
Tomasza, sam rdze  ludzkiej ‘praxis’ stanowi „actus humanus” (czyli 
„czyn”), to: „oznacza on zarazem doskona o  i spe nienie, uzale nione od 
okre lonej w adzy, a wi c mo no ci, ci lej od woli. Tak wi c na drodze 
praxis cz owiek, spe niaj c czyny (actus humanus), zarazem spe nia siebie, 
aktualizuj c swe mo no ci. Przechodz c od nastawienia metafizycznego do 
epistemologicznego, mo na i trzeba stwierdzi , e najpe niejsze do wiadcze-
nie, a w konsekwencji najpe niejsze zrozumienie kim jest cz owiek – dzia a-
j cy podmiot, mo emy zdoby  poprzez gruntown  analiz  czynu, a wi c na 
drodze praxis”39.

Wychodz c z faktu ,,cz owiek dzia a”, przyjmujemy za podstaw  do-
wiadczenie i jego zrozumienie. One bowiem towarzysz  naszemu wysi ko-

wi w dokonywanej analizie czynu i w konsekwencji te  doprowadzaj  do 
ujawnienia si  cz owieka jako osoby. W zwi zku z tym, Wojty a nazywa 
„czynem”, wiadome dzia anie cz owieka40, którego istotnym elementem,  
a zarazem konstytutywnym czynnikiem dynamicznej struktury osoby ludz-
kiej i dokonywanych przez ni  czynów jest wiadomo : ,, wiadomo
towarzyszy czynowi i odzwierciedla go, kiedy ten si  rodzi, kiedy jest spe -
niany – kiedy za  zosta  spe niony, wówczas jeszcze go odzwierciedla, ale 
oczywi cie ju  mu nie towarzyszy”41.

Dzia aj c, cz owiek zarazem spe nia siebie i aktualizuje swoje mo no ci, 
swój potencja . Tak zatem wiedz  o tym, kim jest cz owiek, mo emy zdoby
równie  na drodze gruntownej analizy czynu, a wi c badaj c dzia anie cz o-

wieka42. Nale y bowiem podkre li , jak zaznacza T. Stycze , e wiadomo
jest odzwierciedleniem równie  tego, co dzieje si  w cz owieku, e pe ni ona 

38 K. WOJTY A, Teoria-prassi: un tema umano e cristiano, “Rassegna di Pedagogia. 
Pädagogische Umschau”. Pisa-Roma, 1-4 (LXII), 2004, gennaio-dicembre, s. 17nn; oraz 
TEN E, Teoria – ‘praxis’: temat ogólnoludzki i chrze cija ski, W: TEN E, Osoba i czyn 

oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000, s. 468 – 469n. 
39 K. WOJTY A, Teoria-prassi: un tema umano e cristiano, s. 17n; oraz TEN E, Teoria – 

‘praxis’: temat ogólnoludzki i chrze cija ski, s. 468 – 469. 
40 Por. K. WOJTY A, Osoba i czyn – oraz inne studia antropologiczne, s.73.  
41

Tam e, s. 79. 
42 Zob. K. WOJTY A, Teoria – ‘praxis’: temat ogólnoludzki i chrze cija ski, W: TEN E, 
Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000, s. 468 – 469. 
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tak e swoist  funkcj  ,,prze wietlania” tego, co cz owiekowi jest w jakikol-
wiek poznawczo dane. Dzi ki samowiedzy, w asne ,,ja” zostaje uj te jako 
przedmiot43.

W konsekwencji takiej analizy, Wojty a dochodzi do antropologii, w któ-
rej podstawowym ród em wiedzy o cz owieku jest bezpo redni kontakt 
poznawczy cz owieka z samym sob , odbywaj cym si  niejako ze wspó -
istniej cym z nim wiatem. Mo na stwierdzi , e na tej drodze dokonuje si
pewnego rodzaju odkrycia samego siebie i wyboru siebie samego, które jest 
odkryciem prawdy o osobie, której nie wolno si  sprzeniewierzy . Owo 
odkrycie prawdy o sobie samym jest dla Wojty y, zarazem aktem osobistej 
wolno ci: ,,Osobie ludzkiej przys uguje wolno , nie jako czysta niezale -
no , ale jako samo – zale no , w której zawiera si  zale no  od prawdy. 
Ona to stanowi przede wszystkim o duchowym dynamizmie osoby. Ona te
równocze nie wskazuje na dynamik  spe niania si  osoby, jak i jej nie spe -
niania si  w znaczeniu etycznym. Kryterium podzia u i przeciwstawienia 
sprowadza si  do prawdy: osoba jako ‘kto ’ obdarzony dynamizmem ducho-
wym spe nia si  poprzez dobro prawdziwe, nie spe nia si  natomiast 
poprzez nieprawdziwe dobro. Linia podzia u, rozszczepienia i przeciwsta-
wienia mi dzy dobrem a z em jako warto ci  i przeciw–warto ci  moraln ,
sprowadza si  do prawdy. Chodzi tutaj w a nie o prze ywan  w sumieniu 
prawd  o dobru. Zale no  od tej prawdy konstytuuje osob  w jej transcen-
dencji; transcendencja wolno ci przechodzi w transcendencj  moralno-
ci”44.

W rozumieniu Wojty y zatem cz owiek dokonuje autodeterminacji do 
takiego, czy innego czynu, wolno  polega na odkryciu prawdy o sobie  
i uzale nieniu si  od niej. A wi c dynamizm osoby ludzkiej, aktualizacja jej 
potencjalno ci, polega na spe nianiu si  poprzez prawdziwe dobro.  

Cz ste przypadki jednak aplikowania do nauk spo ecznych, modelu 
uprawiania nauk przyrodniczych, który tak e przypisywano do bada
rzeczywisto ci wychowania, bez nale ytego jego integrowania z ca o ci
i w a nie z tym kontekstem: antropologicznym, filozoficznym i aksjologicz-
nym (czy ogólnie – humanistycznym), doprowadza o do zaniku tej perspek-
tywy, która mo emy okre li  – „humanistyczn ”, ju  nie mówi c o „chrze ci-
ja skiej”.

43 T. STYCZE , By  sob  to przekracza  siebie – o antropologii Karola Wojty y, W:  
K. WOJTY A, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 2000,  
s. 496. 
44 K. WOJTY A, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, s. 198 – 199. 
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Pedagogia wolno ci i prawdy  

Jak wychowywa  do wolno ci i jak formowa wiadomo  bycia wol-
nym i prawdziwym w wychowanku?  

Ukszta towanie w a ciwej relacji do prawdy czy te  „wychowanie do 
wolno ci” i „wychowanie do prawdy” zwykle rozumiane jako wypracowa-
nie ca o ciowej postawy cz owieka w zwi zku z wymienionymi warto ciami 
nie mo e pomin  jednego elementu – a mianowicie aspektowo ci i niepe -
no ci naszego poznania, a tak e jego niedoskona o ci. Prawda, któr  cz o-
wiek poznaje, a tak e prawda o nim samym pozostaje tylko cz ciowo 
odkryta. To, co w niej najistotniejsze jest zas oni te nawet dla niego samego. 

Oczywi cie, nikt ze miertelnych nie ma monopolu na prawd . Z tego 
wzgl du wymieniany wy ej ethos prawdy wyra a si  gotowo ci  do dialogu 
z my l cymi inaczej45. Katolicki Uniwersytet np. w tym wzgl dzie okre la 
sw  to samo  nie tylko przez rozwijanie doktryny Ko cio a, ale tak e przez 
otwarto  na dialog z innymi. 

Wynika z tego, e prawda z istoty ma posta  dialogu. W przypadku 
prawdy ontycznej jest wskazana postawa „otwarto ci dla”, a w przypadku 
poznania postawa pozwalaj ca na dope nianie si  prawd cz stkowych.
D enie do prawdy musi wi c wej  w faz  dialogu i zdane jest na to, aby  
w niej pozosta . Nie ma bowiem dla cz owieka innej drogi do prawdy jak 
tylko przekszta canie si  prawd cz stkowych, wynikaj cych z aspektowo ci 
indywidualnego poznania, w prawd  pe niejsz , obejmuj c  wiele punktów 
widzenia. Sens dialogu polega na tym w a nie, aby przekazywa  innym 
prawdy cz stkowe i poszukiwa  u innych prawdy pe niejszej, która nie znie-
sie posiadanej prawdy cz stkowej, lecz j  dope ni, lepiej roz wietli, g biej 
obejmie.

Dialog zatem nie jest jak  tymczasow  taktyk  zachowuj c  sw  wa -
no  tylko do czasu, kiedy pochwyci si  prawd . Jest on nie tylko trwa ym 
dla cz owieka sposobem poznania, ale równie  sposobem ycia, poniewa
nieustanne obdzielanie si  prawdami cz stkowymi przez ludzi, którzy 
pozostaj  w dialogu, samo w sobie jest warto ci . Rzeczywisto  jest niewy-
czerpalna z poznawczego punktu widzenia. Poznanie ma za  to do siebie, e
wywo uje pragnienie jeszcze wi kszego i g bszego poznania. Spe nienie 
aktu poznawczego, poznanie prawdy, nie wygasza zaanga owania osoby, 
lecz rozbudza w niej jeszcze wi ksze pragnienie poznania. Im bardziej 
prawda jest poznawana, z tym wi ksz  si  ods ania si  jako warto , która 
mo e spe ni  osob .

Tego rodzaju nawi zuj cy si  dialog wymaga wzajemnej otwarto ci,
której istotnym elementem jest przekonanie o w asnej u omno ci i gotowo

45 Zob. A. SZOSTEK, Prawda a zasada pluralizmu w dialogu spo ecznym i organizacji 

pa stwa, „Ethos”, 1992, nr 2/3, s. 17-28. 
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skorygowania tego, co w dyskusji okaza o si  b dne lub jednoaspektowe. 
Wymaga tak e uczciwo ci; której przeciwie stwem mo e by  brak rzetelno-
ci w prezentowaniu w asnego stanowiska, czy te  wykorzystywanie jakich-

kolwiek mo liwo ci pozamerytorycznych przewagi, pozwalaj cych uciec od 
prawdy, któr  si  w gruncie rzeczy widzi, ale która jest niewygodna. Dialog 
taki wymaga wreszcie postawy cierpliwo ci, poniewa  mówimy i pos u-
gujemy si  ró nymi kodami j zykowymi i nie od razu umiemy uchwyci
wiat znacze  partnera dialogu. Szko  takiego w a nie dialogu jest w nau-

czaniu akademickim np. seminarium naukowe i wszelkie podobnego typu 
naukowe dyskusje. I pod tym wzgl dem uniwersytet jest „szko ycia”,
nawet je li temat dysput seminaryjnych zdaje si  daleko od ycia odbiega .

Fakt antropologicznej niedoskona o ci i braków natury ludzkiej wskazu-
je, e cz owiek nabywa wolno ci, a drog  ku temu jest wychowanie. Naby-
wanie wolno ci i odpowiedzialno ci polega zatem na wysi ku na rzecz ich 
urzeczywistniania jako celów wychowania. Podobnie jak cz owiek nabywa 
cnoty i warto ci na drodze wychowawczego wysi ku, podobnie nabywa 
wolno ci i prawdziwo ci w relacji zawsze, jak to ju  podkre lano wy ej, do 
odpowiedzialno ci46.

 W. Weischedel mówi o trzech rodzajach odpowiedzialno ci wypraco-
wanych na podstawie trzech przejawów dialogicznej postawy cz owieka:
wobec spo eczno ci (odpowiedzialno  spo eczna),wobec Boga (odpowie-

dzialno  religijna), przed sob  samym (autoodpowiedzialno )47. Ta ostatnia 
jest dla niego wyrazem najbardziej radykalnej wolno ci cz owieka, a jej 
najg bsze uzasadnienie znajduje si  w wolno ci, w zdolno ci zaj cia stano-
wiska, otrzymania odpowiedzi i udzielania jej48. Od strony antropologicznej 
jednak e odniesienie si  do wolno ci nie wystarczy dla zrozumienia, jak 
cz owiek w swoim chceniu i dzia aniu mo e doj  do zaj cia stanowiska 
wobec wiata i rzeczywisto ci i w jaki sposób mo e on w swojej najwy szej 
odpowiedzialno ci dzia a  dla budowania a nie dla niszczenia. Skutki dzia-
ania ludzkiego mog  by  pod kontrol  i odpowiedzialne, gdy w wolno ci

jednocze nie dzia a rozum, a wi c rozs dna zdolno  regulowania relacji 
wewn trznych i zewn trznych na rzecz zaprowadzania porz dku i obrony 
przed wszelkimi niew a ciwymi wp ywami. W tym sensie wolno  i rozum-
no  s  podstawowymi wymogami wiadomo ci odpowiedzialno ci i poczu-
wania si  do niej. One te  warunkuj  mo liwo  poczuwania si  jednostki 
do zada  coraz wi kszych. W tym sensie te  nale y widzie  zdolno
jednostki do oddania si  czemu , co jest przekraczaj ce samego cz owieka  

46 Zob. G. PALUMBO, La fondazione critica del problema della persona, Palermo, 
Palumbo, s. 178-200. 
47 Zob. W. WEISCHEDEL, Das Wesen der Verantwortung. Ein Versuch, Frankfurt a.M., 
1933 (2. Aufl. 1958), s. 26. 
48 Zob. W. WEISCHEDEL, Das Wesen der Verantwortung, s. 110. 
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i jego mo liwo ci, a w tym oddaniu si  tkwi yby najg bsze korzenie wszel-
kiej odpowiedzialno ci i zdolno ci do niej.  

Inn  cech  najbardziej wyró niaj c  cz owieka jest rozumno  jego na-
tury, która równie czy si  z odpowiedzialno ci . Otto Friedrich Bollnow 
w swoim traktacie Rozs dek a si a irracjonalno ci49 wyra nie postawi  sobie 
kiedy  za cel, ukazanie cz owieka jako istoty okre lonej przez rozum oraz 
wskazanie na odpowiedzialno  rozumu w chaosie wspó czesno ci50. W tym 
m.in. znaczeniu, równie  R. Guardini podejmowa  kiedy  kwesti  odpowie-
dzialno ci studentów i uniwersytetu za kultur . Post p niesie ze sob  nie 
tylko korzy ci, ale tak e zagro enie, e wynalazki ludzkie zwróc  si
przeciwko samemu cz owiekowi. W takiej sytuacji wzrastaj cego post pu
i rozwoju techniki, itd., Guardini widzi szczególne zadanie studentów  
i uniwersytetu, aby kieruj c si  racjonalno ci  i sumieniem, wnosili element 
porz dkowania i realizmu oraz przejmowania odpowiedzialno ci za kultur
wspó czesn 51.

Dlatego te , jak znajdujemy to w Fides et ratio w nr 5, Jan Pawe  II pisze: 
„Bez odniesienia do niej, do prawdy, ka dy zdany jest na samowol  ludz-
kiego os du, a jego istnienie jako osoby, oceniane jest wy cznie wed ug 
kryteriów pragmatycznych, opartych zasadniczo na wiedzy do wiadczalnej” 
(Fides et ratio, n. 5).

Jeszcze w tzw. Rekolekcjach Watyka skich52 kardyna  K. Wojty a pisze: 
„W a ciwa cz owiekowi godno , ta, która jest mu dana i równocze nie
zadana, wi e si ci le z odniesieniem do prawdy. My lenie w prawdzie  
i ycie w prawdzie stanowi o tej godno ci”53. Z tego punktu widzenia tajem-
nicy cz owieka nie mo na „zawiesi ”, a tym bardziej odrzuci  czy usun
z prawdy o cz owieku ani z procesu wychowania, gdy  jest przecie  tym, co 
w niej najistotniejsze.

 Z „prawd ” przekazywan  w nauczaniu, zw aszcza w szkole wy szej, 
podobnie jak z prawd  poszukiwan , powinna by  z czona kategoria „do-
bra”, która wynika z faktu, e w procesie zdobywania wiedzy nie jest zaan-
ga owany tylko intelekt, lecz ca y cz owiek. To sprawia, e prawda ukazuje 
si  cz owiekowi jako to, co dobre i wraz z rodz cym si  zaanga owaniem, to 
ona kszta tuje wymiar moralny ycia i funkcjonowania cz owieka, którego 

49 O. F. BOLLNOW, Die Vernunft und die Mächte des Irrationalen. Festschrift für H. 

Pleßner, Göttingen, 1957.
50 Zob. O. F. BOLLNOW, Die Vernunft und die Mächte des Irrationalen, s. 106.
51 Zob. R. GUARDINI, Die Verantwortung des Studenten für die Kultur, W: R. GUARDINI-
W. DIRKS-M. HORKHEIMER, Die Verantwortung der Universität, Würzburg, Werkbund-
Verlag, 1954, s. 5-35. 
52 Chodzi o nauki rekolekcyjne wyg oszone dla papie a Paw a VI i Kurii Rzymskiej  
w Watykanie w dniach od 5 do 12 marca 1976 roku i opublikowane w ksi ce Znak

sprzeciwu, Kraków, Wydawnictwo Znak, 1995.
53 K. WOJTY A (kard.), Znak sprzeciwu, s. 145. 
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zwie czaj cym d eniem winno si  stawa  „oddanie chwa y Bogu”. W tym 
te  sensie Jan Pawe  II zauwa a: „Kluczem wysi ków intelektualnych 
powinno by  poszukiwanie prawdy, d enie ku Dobru Najwy szemu. Tylko 
bowiem w ten sposób mo na pokona  ryzyko fragmentaryczno ci poznania, 
rozbijaj cego wewn trznie osob yj c  drobiazgami w rozmaitych, nie 
zwi zanych ze sob  dziedzinach, ca kowicie oboj tnych wobec powinno ci 
i przeznaczenia cz owieka”54.

Dlatego te  zdaniem Jana Paw a II, prawdy o cz owieku nie mo e zabrak-
n  w procesie kszta cenia i wychowania, zarówno rozumianym ogólnie, jak 
i w sensie specyficznych zada  i powo a , o jej za  charakterze uniwersal-
nym i transcendentalnym przemawia by fakt, e „Prawda ma w sobie 
wymiar Boski, nale y do natury samego Boga, osobowo uto samia si  ze 
S owem Przedwiecznym – a jednocze nie jest ona istotowym wymiarem 
ludzkiego poznania i bytowania, nauki, sumienia i m dro ci, którym nadaje 
w a ciwy sens. Ka dy cz owiek przychodzi na wiat, aby da wiadectwo
prawdzie odpowiednio do w a ciwego mu powo ania”55.

Streszczenie 

D enia cz owieka w sferze poznawczej charakteryzuje (jak wskazywa
ju  Arystoteles) d enie do poznania prawdy. Prawda poznana a nast pnie 
funkcjonuj ca jako przyj ta wiedza, wyzwala nas z ignorancji, przes dów
i w asnego egoizmu, a zgodnie z nauczaniem Jezusa Chrystusa, czyni cz o-
wieka prawdziwie wolnym: „Poznacie prawd , a prawda was wyzwoli”.  

W istocie przy tak postawionej kwestii prawdy, chodzi w ka dym przy-
padku o cz owieka i jest kwesti  antropologiczn . W d eniu cz owieka do 
prawdy odzwierciedla si  swoiste d enie spo ecze stw i ca ej ludzko ci.
Oczywi cie prawda przybiera ró ne formy i s  ró ne jej rodzaje. Jest praw-
da, z jak  spotykamy si  w logice (prawda logiczna), prawda w procesie 
poznania (prawda poznawcza). Artyku  stawia sobie jako cel przybli enie
problemów zwi zanych z prawd  i zwi zanej z ni : wolno ci i odpowie-
dzialno ci odniesionych do zagadnie  zwi zanych z kszta ceniem i wycho-
waniem, odwo uj c si  w tym wzgl dzie do tekstów nauczania Jana Paw a
II.

54 Zob. JAN PAWE  II, Wymiar moralny studiów i poszukiwa  naukowych. Audiencja dla 

uczestników Mi dzynarodowego Kongresu „Univ ‘80”, Rzym, 01.04, 1980, W: TEN E, 
Uniwersytety w nauczaniu Jana Paw a II (1978-1999), T.1, Warszawa, 1999, s. 317.  
55 Tam e, s. 148. 
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THE LIBERTY AND TRUTH  
IN PROCESS OF INSTRUCTION AND EDUCATION 

IN CONTEXT OF THE TEACHING OF JOHN PAUL II 

Keys words: truth, ethos of truth, conception of truth, classical concep-
tion of truth, logical truth, perceptional truth, freedom, responsibility, 
human fact, education, practice, consciousness, anthropology, University. 

Summary

One of the principal aspiration of human been is the aspiration to 
knowledge of truth (and this is present just by Aristotle). The truth accepted 
and then functioned as the knowledge, liberate the man from the ignorance, 
from superstitions and from owner egoism, and according to teaching of 
Jesus Christ, can doing the man in reality free: You will know the truth and 
the truth will be do you free. 

With the question of truth is concerned the human been self (it is  
a anthropological question). We can see in the desire of truth of the human 
been the desire of the society and the entire humanity. We have different 
species of truth. It is the truth in the logic (logical truth), in perception 
(perceptional truth) The article put up as his purpose approximation to the 
question of truth and united with her liberty and responsibility related to the 
problems united with the instruction and education, founded on the texts of 
teaching of John Paul II.  
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Barbara Kulczycka 

POCZUCIE OSAMOTNIENIA

U M ODZIE Y SZKOLNEJ 

S owa kluczowe: poczucie osamotnienia, m odzie  szkolna 

Poczucie osamotnienia jest problemem dotykaj cym wielu ludzi. Nale y
do najbardziej dotkliwych i bolesnych prze y . Wywiera istotny wp yw na 
ycie cz owieka. Cz sto czy si  z alkoholizmem, samobójstwami, agresj

czy zaburzeniami psychicznymi. 
Problem osamotnienia jest coraz cz ciej podejmowany w literaturze 

naukowej. Wiedza na ten temat jest wa na zarówno ze wzgl dów poznaw-
czych jaki i praktycznych, dotycz cych przezwyci ania osamotnienia. 
Wiedza na ten temat jest jeszcze do  sk pa. Brak jest jednoznacznych usta-
le  poj ciowych. U ywane poj cia: osamotnienie, samotno  s  ró nie rozu-
miane. Przez osamotnienie rozumie si  cz sto cierpienie bycia samotnym. 

Poj cie samotno ci obejmuje ró ne jej odmiany takie, jak np.: samotno
zdeterminowana kulturowo, odznaczaj ca si  odci ciem od wiata i osamot-
nieniem cywilizowanego cz owieka, czyli samotno  jako charakterystyczne 
dla naszej kultury zjawisko; samotno  narzucona sobie przez jednostk ,
okre lana mianem twórczej. Ten rodzaj samotno ci bliski jest aktywno ci
artystycznej i naukowej; samotno  przymusowa, kiedy jest si  zmuszonym 
do wy czenia z kontaktów lub ich ograniczenia; samotno  osoby cierpi cej
z powodu utraty kogo  bliskiego. 

Z o on  problematyk  samotno ci ukazuje ró norodno  pogl dów
w tym zakresie. Ich przegl d pozwala wy oni  trzy wa ne i wspólne cechy 
wi kszo ci z nich. Po pierwsze, samotno  wynika z niedostatków w 
mi dzyosobowych stosunkach. Po drugie, samotno  jest subiektywnym 
do wiadczeniem a nie synonimem obiektywnie spo ecznej izolacji. Po 
trzecie, samotno  jest nieprzyjemna i stresuj ca (Rembowski 1992 s. 27). 

Jedni badacze definiuj c samotno  akcentuj  brak satysfakcjonuj cych 
zwi zków spo ecznych z towarzysz cymi im objawami psychologicznego 
stresu. Inni wi kszy nacisk k ad  nie na podkre lenie zewn trznych zwi z-
ków jednostki z otoczeniem a na wewn trzny stan osoby prze ywaj cej
poczucie samotno ci.
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Wi kszo  badaczy podkre la rol  procesów poznawczych w do wiad-
czaniu samotno ci. Z tego punktu widzenia samotno  jest rezultatem 
u wiadomienia sobie niezadowolenia ze swoich kontaktów spo ecznych.

Istnieje jednak inne podej cie, które zwraca uwag  na to, e niezaspo-
kojone potrzeby nie zawsze musz  by  u wiadomione. Ludzie mog  wi c
do wiadcza  samotno ci nie rozpoznaj c istoty swojego niezadowolenia. 
Mog  te  mie  opory w przyznaniu si  do samotno ci przed samym sob  lub 
przed innymi. 

Wi kszo  pogl dów ukazuje samotno  jako negatywne prze ycie.
Jednak zwraca si  uwag , jak ju  wcze niej sygnalizowano, na twórczy 
charakter samotno ci. Samotno  mo e prowadzi  do rozwoju osobowo ci  
i twórczo ci. 

Analizuj c z o on  problematyk  poj cia samotno ci nale y równie
zwróci  uwag , e jedni badacze uwa aj , e mimo ró nych odmian samot-
no ci istnieje jeden wspólny rdze  do wiadcze  reprezentuj cych samotno-

. Inni wyró niaj  ró ne typy samotno ci, uwa aj c, e prze ycia z nimi 
zwi zane s  ca kowicie odmienne. Wychodz c z takich za o e  R. Weiss 
wyró nia dwa typy samotno ci: samotno  emocjonaln  i samotno  spo-
eczn . Samotno  emocjonalna wynika z braku bliskiego, intymnego zwi z-

ku z drug  osob . Samotno  spo eczna powstaje w wyniku braku sieci 
powi za  spo ecznych (nowe miasto, nowa szko a). Zdaniem autora subiek-
tywne do wiadczenie pochodz ce z obu typów jest odmienne. Samotno
emocjonalna przejawia si  odczuciem niepokoju i izolacji. Samotno
spo eczna cechuje poczucie bezcelowo ci i marginalno ci. (za: Rembowski 
1992 s. 29). 

W innych koncepcjach wyró nia si  jeszcze inne rodzaje samotno ci.  
Gajda (1997 s. 24) oprócz samotno ci spo ecznej i psychicznej wyró nia
jeszcze samotno  moraln . Stan moralnej samotno ci zwi zany jest z bra-
kiem sensu ycia, który prowadzi do frustracji egzystencjalnej. 

ukaszewski (1984 s. 330) przyjmuje, e istniej  dwie kategorie samot-
no ci: obiektywna i subiektywna oraz wyró nia trzy kryteria ukazuj ce
poziomy nasilenia poczucia osamotnienia czy samotno ci. Pierwsze kry-
terium stanowi  kontakty z innymi lud mi. Wed ug tego kryterium nie ma 
ludzi obiektywnie samotnych, gdy  ka dy utrzymuje jakie  kontakty. 
Poczucie osamotnienia zale y od rodzaju kontaktów i osób, z którymi utrzy-
muje si  kontakt. 

Drugim kryterium jest obecno  w pami ci innych osób. Wa ne jest kto  
o nas my li i pami ta, czy i jak daje temu wyraz i w jakim stopniu jednostka 
jest o tej pami ci przekonana. 

Trzecie kryterium stanowi „przedmiotowo  – podmiotowo ”. Poczucie 
osamotnienia zale y od instrumentalnego traktowania przez innych a tak e
od w asnego przekonania o przedmiotowym traktowaniu. 
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ukaszewski stwierdza, e samotno  obiektywna to brak zwi zków
uczuciowych i instrumentalne traktowanie przez innych. Samotno  subiek-
tywna czyli poczucie osamotnienia to przekonanie o w asnej izolacji, braku 
pozytywnych uczu  ze strony innych osób i w asnej przedmiotowo ci.

Ró ne teoretyczne podej cia do zjawiska samotno ci w odmienny sposób 
ukazuj  jej genez . Na przyk ad w podej ciu psychosomatycznym, ujmuj -
cym samotno  jako si  dynamiczn  i patologiczn , genezy samotno ci
szuka si  w prze yciach w dzieci stwie, K. Rogers przyczyn samotno ci 
upatruje nie we wp ywie dzieci stwa, ale w aktualnych prze yciach jednost-
ki. Odmienny punk widzenia reprezentuj  egzystencjali ci uwa aj c, e
ludzie z za o enia s  samotni. 

Odpowiedzi na pytanie o przyczyny samotno ci Gajda ujmuje w dwie 
grupy zagadnie . Pierwsza ukazuje uwarunkowania wewn trzne, psycho-
egzystencjalne. Druga dotyczy uwarunkowa  zewn trznych, zwi zanych ze 
zjawiskami i zagro eniami, jakie niesie rozwój wspó czesnej kultury (1997  
s. 35). 

Podsumowuj c uj cie samotno ci w literaturze mo na stwierdzi ,
e samotno  jest z o onym i wielowymiarowym psychospo ecznym do-
wiadczeniem cz owieka wyst puj cym pod ró n  postaci  i z ró nym

nasileniem.
W dalszych rozwa aniach, które dotycz  poczucia osamotnienia u m o-

dzie y szkolnej w okresie dorastania, przyjmuj  operacyjn  definicj  sfor-
mu owan  przez Rembowskiego, jako emocjonaln  reakcj  braku satysfak-
cji spowodowan  niedoborem stosunków z osobami znacz cymi oraz 
rówie nikami wspólnych zaj  (1992 s. 33). 

Samotno  badana jest w ró nych aspektach. Szczególnie wa ne s  bada-
nia nad samotno ci  m odzie y w okresie dorastania. Wed ug wielu badaczy 
osamotnienie dorastaj cej m odzie y nie tylko negatywnie wp ywa na roz-
wój osobowo ci, ale ma znaczenie kryminogenne. W a ciwo ci okresu dora-
stania sprzyjaj  powstawaniu uczucia osamotnienia. 

Nie jest rzecz  konieczn  dokonywanie szczegó owej charakterystyki 
okresu dojrzewania. Zwróc  jedynie uwag  na niektóre problemy istotne dla 
podj tego tematu. Okres dojrzewania charakteryzowany jest jako czas prze-
chodzenia z dzieci stwa w dojrza o . Jest to nie tylko okres mian fizycz-
nych, ale okres tendencji do wyzwalania si  z uleg o ci rodzicom, inten-
sywnego d enia do dostosowania si  do standardów norm panuj cych  
w grupach rówie niczych. Jest to czas zdobywania do wiadczenia i wiedzy 
w ró nych dziedzinach ycia oraz poszukiwanie warto ci.

Proces dorastania jest trudny i napotyka na wiele problemów, g ównie  
w stosunkach z doros ymi i rówie nikami. Grupa rówie nicza jest miejscem, 
gdzie dorastaj cy ma najwi ksz  mo liwo  znalezienia akceptacji spo ecz-
nej lub odrzucenia. W przypadku odrzucenia rodzi si  poczucie samotno ci. 
Jego powstawaniu sprzyja te  os abienie wi zi z rodzicami. Przyczyn
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samotno ci mo e by  te  brak atrakcyjno ci i sprawno ci fizycznej. Do po-
wstawania samotno ci u dorastaj cej m odzie y przyczyniaj  si  te  czyn-
niki spo eczne. Nale y do nich przede wszystkim niezdrowa i niepohamo-
wana rywalizacja rozpowszechniona w szko ach i yciu spo ecznym. Niesie 
ona cz sto niepowodzenia, bo tylko nieliczni mog  odnie  sukces. 

O tym, e samotno  do wiadczana jest szczególnie silnie w okresie 
dojrzewania wiadcz  wyniki bada , szczególnie Rembowskiego. 

Celem przeprowadzonych przeze mnie bada  by o uzyskanie odpowie-
dzi na pytanie: czy i w jakim stopniu badana m odzie  prze ywa poczucie 
osamotnienia?

W badaniach pos u ono si  skal  samotno ci LLCA (Louvain Loneliness 
Scale for Children and Adolescents) przeznaczon  do badania problemów 
samotno ci m odzie y w wieku 11–17 lat. Analizuje ona poczucie samotno-
ci w stosunkach z rodzicami i rówie nikami (Rembowski, 1992). 

W badaniach wzi o udzia  100 losowo wybranych osób w wieku 16–17 
lat, uczniów trzecich klas czterech losowo wybranych gimnazjów w Lubli-
nie. W badanej grupie wi kszo  (70%) stanowi y dziewcz ta.

Z bada  wynika, e badana m odzie  czuje si  samotna. Nigdy nie czuje 
si  samotnie 37% badanych osób. Wi kszo  badanych od czasu do czasu 
czuje si  wyizolowana od innych i odczuwa swoj  samotno .

Analizuj c poczucie osamotnienia w kontakcie z rówie nikami stwier-
dzono, e oko o po owa badanych nigdy nie czuje si  odsuni ta od swoich 
rówie ników. Oko o 8% badanych osób cz sto prze ywa samotno , czuje 
si  opuszczona przez swoje kole anki i kolegów, odizolowana od nich. 
Cz sto jest im przykro, e nie maj  kole anek i kolegów. 15% badanych ucz-
niów czasami odczuwa ró ne przejawy samotno ci w kontakcie z rówie ni-
kami. U 25% badanej m odzie y prze ycia takie wyst puj  rzadko. 

Wyniki bada  dotycz ce poczucia samotno ci wynikaj cej z relacji  
z rodzicami s  zbli one, ale nieco korzystniejsze. Po owa badanej m odzie y
nigdy nie czu a si  opuszczona przez swoich rodziców, jest z nimi z yta, 
pozytywnie ocenia swoje stosunki z rodzicami, czuje si  przez nich kochana 
i wspierana. 7% badanych prze ywa dotkliwe poczucie osamotnienia  
w kontakcie z rodzicami. Osoby te cz sto czuj  si  opuszczone przez swoich 
rodziców, stwierdzaj , e ich stosunki z rodzicami nie uk adaj  si  dobrze, 
odczuwaj  brak zainteresowania sob  ze strony rodziców. 10% czasem czu-
je si  samotnie w swoich rodzinach, a oko o 30% rzadko odczuwa samot-
no  w wyniku swoich kontaktów z rodzicami.  

Podsumowuj c mo na stwierdzi , e przy umiarkowanej samotno ci 
prze ywanej przez wi kszo  badanych osób s  takie osoby, które maj
wysoki stopie  poczucia osamotnienia. 

Otrzymane wyniki s  zbli one do wyników bada  Rembowskiego  
i Wyczesany. Powstaje pytanie czy samotno  do wiadczana jest bardziej 
przez dziewcz ta czy ch opców. Niektórzy uwa aj  ch opców za bardziej 
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samotnych, ale wielu badaczy nie znalaz o ró nic pomi dzy p ciami.  
W moich badaniach ze wzgl du na zdecydowan  przewag  dziewcz t nie 
dokonywano takich porówna .

M odzie  zagro ona poczuciem samotno ci wymaga pozytywnych 
wzmocnie  i wsparcia w wychowaniu. Pomo e jej to odnale  wiar
w siebie i ludzi, zach ci  do dzia ania (Wyczesany 2002 s. 43). Wa ne jest, 
aby osoby z najbli szego otoczenia: rodzice, nauczyciele interesowali si
problemami swoich podopiecznych i starali si  wyj  im naprzeciw. Pomoc 
taka jest konieczna, gdy  jak zwraca uwag  M. opatkowa (1983 s. 4) dzieci 
i m odzie  nie maj  jeszcze ukszta towanego swojego wewn trznego wiata,
w którym mog yby si  schroni . Ich psychika jest wystawiona na niszcz ce
skutki osamotnienia. Konieczne jest przygotowanie nauczycieli do udziela-
nia m odzie y wsparcia psychicznego i pomocy w tym trudnym okresie 
rozwoju. Wa na rol  w realizacji tych zada  mo e spe nia  rozmowa 
wychowawcy z wychowankiem. W literaturze psychopedagogicznej nie po-
wi ca si  jej zbyt wiele miejsca. Stanowi najmniej docenian  form  od-

dzia ywa  opieku czo-wychowawczych. Publikacje dotycz ce rozmowy 
ukazuj  raczej jej zastosowanie dla celów badawczych. 

Rozmowa wychowawcy z wychowankiem powinna znale  si  w pro-
gramie zaj  z pedagogiki dla przysz ych nauczycieli i wychowanków. 

Streszczenie 

Artyku  dotyczy poczucia osamotnienia m odzie y szkolnej. Ukazuje 
wyniki bada , którymi obj o 100 losowo wybranych osób w wieku 16–17 
lat. Na podstawie bada  stwierdzono, e w jakim  stopniu poczucie osamot-
nienia prze ywa wi kszo  badanych. G bokie poczucie osamotnienia, 
odizolowania, opuszczenia prze ywa ok. 8% badanych osób. Z bada  wy-
nika, e zainteresowanie problemami m odzie y, udzielanie jej wsparcia 
stanowi wa ny problem pedagogiczny. 
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THE SENSE OF ISOLATION BY SCHOOL YOUTH 

Key words: sense of isolation, school youth. 

Summary

The article is about the sense of isolation by school youth. It shows the 
results of examines in which a hundred pupils randomised aged 6-17 years 
took place. On the base of examines it was claimed that the most pupils 
under examinations experienced the sense of isolation. The deep feeling of 
isolation, seclusion, desolation underwent 8% pupils under examination.

From researches it gets out of that interest in youth’s problem and giving 
them support is a vital pedagogical problem. 
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Dorota Tomczyszyn 

SPO ECZNE DEFINIOWANIE OSÓB UPO LEDZONYCH 
UMYS OWO PRZEZ GIMNAZJALISTÓW POCHODZ CYCH

ZE RODOWISK WIEJSKICH 

S owa kluczowe: Upo ledzenie umys owe, postawa, sonda  diagnostyczny 

Wst p

Zdaniem A. Hulka, termin „upo ledzenie nale y odnosi  przede wszyst-
kim do konsekwencji zaistnia ej niepe nosprawno ci i rozumie  jako „ cz-
ny rezultat przeszkód, które inwalidztwo spi trza mi dzy jednostk  dotkni -
t  nim a osi gni ciem przez ni  maksymalnego poziomu funkcjonowania” 
(Hulek 1969 s. 17). W takim rozumieniu poj cie upo ledzenia wymaga 
sprecyzowania w kontek cie analizowanego zjawiska. Z poj ciem upo le-
dzenia stykamy si  bowiem w dwojakim tego s owa rozumieniu. Jedno  
z nich obrazuje upo ledzenie o charakterze funkcjonalnym, zachodz ce  
w obr bie fizycznych lub psychicznych czynno ci danej jednostki i sprawia-
j ce, i  osi gane przez ni  wyniki znajduj  si  poni ej tych, które osi gaj
osoby uchodz ce za normalne. Tak ujmowane poj cie odnosi si  do pow-
szechnie u ywanego okre lenia „upo ledzenia umys owego” do dzieci, do-
ros ych i m odzie y ze specyficznym rodzajem deficytów intelektualnych. 
Termin ten mo e mie  jednak i inne, spo eczne konotacje. W drugim tego 
s owa znaczeniu „upo ledzenie” rozumiane jest przede wszystkim jako zde-
klasownie jednostki jako gorszej w stosunku do innych cz onków grupy 
spo ecznej. W niniejszym opracowaniu b dzie zwrócona uwaga na spo ecz-
ne definiowanie upo ledzenia przez gimnazjalistów pochodz cych ze ro-
dowisk wiejskich. 

Wyniki bada  S. Guskina zwracaj  uwag  na fakt, e spo ecze stwo w 
niewielkim stopniu ró nicuje upo ledzonych umys owo od chorych psy-
chicznie, cierpi cych na zaburzenia emocjonalne i przest pców (Kowalik 
1989 s. 111). W tym spo ecznym zwierciadle osoby upo ledzone s  po-
strzegane jako przest pcy, a przynajmniej jako grupa patologiczna. 

Opisane szeroko w literaturze naukowej procesy depersonalizacji i ste-
reotypizacji jednostek powoduj , e spo eczny obraz osób z niepe no-
sprawno ci  intelektualn  bardzo si  ró ni od wspó czesnych pogl dów
naukowych na niepe nosprawno  intelektualn . Szkoda jednak – pisze  
K. B eszczy ska, e zdobycze nauki w tak niewielkim stopniu przenikaj  do 
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spo ecznego otoczenia. W efekcie tego panuje przekonanie o osobach upo-
ledzonych umys owo, które zak ada, e nic si  nie da z nimi zrobi . Wci

funkcjonuje twierdzenie, i  niepe nosprawno  to kara za grzechy. Badania 
sygnalizuj , e to b dne przekonanie wyst puje obecnie ju  du o rzadziej 
ni  kilkana cie lat wcze niej. Najdziwniejszy jest jednak fakt, e autorami 
wielu stereotypowych opinii s  cz sto osoby bezpo rednio zwi zane z oso-
bami niepe nosprawnymi (B eszczy ska 2001 s. 38). 

Istnienie mitów i stereotypów dotycz cych funkcjonowania i cech osób 
upo ledzonych umys owo, jak mo na przypuszcza , jest dla nich krzywdz -
ce. W rzeczywisto ci pogl dy na ich temat s  w du ej mierze uzale nione od 
naszych ogólnych w a ciwo ci, przyj tego systemu warto ci, a zatem i pro-
cesu naszej socjalizacji. Istnieje wi c potrzeba, a mo e nawet konieczno ,
propagowania w a ciwych informacji na temat tej grupy spo ecznej a wcze -
niej badania opinii spo ecznej ró nych rodowisk na temat osób upo ledzo-
nych umys owo. W zakres tej dzia alno ci niech wpisz  si  badania zana-
lizowane w niniejszym referacie. 

Cel, metoda bada , charakterystyka badanej grupy 

Celem bada  by o poznanie postaw uczniów pochodz cych ze rodowisk
wiejskich wobec osób upo ledzonych umys owo.

Podstawow  metod  zbierania materia u badawczego by  sonda  diagno-
styczny, w ramach którego zastosowano kwestionariusz ankiety. Autorska 
ankieta zawiera a g ównie pytania zamkni te i pó otwarte. Pytania doty-
cz ce postaw spo ecznych wobec osób upo ledzonych umys owo koncentro-
wa y si  one wokó  nast puj cych zagadnie :

Wiedzy o osobach upo ledzonych umys owo
Kszta cenia dzieci upo ledzonych umys owo
Emocji wzbudzanych w kontakcie z osob  upo ledzon
Funkcjonowania obok osób upo ledzonych umys owo  
w spo ecze stwie.

Badania przeprowadzono w Gimnazjum w omazach w styczniu 2007 r. 
W badaniach wzi o udzia  losowo wybranych 40 uczniów gimnazjum tej 
szko y. Dziewcz ta stanowi y 40% badanej grupy, ch opcy 60%. Grupa 
sk ada a si  z uczniów w wieku 14 lat (47,5%), 15 lat (35%) i 16 lat (17,5%). 
Oczywi cie wszyscy uczniowie mieszkali na wsi. Najwi ksza grupa uczniów 
pochodzi a z rodzin ch opskich – 40%, nast pna deklarowa a pochodzenie 
robotnicze – 35%, pozostali uczniowie okre lili swoje pochodzenie jako 
inteligenckie – 25%. Sytuacj  materialn  badanej grupy nale y oceni  jako 
do  dobr .

Zapytano badan  grup , czy zna osobi cie osob  upo ledzon  umys owo.
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Ryc. 1. Znajomo  osób upo ledzonych umys owo
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Wi kszo  badanych uczniów nie zna lub nie jest w bezpo rednim kon-
takcie z osob  upo ledzona umys owo. 

Wyniki

Wiedz  na temat osób upo ledzonych umys owo stanowi y pytania ogól-
ne o mo liwo ciach tej grupy osób niepe nosprawnych. Jednym z nich jest 
opinia badanych na temat istoty upo ledzenia umys owego.

Ryc. 2. Istota upo ledzenia umys owego w opinii badanych (%)
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Wyniki wskazuj , e wiedza na ten temat nie jest pe na. Zaledwie 22,5% 
prawid owo okre la upo ledzenie umys owe jako trwa e uszkodzenie uk a-
du nerwowego. Pozostali uczniowie maj  nieprawdziwe informacje na ten 
temat, ewentualnie zg aszaj  brak wiedzy w badanym zakresie. 

Kolejnym badanym obszarem by y opinie badanych na temat mo liwo ci
pracy zawodowej osób z g bokim upo ledzeniem umys owym.

Ryc. 3. Mo liwo ci pracy zawodowej osób upo ledzonych  
w stopniu g bokim (%)
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Prawid ow  ocen  poda o 15% uczniów. Wed ug nich osoba o g bokim
stopniu upo ledzenia nie ma mo liwo ci pracy zawodowej. Najwi ksza
cz  badanych przyzna a si , e nic na ten temat nie wie (42,5%). Pozosta e
osoby stwierdzi y, e osoba o tak du ym upo ledzeniu mo e pracowa  za-
wodowo (odpowiedzi: tak – 10%, tak, po przeszkoleniu – 32,5%). 

Osoba upo ledzona w stopniu g bokim w przewodniku dla nauczycieli 
zosta a opisana w nast puj cy sposób: „jest ca kowicie zale na od innych, 
nie rozumie otaczaj cego j wiata, nie potrafi rozwi za  najprostszych pro-
blemów dnia codziennego. Cz sto nie umie porusza  si  samodzielnie, musi 
by  karmiona, obs ugiwana w toalecie. Cz sto nie umie wyrazi  swoich po-
trzeb, uczu , jest zagubiona nawet po ród bliskich; sposób w jaki wo a o po-
moc jest bowiem niezrozumia y dla otoczenia” (Orkisz 2000 s. 6). 

Osoba taka nigdy nie b dzie pracownikiem zak adu pracy chronionej, 
nawet po przeszkoleniu. Deficyt intelektualny tych osób jest zbyt du y aby 
osoby takie mog y zawodowo pracowa . Wi kszo  z nich nigdy nie b dzie 
samodzielnie ubiera  si , mówi , je , a nawet porusza .

Grupa badana opiniowa a mo liwo ci opanowania umiej tno ci czyta-
nia, pisania i liczenia przez osoby lekko upo ledzone umys owo.
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Ryc. 4. Mo liwo  opanowania umiej tno ci czytania i pisania  
przez osob  upo ledzon  w stopniu lekkim (%)
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Wiedza uczniów na ten temat jest o wiele wy sza ni  w poprzednio ana-
lizowanych pytaniach. Wi kszo  uczniów gimnazjum (77,5%) zgodnie  
z prawd  stwierdzi a, e osoba lekko upo ledzona umys owo, o ile nie ma 
dodatkowych zaburze , mo e opanowa  te podstawowe umiej tno ci szkol-
ne. Zaprzeczy o temu 5% respondentów, brak wiedzy na ten temat zg osi o
7,5% badanych uczniów. 

Wydaje si , e w wiadomo ci spo ecznej ci gle popularny jest model 
kszta cenia segregacyjnego dzieci upo ledzonych umys owo. Badaj c posta-
wy gimnazjalistów nie mo na by o nie zapyta  ich o opinie na temat sytemu 
kszta cenia dzieci z niepe nosprawno ci  intelektualn .

Ryc. 5. Opinia o systemie kszta cenia dzieci  
upo ledzonych umys owo (%)
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Du a cz  badanej grupy (40%) optowa a za integracyjnym systemem 
kszta cenia dzieci upo ledzonych umys owo: klas  integracyjn  poleca oby
7,5% uczniów, klas  normaln  w szkole masowej 32,5% badanych. Korzyst-
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niejszym rodowiskiem edukacyjnym jest klasa integracyjna. W takiej klasie 
prac  dydaktyczno-wychowawcz  nauczyciela prowadz cego wspiera peda-
gog specjalny. Zbyt wielu uczniów chcia oby, aby ci niepe nosprawni uczyli 
si  w szkole specjalnej – 45% respondentów. Podobnie jak w poprzednich 
pytaniach byli uczniowie, którzy nie mieli zdania na ten temat (15%). 

Kolejnym badanym komponentem postawy by y emocje zwi zane ze 
stosunkiem do osób upo ledzonych umys owo.

Ryc. 6. Stosunek emocjonalny do osób upo ledzonych  
w badanych grupach (%)
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Legenda:
a) wzbudzaj  we mnie lito
b) wzbudzaj  we mnie wspó czucie 
c) wzbudzaj  we mnie ciekawo
d) akceptuj  ich obecno
e) wzbudzaj  we mnie l k
f) wzbudzaj  we mnie szacunek 
g) traktuj  ich tak jak innych ludzi 
h) nie toleruj  ich
i) wzbudzaj  we mnie ch  pomocy 
j) jestem w ich obecno ci skr powany (-a) 
k) jest mi to oboj tne
l) czuj  si  za enowany (-a) 
m) wzbudzaj  we mnie wstr t
n) inaczej, jak? 
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Stosunek emocjonalny badanych studentów do osób upo ledzonych 
umys owo by  zró nicowany. 22,5% badanych gimnazjalistów stwierdzi o,
e osoby upo ledzone wzbudzaj  w nich lito . Taka sama grupa uczniów 

(22,5%) stara si  traktowa  ich tak jak innych ludzi. Wspó czucie wobec 
osób upo ledzonych przejawia o 17,5% badanych. Akceptuje ich obecno
12,5% uczniów. Ch  pomocy tym osobom deklarowa o 7,5% badanych. 
Pojedyncze osoby swój stosunek do ludzi upo ledzonych okre lali jako: 
ciekawo , szacunek, skr powanie, za enowanie, oboj tno , brak akcepta-
cji. Deklarowany stosunek emocjonalny wielu uczniów wobec jednostek 
upo ledzonych umys owo nie sprzyja procesowi ich spo ecznej i psychoficz-
ycznej rehabilitacji. Szczególnie niekorzystna jest postawa lito ci i wspó -
czucia wobec osób niepe nosprawnych.

Deklaracja przyja ni z osob  upo ledzon , lub zgoda na siedzenie obok 
niej w kinie to obszary anga uj ce w sposób bezpo redni respondentów w 

kontakt z osob  upo ledzon  umys owo. Dystans spo eczny miedzy osob

badan  i niepe nosprawn  praktycznie nie istnieje. 

 Ryc. 7. Stosunek badanych do przyja ni z osob  upo ledzon  (%)

Wybory badanych w przewa aj cej wi kszo ci wskazuj  na brak oporów  
w zaprzyja nieniu si  z osob  niepe nosprawn . Opini  tak  wyrazi a po-
owa badanych – oceny „tak”, i „zdecydowanie tak”. Raczej zaprzyja ni oby

si  27,5% uczniów, raczej nie zaprzyja ni oby si  17,5%. Nie zgadza oby si
na przyja  zaledwie 2 uczniów (5%). Mniej oporów uczniowie posiadaj
we wspólnym ogl daniu seansu kinowego. 

zdecydowanie tak i tak
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 Ryc. 8. Stosunek uczniów do siedzenia w kinie  
obok osoby upo ledzonej umys owo (%)

Zdecydowa oby si  siedzie  obok cz owieka upo ledzonego w kinie 65% 
badanych uczniów, „raczej tak” stwierdzi o kolejne 25% badanych gimnazja-
listów. Raczej nie usiad oby obok osoby upo ledzonej w kinie tylko 10% 
badanych.

Jak wynika z wypowiedzi wi kszo  badanych nie mia a w tpliwo ci, 
aby usi  obok cz owieka z niepe nosprawno ci  intelektualn  w kinie lub 
zaprzyja ni  si  z nim. 

Wnioski 

W wyniku przeprowadzonych bada  mo na stwierdzi :

1. Wiedza badanych o funkcjonowaniu poszczególnych grup osób z nie-
pe nosprawno ci  intelektualn  jest fragmentaryczna. Wi kszo  bada-
nych nie rozumie istoty upo ledzenia umys owego. Wi kszo  respon-
dentów prawid owo twierdzi, e osoba upo ledzona w stopniu lekkim 
mo e opanowa  podstawowe umiej tno ci szkolne, niestety zbyt du a
grupa badanych uczniów potwierdza równie  mo liwo  pracy zawo-
dowej osoby upo ledzonej umys owo w stopniu g bokim (ewentualnie 
zg asza brak wiedzy na ten temat). Zaprzecza mo liwo ci aktywno ci 
zawodowej osoby g boko upo ledzonej umys owo jedynie 15% uczniów. 

2. Uczniowie pochodz cy ze rodowisk wiejskich posiadaj  ambiwalentny 
stosunek emocjonalny wobec osób upo ledzonych umys owo. Cz
z nich deklaruje emocje pozytywne, takie jak: akceptacja ich obecno ci, 
traktowanie ich tak samo jak innych ludzi, ch  pomocy osobom upo-
ledzonym umys owo, cz  twierdzi, e odczuwa lito  i wspó czucie. 

3. W tpliwo ci budzi stosunek badanej m odzie y wobec formy kszta cenia 
dzieci z niepe nosprawno ci  intelektualn . klas  integracyjn  poleca o

zdecydowanie tak i tak

raczej tak

raczej nie

zdecydowanie nie i nie
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zaledwie 7,5% badanych. Zbyt du a grupa badanych optuje za segrega-
cyjnym modelem – 45% lub nie ma zdania w tej sprawie (15% uczniów). 

4. Badani nie odczuwali oporów przed bezpo rednim kontaktem z osob
upo ledzon  umys owo. M odzie  mieszkaj ca na wsi w wi kszo ci
zaprzyja ni aby si  z osob  upo ledzon  i usiad aby obok niej w kinie.  

Mankamentem przeprowadzonych bada  by a ma a liczba osób bada-
nych. Autor chcia  rozpozna , czy istnieje problem akceptacji niepe no-
sprawnych w rodowisku m odzie y wiejskiej. Wydaje si , e analiza bada
wskazuje na ogromn  potrzeb  prowadzenia bada  na szersza skal  w 
rodowisku wiejskim w zakresie omawianej problematyki.  

Kolejna refleksj  budzi stan wiedzy o niepe nosprawnych intelektualnie 
w ród gimnazjalistów. Wydaje si , e w procesie formowania osobowo ci
spo ecznej instytucjonalnie nale y w czy  tre ci z zakresu oligofreno-
pedagogiki, w celu kreowania wspó czesnego spo ecze stwa humanistycz-
nego. Ponadto rzetelny odbiór osób upo ledzonych umys owo u atwi im 
w czenie si  w ycie spo eczne.

Odbieranie osób niepe nosprawnych z szacunkiem i godno ci  stanowi 
pozytywny bodziec w procesie samorealizacji. My l t  przekazuje nam  
A. Sobolewska: „Ludzie upo ledzeni budz  w nas nie tyle lito , co pewien 
rodzaj wzruszenia, które kieruje nas w g b nas samych, do sfery, gdzie nie 
ma ani przymusu, ani l ku. Za po rednictwem tych osób mo emy dotkn
samego j dra cz owiecze stwa, które nie zale y od tego jak funkcjonuje 
nasze cia o i nasz umys . Kalekie cia o, niesprawny umys  wskazuj  – w spo-
sób paradoksalny – na doskona o  tych ludzi. I wszystkich ludzi. Patrz c
w ten sposób na upo ledzonych, mo emy w nich dostrzec nie „innych” – 
lecz siebie” (Sobolewska 1997 s. 289). Traktowanie osoby upo ledzonej 
umys owo stanowi w pewnym sensie zwierciad o, w którym widzimy w as-
ne niedoskona o ci lub w asne pi kno.

Streszczenie 

Celem bada  by o poznanie opinii uczniów pochodz cych ze rodowisk 
wiejskich wobec osób upo ledzonych umys owo. Podstawow  metod  zbie-
rania materia u badawczego by  sonda  diagnostyczny. Badania zrealizowa-
no w styczniu 2007r. w gimnazjum w omazach. W badaniach wzi o udzia
40 uczniów. Wyniki bada  wskazuj  na istnienie zró nicowanych postaw 
badanych wobec osób upo ledzonych umys owo.



– 68 –

GIVING THE SOCIAL DEFINITION OF HANDICAPPED PUPILS  
WHO COME FROM COUNTRIES 

Key words: Mentally handicapped, an attitude, a diagnostic sounding 

Summary

The aim of these studies was to achieve the knowledge about pupil’s 
from cuontries attitudes towards mentally handicapped people.  

The basic mathod of mantaining information was diagnostic sounding. 
The examinations were realised in January 2007y. at Gymnasium in 

omazy. 40 pupils took part in these examinations. The results show 
substantially differences between pupils’ attitudes towards mentally 
handicapped people. 
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Marzena Ruszkowska 

RODZINA ZAST PCZA FORM  KOMPENSACJI SIEROCTWA 

S owa kluczowe: rodzina zast pcza, kompensacja, sieroctwo, rodzina 
niepe na 

Nie od dzi  wiadomo, e rodzina to pierwsze i podstawowe rodowisko 
ycia dziecka. To tutaj dziecko uczy si  ról, które b dzie pe ni  w przy-

sz o ci, kiedy samo b dzie rodzicem. W rodzinie realizowane s  funkcje 
opieku czo-wychowawcze, zaspokajane s  potrzeby dziecka, sprawiaj ce,
e czuje si  ono kim  wa nym, kochanym i niezast pionym.

Niestety w ród nas jest wiele dzieci, które z ró nych przyczyn nie mog
mieszka  z obojgiem biologicznych rodziców od urodzenia a  do pe no-
letno ci.

Mo e to by  spowodowane mierci  rodzica, rozwodem, separacj ,
samotnym wychowywaniem dziecka patologi  czy destrukcj  rodziny.  

Wa nym problemem w pedagogice wydaje si  by  zjawisko narastaj -
cego ci gle sieroctwa nie tyle naturalnego, co spo ecznego i mo liwo ci jego 
kompensacji.  

Za „sierot  spo ecznego uznaje si  dziecko, które jest pozbawione na-
turalnego rodowiska rodzinnego, nie utrzymuj ce z nim systematycznego 
kontaktu i przebywaj ce pod sta  lub okresow  opiek  ca kowit  poza 
rodzin  w asn ” (Maciaszkowa 1996/97 s. 291). 

Kompensacja natomiast oznacza „z o ony proces uzupe niania, wyrów-
nywania braków oraz zast powania deficytów rozwojowych, narz dów  
i przystosowania si  na innej drodze” (Matyjas 2003 s. 147). Dzia ania 
kompensacyjne wi  si  z przej ciowymi lub sta ymi zaburzeniami uk adu
rodzina – szko a – rodowisko i polegaj  m.in. na zaspokajaniu potrzeb emo-
cjonalnych i uczuciowych, potrzeby poczucia bezpiecze stwa, przynale no-
ci, stabilizacji i innych.

W przypadku sieroctwa kompensacja b dzie oznacza a zast powanie 
dziecku sierocemu rodziny naturalnej innymi formami zast pczego rodzi-
cielstwa.

Szczególne miejsce zajmuj  tu rodzinne formy opieki ca kowitej nad 
dzieckiem sierocym a w ród nich rodzina zast pcza, która zaraz po adopcji 
jest najbardziej cenion  form  opieki nad dzieckiem pozbawionym rodziny 
naturalnej.
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Powstaje ona, gdy ma e stwo lub osoba samotna bierze na wychowanie 
nie wi cej jak troje dzieci, ale w przeciwie stwie do adopcji mi dzy opieku-
nami a dzie mi nie wyst puj  skutki prawne. D. Lalak, T. Pilch pisz : „jest to 
forma ca kowitej, okresowej opieki dla dzieci opuszczonych, pozbawionych 
opieki rodzicielskiej, które z powodu przeszkód prawnych (rodzice po-
zbawieni w adzy rodzicielskiej) lub wieku (dzieci starsze) nie mog y by
przysposobione” (Lalak, Pilch 1999 s. 242). 

Rodzina zast pcza jako forma kompensacji sieroctwa ma uzupe ni
wszelkie straty zwi zane z niemo no ci  wychowywania si  w rodzinie 
biologicznej. W zwi zku z tym ma ona: stworzy  w domu atmosfer  wzajem-
nego zaufania, zrozumienia i yczliwo ci; zapewni  dziecku bezpiecze stwo 
i opiek  lekarsk , racjonalne ywienie, odpowiedni  odzie  i kulturalne 
warunki ycia codziennego; umo liwi  dziecku systematyczne ucz szczanie 
do szko y i motywowa  je do nauki i zdobycia zawodu; zapewni  dziecku 
warunki wszechstronnego rozwoju osobowo ci, kszta cenie umiej tno ci
i nawyków pracy, rozwija  wra liwo  estetyczn ; przygotowa  dziecko do 
ycia spo ecznego i udziela  pomocy w starcie do samodzielnego ycia

(Maciaszkowa 1991 s. 125-126). 
 Do tej formy opieki mo emy si  odnie  jako do rodowiska wychowaw-

czego s u cego mo liwo ciom kompensacyjnym w zwi zku ze szkodami 
wywo anymi brakiem normalnie funkcjonuj cej i spe niaj cej swoje zada-
nia w asnej rodziny dziecka. 

Zastanawiam si  nad pytaniami: czy rodzina zast pcza mo e spe nia
rol  kompensacyjn ? Czy mo e ona by  widziana jako rodowisko kom-
pensacji braków opieki i wychowania powsta ych w rodzinach niepe nych, 
patologicznych lub w sytuacjach ycia i rozwoju dziecka poza rodzin
w asn ?

Potrzeba wyja nienia powy szych problemów, oparta zosta a g ównie na 
osobistych do wiadczeniach pedagogicznych zdobytych na drodze praktycz-
nego sprawowania opieki zast pczej nad kilkorgiem dzieci sierocych, gdzie 
mój codzienny kontakt z dzie mi pozwoli  na zetkni cie si  z wieloma 
ró nymi zachowaniami i reakcjami dziecka, umo liwi  tak e podejmowanie 
ró norakich dzia a  maj cych na celu kszta towanie i przekszta canie jego 
postaw, zwalczanie trudno ci szkolnych i wychowawczych. 

 Oprócz w asnych przemy le , wnioski nasun y si  w oparciu o rozmo-
wy z kilkoma innymi zaprzyja nionymi opiekunami zast pczymi.

Rodzina zast pcza niew tpliwie stanowi jedn  z najbardziej cenionych 
form opieki, poniewa  stwarza najbardziej optymalne warunki wychowaw-
cze, które w najwy szym stopniu zbli aj  j  do warunków panuj cych  
w rodzinach naturalnych. 

Jednak e, kandydaci na opiekunów zast pczych, zanim podejm  si
trudnego zadania opieki nad dzieckiem sierocym, powinni przede wszyst-
kim pami ta  o tym, e decyzja o opiece zast pczej ma wp yw nie tylko na 
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ycie opiekunów zast pczych i ich rodziny, ale tak e na ycie dziecka, 
którym si  zaopiekuj , nie nale y, wi c takich dzia a  podejmowa  zbyt 
pochopnie. 

Stelmaszuk uwa a, e „podstawowym obowi zkiem rodziny zast pczej 
jest zaspokajanie potrzeb dziecka przyj tego pod opiek  i nie tyle ma „za-
st powa ”, co „uzupe nia ” i wspiera  jego rodzin  naturaln ” (Stelmaszuk 
2000 s. 111).

Oderwanie dziecka od korzeni, mo e powodowa  szereg ró nych silnych 
reakcji emocjonalnych. W ród nich mog  wyst pi : „smutek, poczucie 
osamotnienia i opuszczenia, poczucie winy i obarczanie siebie odpo-
wiedzialno ci  za utrat  rodziny, wrogo , l k o przetrwanie, wstyd, itp. 
(Stelmaszuk 2000 s. 108-109). 

Problemy dotycz ce kontaktów z rodzin  biologiczn  dziecka stanowi
jedn  z najtrudniejszych grup problemów, z jakimi mog  si  spotka
opiekunowie zast pczy.

Rodzice biologiczni (poza niektórymi wyj tkami) maj  prawo odwiedza
swoje dzieci. 

Dla rodziców zast pczych jest to trudny etap w sprawowaniu przez nich 
opieki nad dzieckiem sierocym. Ka dy kontakt z rodzin  biologiczn  po-
woduje zazwyczaj u dziecka ogromny stres i ró ne reakcje emocjonalne od 
agresji, po zamykanie si  w sobie, bierno , rezygnacj , apati .

Dzieci umieszczone w rodzinach zast pczych bardzo cz sto potrzebuj
wsparcia i pomocy specjalistów. Niestety cz stym zjawiskiem jest brak 
nale ytego oparcia w psychologach i psychoterapeutach specjalizuj cych si
w pracy z dzie mi przebywaj cymi w opiece zast pczej. Wynika to z faktu, 
e takich specjalistów jest po prostu niewielu. 

Inn  grup  problemów s  trudno ci wychowawcze i szkolne. Do rodzin 
najcz ciej trafiaj  dzieci zaniedbane rodowiskowo i edukacyjnie, opó nio-
ne, wymagaj ce ci kiej i d ugotrwa ej pracy oraz wielu wyrzecze  ze stro-
ny nowego opiekuna. 

W tym trudnym zadaniu zwykle rodzin  powinni wspiera  nauczyciele, 
specjali ci z poradni psychologiczno-pedagogicznych, pracownicy o rodków
pomocy spo ecznej. Jednak e w rzeczywisto ci jest tak, e opiekunowie 
zast pczy cz sto musz  radzi  sobie sami z ogromem problemów, poniewa
nauczyciel w szkole ma zbyt du o uczniów, a poradnie i o rodki maj  zbyt 
ma o odpowiednio przeszkolonych pracowników. 

W takich trudnych sytuacjach potrzebna by aby czasami zwyk a roz-
mowa z innymi osobami zajmuj cymi si  opiek  zast pcz  i stykaj cymi si ,
na co dzie  z podobnymi problemami. Niestety nie wszystkie gminy czy 
powiaty widz  potrzeb  tworzenia tzw. grup wsparcia, daj cych mo liwo
podzielenia si  do wiadczeniami. 
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Jeszcze inn  grup  problemów stanowi  kwestie zwi zane z funkcjono-
waniem w asnej rodziny osoby, która podj a si  opieki nad cudzym 
dzieckiem.

Nowa rodzina b dzie mia a przecie  wp yw na relacje mi dzy ma on-
kami, kontakty z w asnymi dzie mi, relacje z bli sz  i dalsz  rodzin ,
znajomymi, przyjació mi.

Opieka zast pcza oznacza przede wszystkim brak czasu dla siebie  
i swojej rodziny, cz sto brak zrozumienia dla takiej decyzji ze strony 
bliskich i otoczenia.  

Sytuacja zawsze jest dodatkowo z o ona je li rodzice zast pczy posiadaj
dzieci w asne, które mog  si  czu  odtr cone, zaniedbane czy zagro one
przybyciem nowych osób do rodziny.  

Cz stym zjawiskiem jest problem wyalienowania w spo ecze stwie lokal-
nym, szykanowanie rodzin zast pczych i dzieci w nich si  wychowuj cych, 
cz sto wynikaj cych ze zwyk ej ludzkiej zazdro ci i braku podstawowych 
informacji na temat tej formy opieki. 

Niew tpliwie wszystkie wy ej zasygnalizowane problemy maj  ogromny 
wp yw nie tylko na funkcjonowanie rodzin zast pczych ju  istniej cych, ale 
tak e na fakt, i  ostatnio maleje zainteresowanie t  form  opieki, poniewa
praca rodzica zast pczego stanowi ogromne wyzwanie, cz sto wi ksze ni
wychowanie swoich w asnych dzieci i cz sto przerasta mo liwo ci niejed-
nego opiekuna.  

Podkre li  nale y tak e, e stale wzrasta zapotrzebowanie na wyspecja-
lizowanych opiekunów zast pczych, co zwi zane jest ze wzrostem 
liczebno ci dzieci potrzebuj cych opieki i wychowania poza w asn  rodzin
biologiczn .

Na koniec nale a oby odpowiedzie  na postawione wcze niej pytania,  
a mianowicie czy rodzina zast pcza mo e spe nia  funkcje kompensacyjne  
i by  widziana jako rodowisko kompensuj ce braki opieki i wychowania? 

Rodzina zast pcza mimo tego, e cz sto poddawana jest s owom krytyki 
to niew tpliwie posiada najwi cej zalet jako forma opieki zast pczej nad 
dzieckiem sierocym. 

Wspiera ona rozwój dziecka we wszystkich jego sferach (fizycznej, psy-
chicznej, spo ecznej, kulturalnej), zaspokaja jego podstawowe potrzeby 
zarówno materialne jak i emocjonalne, daje mo liwo  zachowania równo-
wagi psychicznej, stwarza poczucie bezpiecze stwa i stabilizacji, przygoto-
wuje do pe nienia przysz ych ról spo ecznych.

Tylko w rodzinie czy to zast pczej czy adopcyjnej opiekun mo e sobie 
pozwoli  na po wi cenie swemu podopiecznemu wi kszej ilo ci czasu, 
stworzenie ciep ej, przyjaznej atmosfery w domu i obdarzenie dziecka 
sierocego uczuciami. 

Dla opiekunów zast pczych, którzy wytrwaj  do ko ca w zadaniu jakie-
go si  podj li najwi ksz  nagrod  jest fakt, e ich ci ka praca przynosi 
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pozytywne efekty i daje mnóstwo satysfakcji i poczucia, e robi si  co
dobrego nie tylko dla siebie, ale i dla drugiego cz owieka.

Streszczenie 

Wa nym problemem w pedagogice wydaje si  by  zjawisko narastaj -
cego ci gle sieroctwa nie tyle naturalnego, co spo ecznego i mo liwo ci jego 
kompensacji.  

W przypadku sieroctwa kompensacja b dzie oznacza a zast powanie 
dziecku sierocemu rodziny naturalnej innymi formami zast pczego rodzi-
cielstwa.

Rodzina zast pcza niew tpliwie stanowi jedn  z najbardziej cenionych 
form opieki, poniewa  stwarza najbardziej optymalne warunki wychowaw-
cze, które w najwy szym stopniu zbli aj  j  do warunków panuj cych w 
rodzinach naturalnych. 

Wspiera ona rozwój dziecka we wszystkich jego sferach (fizycznej, psy-
chicznej, spo ecznej, kulturalnej), zaspokaja jego podstawowe potrzeby, daje 
mo liwo  zachowania równowagi psychicznej, stwarza poczucie bez-
piecze stwa i stabilizacji, przygotowuje do pe nienia przysz ych ról spo ecz-
nych.

FOSTER FAMILY AS A FROM OF COMPENSATION OF ORPHANCY 

Key words: foster family, compensation, orphancy, incomplete family 

Summary

The vital problem in pedagogy is the increasing process of orphancy – 
not natural one – but social and possibilities of its compensation. 

In case of orphancy compensation will mean substitution of the normal 
family for the orphaned child with other ways of substitution of parenthood. 

The special place is represented for family forms of full care of orphaned 
child and among then a foster family which behind adoption is the most 
valuable form of child is care deprived natural family. 

Forest family is undoubtly one of the most valuoble form of care, because 
it creates the most optimal conditions of upbringing, which are very similar 
with the conditions existing in natural families. 

It stimulates children`s development in all spheres ( physical, mental, 
social and cultural), it meets its basic needs, gives the chance to keep mental 
balance, creates the feelings of security and prepares to future social roles. 
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Iwona G adysz 

SZPITALNE I KOMUNALNE REZERWUARY BAKTERII  
Z RODZAJU LEGIONELLA ORAZ ZAPOBIEGANIE 

ZAKA ENIOM (KOMUNIKAT Z BADA )

S owa kluczowe: legionella pneumophila, legioneloza, gor czka Pontiac 

Legioneloza jest to zaka na choroba cz owieka, wywo ana przez bakteri
z rodzaju Legionella. W obr bie rodzaju Legionella znane s  42 gatunki,  
z których 20 jest chorobotwórczych dla cz owieka. Najwa niejsze z nich  
to L. pneumophila, L. micdadei, L. bozemani, l. longbeache. Za ponad 85% 
zaka e  u ludzi odpowiedzialna jest L. pneumophila. Spo ród jej 15 sero-
typów wi kszo  zaka e  wywo uje typ 1 (Krenke 2003 s. 13009). 

Od 1977 roku legioneloza jest rozpoznawana i w wielu krajach wprowa-
dzono obowi zek jej rejestracji. W Polsce obowi zek rejestracji zachorowa
na legioneloz  wprowadzono 1 stycznia 2002 roku (Dz. U. Nr 126, poz. 
1384, Stypu kowska-Misiurewicz, Pancer 2002 s. 567).  

Kliniczne postacie zaka e

Nazw  legioneloza obj te s  wszystkie postacie choroby wywo ywanej 
przez pa eczki Legionella. Najcz ciej opisywane i najlepiej poznane posta-
cie legionelozy, to:  

1. Choroba legionistów – okres wyl gania rednio 5 dni. Choroba roz-
poczyna si  nagle zespo em objawów: z ym samopoczuciem, bólami 
mi ni, g owy. Gor czka z dreszczami pojawia si  zwykle 24 godziny 
pó niej, a temperatura cia a nierzadko przekracza 40º C.

2. Gor czka Pontiac – jest ostr  samoograniczaj c  si  infekcj  o bardzo 
krótkim okresie inkubacji (najcz ciej do 48 godzin). Charakteryzuje 
si  grypopodobnymi objawami: z ym samopoczuciem, bólami mi -
niowymi, bólami g owy (Stypu kowska-Misiurewicz, Pancer 2002  
s. 567, Kajfasz 2000 s. 148, Abigail Salyers, Dixie Whitt 2005 s.15). 

Patogeneza i ród a zaka enia

Pa eczki z rodzaju Legionella nale  do bakterii wewn trzkomórkowych.
L. pneumophila jest urz sion  tlenow  pa eczk  gram ujemn . W warun-
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kach naturalnych bytuje w rodowisku wilgotnym lub wodnym. Rozwojowi 
drobnoustroju sprzyja wy sza temperatura wody (optymalny rozwój w tem-
peraturze 40-45º C) i zawarto ci soli elaza. Naturalnym rezerwuarem s
ameby i pierwotniaki, w których drobnoustrój si  rozmna a. G ównym ró-
d em zaka enia s : gleba, systemy klimatyzacyjne, domowe instalacje wod-
ne, woda pitna, nawil acze, nebulizatory, p uczki (Krenke 2003 s. 13009). 

Zapobieganie 

Badania rodowiskowe prowadzone przez wielu autorów potwierdzaj ,
e od 12% do 70% systemów dystrybucji wody jest skolonizowanych przez 

bakterie z rodzaju Legionella. Doskona e warunki dla rozwoju tych bakterii 
istniej  w zbiornikach i instalacjach, szczególnie wody ciep ej, gdzie pa ecz-
ki te wchodz  w sk ad biofilmu powstaj cego na wewn trznych powierz-
chniach rur i elementów urz dze  kontaktuj cych si  z wod , a ich na-
mna aniu sprzyja korozja oraz obecno  osadów i pierwotniaków, które s
bogatym ród em zwi zków organicznych. Najintensywniej zasiedlane s
przewody zasilane wod  o temperaturze 35-46º C. L. pneumophila by a wy-
krywana w wodzie wodoci gowej o zakresie temperatur 20-55º C (Matu-
szewska, Krogulska 2002 s. 138). 

W wodzie, w tym równie  pitnej, szczepy Legionella mog  prze ywa  do 
roku. Stwierdzono, e pa eczki te nie s  radykalnie likwidowane przez 
ogólnie stosowane rodki dezynfekcyjne w wodoci gach, a wi c chlor, ozon, 
promienie UV, a tak e podgrzewanie nawet do 60º C. Ca kowicie niszczy je 
dopiero ogrzewanie do temperatury oko o 80º C (Strojek 2000 s. 62).  

Jedn  z metod zapobiegania jest, wi c okresowa kontrola bakteriologicz-
na wody pitnej, a szczególnie znanych róde  infekcji, jakimi s  urz dzenia
klimatyzacyjne czy urz dzenia do terapii balneologicznej. Konieczna jest 
tam cz sta zmiana filtrów oraz unikanie recyrkulacji powietrza wentylacyj-
nego (Strojek 2000 s. 62).  

W a ciwa dystrybucja, dezynfekcja oraz nadzór nad jako ci  wody po-
zwala na unikni cie problemów zwi zanych z wtórnym mikrobiologicznym 
zanieczyszczeniem wody. Bardzo wa nym elementem profilaktyki jest 
utrzymywanie we w a ciwym stanie technicznym i higienicznym wewn trz-
nych instalacji wodoci gowych w budynkach mieszkalnych i u yteczno ci
publicznej. Zapobieganie namna aniu pa eczek Legionella w systemach 
wodoci gowych jest przede wszystkim problem w a ciwych rozwi za
technicznych (Matuszewska, Krogulska 2002 s. 138). Podczas projektowania 
i eksploatacji systemów dystrybucji wody szczególn  uwag  nale y zwraca
na to, aby: 
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1. Instalacje wody zimnej i ciep ej by y odpowiednio izolowane, w celu 
zapewnienia w a ciwej temperatury (wody zimnej poni ej 20º C, 
wody ciep ej powy ej 55º C) 

2. Materia y, z których wykonana jest instalacja wodna nie sprzyja y
wzrostowi mikroorganizmów

3. Instalacja wody ciep ej by a odporna na temperatur  70-80º C (dezyn-
fekcja termiczna)

4. Konstrukcja podgrzewaczy i zbiorników umo liwia a atwy do nich 
dost p

5. Nie powstawa y zastoiny wody (likwidacja tzw. lepych odcinków 
instalacji) 

6. Konstrukcja perlatorów i g ówek natrysków nie pozwala a na powsta-
wanie mikroaerozoli o rednicy kropel 2,0-5,0mm 

7. Stosowa  samoopró niaj ce si  przewody prysznicowe 
8. Zapobiega  procesom korozji i tworzenia z ogów, osadów 
9. Okresowa kontrola jako ci wody pod k tem obecno ci bakterii 

Legionella

Nale y zwróci  uwag ,  dopiero wdro enie wszystkich elementów syste-
mu dystrybucji wody pozwala na osi gni cie bardzo wysokiego poziomu 
zabezpieczenia instalacji (Krogulska, Matuszewska 2006 s. 41, Walczak, 
Ostrowski 2006 s. 44).  

Streszczenie 

Legionella pneumophila jest czynnikiem etiologicznym legionelozy prze-
biegaj cej pod dwoma postaciami klinicznymi: gor czki Pontiac lub postaci
choroby legionistów manifestuj cej si  ci kim, atypowym zapaleniem p uc. 
G ównym ród em zaka enia s : gleba, systemy klimatyzacyjne, domowe 
instalacje wodne, woda pitna, nawil acze p uczki, neulizatory. Najwa niej-
szymi metodami zapobiegania zaka eniom bakteri  Legionella jest w a ciwa
dystrybucja, dezynfekcja oraz nadzór nad jako ci  wody. 
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HOSPITAL AND MUNICIPAL RESERVOIRS OF LEGIONELLA
AND INFECTIONS PREVENTION  

Key words: legionella pneumophila, legionellosis, Pontiac fever 

Summary

Legionelosis has two distinct forms: Legionnaires´ disease, which is 
more severe form of infection, and Pontiac feler which is milder. There is 
main source of infection are: soil, air-conditioner systems, home water 
installations, water. Proper distribution is most important methods of 
preventions Legionella infections are: disinfection and oversight of quality 
of water. 
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Roman Lichograj, Zofia Nabuda 

MODELE I W ASNO CI MECHANICZNE TKANKI KOSTNEJ 

S owa kluczowe: Model tkanki kostnej, w asno ci mechaniczne ko ci,
struktura trabekularna. 

Wst p

Skomplikowany uk ad biologiczny, jakim jest tkanka kostna wymusza 
istotne za o enia upraszczaj ce i ograniczaj ce modele fizyczne i matema-
tyczne j  opisuj ce. Nie istnieje jeden podstawowy model definiuj cy 
materia  kostny w sensie równania konstytutywnego, jakim na przyk ad jest 
uogólnione prawo Hooka w teorii spr ysto ci. Ró ni autorzy, w zale no ci 
od funkcji, wymaga , mo liwo ci adaptacyjnych obliczeniowych, stosuj
ró ne modele opisu, przy czym nale y zaznaczy , e zazwyczaj w literaturze 
spotyka si  podej cie do ko ci jako do materia u spr ystego o ró nym
stopniu anizotropii. Celem tego artyku u jest porównanie ró nych modeli 
opisu tkanki kostnej i zamodelowania jej struktury. 

Modele spr yste

Liniowe modele spr yste s  najcz ciej u ywanymi modelami w bio-
mechanice tkanki kostnej, tzn. wykorzystuje si  równanie konstytutywne  
w postaci uogólnionego prawa Hooka: 

klijklij
c     (1) 

gdzie:
klij

,  – sk adowe tensorów napr enia i odkszta cenia,
ijkl

c – ten-

sor 4 rz du sta ych spr ysto ci. Przy za o eniu istnienia potencja u spr y-
sto ci, determinuj cego symetri  tensora spr ysto ci (Nowacki,1970),  
w najogólniejszym przypadku cia a anizotropowego otrzymuje si  21 nie-
zerowych sta ych materia owych. Badania wytrzyma o ciowe i symulacje 
numeryczne przeprowadzone przez van Rietbergena B., Weinansa H., 
Huiskesa R. i Odgaarda A. (1995) (Rietbergen B., Weinans H., Huiskes R., 
Odgaard A., 1995) oraz Ulricha D., Mullera R., i Ruegseggera P. (1996) 
(Ulrich D., Muller R., Ruegsegger P., 1996) wykaza y, e wystarczaj cym
i w pe ni oddaj cym w asno ci spr yste struktury ko ci (zarówno form 
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zbitej jak i trabekularnej) jest opis uwzgl dniaj cy ró ne w asno ci w trzech 
wzajemnie prostopad ych kierunkach. Zaw aj c wobec tego tkank  kostn
do cia a ortotropowego otrzymujemy nast puj c  macierz: 
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Okre laj c  sta e spr ysto ci tkanki kostnej. Takie podej cie definiuje 
materia  ortotropowy o 12 niezerowych sta ych materia owych, z których 
tylko 9 jest niezale nych, gdy :
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Dla wielu form tkanki kostnej (np. ko ci d ugie, trzon uchwy) uzasad-
nione jest przyj cie tzw. izotropii poprzecznej, co ogranicza liczb  nie-
zerowych sta ych materia owych do 6, z których tylko 5 jest niezale nych.
Przy przyj ciu jako p aszczyzny izotropii np. p aszczyzny (1-2) otrzymuje si

312332312112332211
;;;; GGEEE  oraz zale no :
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W najprostszym, ale i najcz ciej stosowanym podej ciu, tkank  kostn
traktuje si  jako materia  izotropowy definiowany tylko poprzez dwie sta e
materia owe: modu  spr ysto ci E i sta  Poissona . Nale y przy tym za-
znaczy , e dla materia u izotropowego cz sto przyjmuje si  zale no
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modu u Younga od innych wielko ci, np. od g sto ci , czy pr dko ci

odkszta cania )/( dtd , w postaci: 
CB

dtdAE )/(

czy  

])/([
db

dtdcaE

gdzie sta e A, B, C, a, b, c, d wyznacza si  eksperymentalnie. 

W tabeli 1 (Buskirk W.C. Ashman R.B., Nowin S.C., 1984) zestawiono 
sta e materia owe otrzymane na drodze bada  wytrzyma o ciowych i ultra-
d wi kowych dla zwartej tkanki kostnej uchwy w odniesieniu do ko ci
udowej i piszczelowej cz owieka.

Tab. 1. Sta e materia owe ko ci [4, 5, 6]. 

Rodzaj 
ko ci

Ko  udowa 
(Reily D.T., 

Burstein
A.H. 1975) 

Ko
piszczelowa 

Ko  udowa uchwa

Metoda
pomiaru 

mechaniczna mechaniczna ultrad wi kowa ultrad wi kowa

E11 11.50 6.91 13.00 11.30 
E22 11.50 8.51 14.40 12.50 
E33 17.00 18.40 21.50 20.50 
G12 3.60 2.41 4.75 3.90 
G13 3.28 3.56 5.85 4.80 
G23 3.28 4.91 6.56 5.70 

12
0.58 0.49 0.37 0.43 

13
0.31 0.12 0.24 0.24 

23
0.31 0.14 0.22 0.23 

21
0.58 0.62 0.42 0.45 

31
0.46 0.32 0.40 0.41 

32
0.46 0.31 0.33 0.37 

Modele strukturalne – ko  jako materia  kompozytowy 

Wielu autorów dla tkanki kostnej tworzy modele strukturalne, tzn. roz-
patruje ko  jako materia  kompozytowy (Katz J.L.,1981, Katz J. L., 1971, 
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Piekarski K., 1971, Currey J. D. 1987). W przypadku tym przyjmuje si ,
e ko  sk ada si  z dwóch faz: mineralnej i kolagenowej. Najprostsze 

podej cie stosowane w mechanice kompozytów polega na wykorzystaniu do 
okre lenia sta ych materia owych regu y mieszania w postaci np. liniowej: 

E=VmEm+VcEc; Vm+Vc= 1 (5) 

gdzie: E oznacza modu  spr ysto ci ko ci jako kompozytu Em, Ec oraz Vm,

Vc – odpowiednio modu y spr ysto ci oraz udzia y obj to ciowe fazy mine-
ralnej i kolagenowej. 

Rozwini ciem tej najprostszej formu y s  spotykane w literaturze 
(Katz,1981) nieliniowe modyfikacje regu y mieszania zwi zane z wymia-
rami lamelli tworz cych faz  mineraln  tzn. ich d ugo ci L, promieniem r0,
polem powierzchni poprzecznej Am
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Gc – modu cinania fazy kolagenowej; 2R – odleg o  osi dwóch 
s siednich lamelli fazy mineralnej, czy wreszcie uwzgl dniaj ce rozk ad  
i orientacj  lamelli wzgl dem kierunków napr e
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gdzie:
mc

, – sta e Poissona faz: kolagenowej i mineralnej; 
n

– udzia

obj to ciowy tych lamelli (krystalitów) fazy mineralnej, których o  le y pod 

k tem w stosunku do osi napr enia.

Modele strukturalne ko ci spotyka si  równie  jako przyk adowe kon-
strukcje wielowarstwowe sk adaj ce si  z warstw materia u kolagenowego  
i mineralnego (Currey, 1987). Zasad  tworzenia takiego modelu kompozyto-
wego przestawia ryc.1. 
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a)  b)

Ryc. 1 Modele strukturalne ko ci jako przyk adowe konstrukcje 
wielowarstwowe sk adaj ce si  z warstw materia u kolagenowego  

i mineralnego: a) model Voigta, b) model Reussa 

W biomechanice tkanki kostnej dwa podstawowe rodzaje u o enia
warstw: mineralnej i kolagenowej okre la si , przez analogi  do liniowych 
modeli mechanicznych w reologii, odpowiednio jako modele Voigta  
i Reussa. 

W pierwszym przypadku, je eli ko  jako konstrukcja przyk adowa 
obci ona jest równolegle do warstw, to sztywno  kompozytu jest sum
wa on  sztywno ci warstw kolagenowej i mineralnych 

E=EcVc+EmVm (9)

W przypadku normalnego w stosunku do warstw obci enia ko ci sumo-
waniu podlega podatno , tzn. 

m

m

c

c

E

V

E

V

E

1
    (10) 

We wzorach (9) oraz (10), analogicznie jak zale no  (5), przez E ozna-
czono modu  spr ysto ci ko ci jako kompozytu, natomiast przez Em, Ec oraz 
Vm, Vc odpowiednio modu u spr ysto ci i udzia y obj to ciowe fazy mine-
ralnej i kolagenowej. 
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Ko  jako cia o porowate 

W opisie ko ci jako materia u porowatego przyjmuje si , e jest to cia o
spr yste z wewn trznymi pustkami. W zale no ci od kszta tu i charakteru 
rozk adu pustek macierz efektywnych modu ów spr ysto ci podlega ró -
nemu stopniowi anizotropii. Jednorodny i przypadkowy w trzech kierun-
kach rozk ad pustek prowadzi do materia u izotropowego. Przypadkowy  
i nie ukierunkowany rozk ad pustek w dwóch kierunkach narzuca na-
tomiast izotropi  poprzeczn . Pustki modeluje si  na ogó  w postaci sferycz-
nej, elipsoidalnej, dyskowej lub ig owej.  

Przyk adowo dla sferoidalnych pustek przypadkowo roz o onych w izo-
tropowej matrycy kostnej, odpowiednio o modu ach spr ysto ci i cinania 
E oraz G, efektywne sta e spr ysto ci ko ci jako materia u kompozytowego 
wynosz :
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gdzie c0 i c1 stanowi  udzia y obj to ciowe ko ci i pustek, a sta e

0
i

0
zale  od sta ej Poissona. 

W ostatnich latach w teorii modeli tkanek kostnych, szczególnie dla przy-
padku struktury trabekularnej, rozwijane s  przestrzenne modele wype nie-
nia struktury kostnej. 

Przyk adowe modele symuluj ce mikrostruktur  ko ci trabekularnej,  
o ró nych efektach wype nienia, przedstawia ryc. 2 i ryc. 3. 

      

Ryc. 2. Przestrzenne modele wype nienia struktury trabekularnej ko ci
– modele pr towe
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Ryc. 3. Przestrzenne modele wype nienia struktury trabekularnej ko ci.

Wnioski 

Przedstawiony w artykule przegl d modeli oraz równa  konstytutyw-
nych tkanek kostnych dowodzi, e nie funkcjonuje jeden model definiuj cy
materia  kostny jako cia o odkszta calne. Najcz ciej spotykane s  modele 
spr yste, które te  znajduj  najszersz  reprezentacj  i potwierdzenie zgod-
no ci sta ych materia owych w badaniach do wiadczalnych. Z uwagi na z o-
ono  w asno ci tkanki kostnej uzasadnione jest upraszczanie ich modeli 

ale zgodnie z zasad : …model powinien by  tak prosty jak to mo liwe, ale nie 

prostszy… (Cowin, 1995).

Streszczenie 

W artykule tym przedstawiono stosowane w technice obliczeniowej mo-
dele tkanki kostnej. Z punktu mechaniki, najistotniejsz  rol  w zdolno ci 
uk adu do przenoszenia obci e  pe ni tkanka kostna zwarta. Dlatego te ,
przedstawione w tej pracy modele dotycz  w wi kszo ci tkanki zwartej. 
Specyficzn  grup  modeli fizycznych w biomechanice s , oparte na teorii 
funkcjonalnej adaptacji, modele tzw. spr ysto ci adaptacyjnej. 

Przedstawiono równie  ko  jako struktur  porowat  oraz jako materia
kompozytowy w tym modelowanie istoty trabekularnej w odniesieniu do 
teorii homogenizacyjnej. 

a) model p ytowy
z otworami

b) struktura  
plastra miodu

c) model p ytowo-
pr towy
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MODELS AND MECHANICAL ABILITIES OF A BONE TISSUE 

Key words: Bone tissue model, bone mechanical abilities, trabecular 
meshwork.

Summary

In his article, we have some models of bone tissues used in technology. 
Dense bone tissue, from the point of view of mechanics, fulfills the most 
important role in the system of workload transfer. Therefore, models 
presented in this work concern mentioned above structure. The specific 
group of physical models in the field of biomechanics, are so called models 
of elastic adaptation which are based on the theory of functional adaptation. 
We have got the bone described here as a porous structure and a composite 
material. Authors also present the modeling of trabecular meshwork that 
refers to the theory of homogenization. 
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Wies aw Romanowicz  

POGRANICZE JAKO PRZEDMIOT BADA  SPO ECZNYCH

S owa kluczowe: pogranicze, spo ecze stwo, naród, etniczno , kultura 

Rzeczywisto  spo eczno-kulturowa od m odo ci sytuuje jednostk
w ró norodnej przestrzeni znaczeniowej. Kontakt ze wiatem, nast puje
na drodze na ladownictwa i identyfikacji z uniwersum, a w szczególno ci:  
z symbolami, obyczajami, zwyczajami, warto ciami, j zykiem, religi .
Wyj tkowo  takiego obcowania charakteryzuje si  mo liwo ci  wyboru  
i zmiany, oraz dowolnej akceptacji okre lonego systemu, czy modelu kul-
turowego. Kiedy przyjrzymy si  tym procesom, to z atwo ci  zauwa ymy, 
e wspó cze nie jednostka znacznie cz ciej znajduje si  w sytuacji bez-

po redniej odmienno ci ni  jednorodno ci. Taka sytuacja ma zasadniczy 
wp yw na rol  warto ci i norm w kontek cie tworzenia si  wi zi mi dzy-
ludzkich w spo eczno ciach wielokulturowych. Obserwacja ycia spo ecz-
nego upowa nia nas do zadania pytania o natur  procesów integracyjnych 
poszczególnych jednostek lub grup spo ecznych. Wyja nienie tego problemu 
z pewno ci  nie jest atwe i jednoznaczne, lecz spojrzenie na funkcjono-
wanie spo eczno ci na pograniczach, analiza zachowa  jednostek i wzajem-
na koegzystencja odmienno ci, ró norodno ci i wielo ci, pozwoli szerzej 
spojrze  na mechanizmy zachodz ce obecnie w demokratycznych i plurali-
stycznych spo ecze stwach.

Problemy pogranicza ju  od kilkunastu lat, s  nieustannie poddawane 
refleksji naukowej ró nych dyscyplin. To, e problematyk  pogranicza 
interesuj  si  socjologowie, etnografowie, etnolodzy, politolodzy czy history-
cy, upowa nia nas do twierdzenia o wa no ci tego terminu, a intensywno
i wielo  publikacji opisuj cych ró ne sytuacje na pograniczach o aktual-
no ci tej problematyki. Fakt, e pograniczem zajmuj  si  badacze wielu 
dyscyplin naukowych spowodowa  niejednolito  znaczeniow  tego termi-
nu.

Perspektywy pogranicza 

W po owie lat 70-tych jedn  z pierwszych koncepcji pogranicza na grun-
cie polskim przedstawi  Chlebowczyk (1975). Wed ug niego o pograniczu 
mo emy mówi  wówczas, kiedy na okre lonym terenie stykaj  si  i wspó -
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istniej  ró ne grupy j zykowo-etniczne, narodowo ci lub spo eczno ci 
narodowe. Mo emy zauwa y , i  wspomniany autor zdecydowanie po-
granicze usytuowa  w perspektywie terytorialno-geograficznej. Konsek-
wencj  takiego za o enia jest przedstawiony podzia  na pogranicza stykowe 
i przej ciowe. Do pogranicza stykowego Chlebowczyk zalicza obszary,  
na których zauwa ona jest zdecydowana odr bno  j zykowo-etniczna, a za 
przyk ad podaje pogranicze polsko-niemieckie, czy s owacko-w gierskie. 
Takie uj cie zazwyczaj ukazuje nam niewielki obszar, jaki zajmuj  wy-
mienione pogranicza z uwagi na zdecydowany i jasno okre lony podzia .
Natomiast pogranicza przej ciowe dotycz  wi kszego terenu, z powodu 
ma o zauwa alnego podzia u etnicznego, gdzie na przestrzeni dziejów na-
st powa  bliski, a nawet wspólny rozwój spo ecze stw. Przyk adem takiego 
typu zbiorowo ci, s  spo ecze stwa s owia skie.

Inaczej kwesti  pogranicza przedstawi  G. Babi ski, który wyodr bni
trzy typy pogranicza. Pierwszy typ pogranicza „(...) to pogranicze mi dzy
podobnymi, tj. podobnie ukszta towanymi ca o ciami, takie jak pogranicze 
mi dzy narodowo-pa stwowymi kulturami znajduj cymi si  na podobnym 
poziomie rozwoju – niezale nie od tego, jak nieprecyzyjnie to brzmi. Jako 
przyk ad takiego pogranicza mo na tu poda  pogranicze niemiecko-francus-
kie. Po obu stronach tego pogranicza istnia y organizmy pa stwowe (cho
historycznie si  to zmienia o) i wyra nie ukszta towane odr bne kultury,  
a poza tym wp yw obu centrów, cho  historycznie zmienny, mniej wi cej si
równowa y . Do tego typu zaliczam tak e pogranicze polsko-niemieckie, 
cho  w tym wypadku owa symetryczno  oddzia ywa  by a chyba mniej-
sza” (Babi ski 1994 s. 9). 

Drugi typ odpowiada wed ug cytowanego autora sytuacji „kresów”, gdzie 
wyst puje styczno  mi dzy jasno okre lon , dominuj c  instytucj  poli-
tyczno-kulturow , a najcz ciej mniej zorganizowanymi, a przez to s abszy-
mi zbiorowo ciami etnicznymi.  

Najcz ciej „kresy” s  uto samiane – wed ug M. Barwi skiego – w pol-
skiej literaturze wy cznie z po udniowo-wschodnimi kra cami I i II Rzeczy-
pospolitej. Jednak poj cie to mo na zastosowa  do licznych obszarów 
pograniczy na wszystkich kontynentach, pe ni cych w dziejach podobn
funkcj  jak polskie „kresy”. Okre la ono obszar po o ony poza pierwotnym 
terytorium pa stwa, przy czone najcz ciej na drodze podboju, sukcesji lub 
unii personalnej, wielokulturowy, o bardzo z o onych stosunkach etnicz-
nych, politycznych, spo ecznych” (Barwi ski 2004 s. 8). W zwi zku z tym 
kresy zazwyczaj oddzielaj  okre lone regiony lub zbiorowo ci, czy wr cz
izoluj .

Trzeci typ pogranicza to sytuacja bez wyra nego o rodka dominuj cego 
(Babi ski 1994 s. 10). S  to okoliczno ci, w których wyst puje naturalna 
koegzystencja wielu zbiorowo ci w podstawowych sferach ludzkiego ycia.
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Nast puje wymiana kultury i tworzenie organizacji o znamionach lokal-
no ci.

Szerokie, a zarazem bardzo kompleksowe ujecie tego terminu zaprezen-
towa  Andrzej Sadowski, który wyró nia trzy aspekty pogranicza (Sadowski 
1992 s. 5-7): 
1. Przestrzenny – w tym uj ciu jest to obszar b d  terytorium, który 

znajduje si  przy granicy lub daleko od centrum. Na terytorium zachodzi 
okre lony zazwyczaj specyficzny typ wspó ycia dwóch lub wi cej grup 
etniczno – kulturowych.  

2. Spo eczno-kulturowy – pogranicze w tym aspekcie jest umiejscowione  
w tej przestrzeni jako styczno  spo eczno–kulturowa mi dzy dwoma lub 
wi cej narodami lub grupami etnicznymi. Jest miejscem „kontaktu 
spo eczno-kulturowego zaczyna si  tam, gdzie pojawiaj  si  nosiciele 
(przedstawiciele) kultury s siedniej, a ko czy si  tam, gdzie wyst puj
ostatni nosiciele (przedstawiciele) naszej kultury” (Sadowski 1995 s. 43). 

3. Osobowo ciowo-kulturowy – w tym uj ciu pogranicze jest miejscem 
kszta towania si  nowego cz owieka i jego kultury. S dz , e w tym 
aspekcie istotn  rol  stanowi to samo  spo eczna zwi zana z przeni-
kaniem ró nych kultur. W wyniku interakcji zachodz cych mi dzy
mieszka cami danego regionu nast puje wzajemne oddzia ywanie, 
wzajemna wymiana elementów kultury symbolicznej, w wyniku której 
kszta tuje si  nowa to samo  – to samo  pogranicza. Przyk adem 
takich spo eczno ci s l zacy, Mazurzy, Poleszucy czy Podlasiacy, wszy-
scy ci, u których istnieje wyra na wiadomo  spo ecznej odr bno ci.

Przedstawione dotychczas socjologiczne konstrukty pogranicza, zazwy-
czaj s  pog biane o analizy dotycz ce tej problematyki w perspektywie 
dziedzin pokrewnych. Jednym z takich jest kontekst historyczno-polityczny. 
Historycy ukazuj  problem pogranicza wkomponowany w dzieje pa stw,
narodów czy regionów. Opisuj  procesy tworzenia si , zanikania i prze-
kszta cania organizmów polityczno-narodowych w okre lonym wymiarze 
dziejowym. Przesz o  ma bezpo redni zwi zek ze wspó czesno ci , bo-
wiem ka dy cz owiek kszta tuje swoj  osobowo  w oparciu o otaczaj c
rzeczywisto , której poznawanie jest podstawowym celem socjalizacji.  
W procesach socjalizacyjnych cz owiek nieod cznie spotyka si  z przekaza-
mi, w których zawarte s  tre ci zwi zane z najbli sz  rodzin , znajomymi, 
wspó mieszka cami, którzy w przesz o ci tworzyli okre lon  rzeczywisto
spo eczn . Pami  o przesz o ci obszaru jest stale internalizowana w wia-
domo ci kolejnych pokole , która rzutuje na dzisiejszy wizerunek stosun-
ków spo ecznych. 

Nie bez znaczenia na formacj  historyczn  mia y procesy wytyczania, 
b d  zmiany granic politycznych. Niekiedy delimitacja granicy politycznej, 
rozdzielaj cy jednolity pod wzgl dem etniczno-kulturowym obszar, prowa-
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dzi a do zwi kszania si  ró nic spo eczno-ekonomicznych oraz kulturowych 
pomi dzy rozdzielonymi spo eczno ciami i powstania obszaru pogranicza.  
Z drugiej strony, likwidacja d ugoletniej granicy nie powoduje zaniku sfery 
specyficznego pogranicza wykszta conego przez t  granic . Ró nice ekono-
miczne, mentalne i kulturowe, spowodowane istnieniem granicy, zw aszcza 
rozdzielaj ce obszary wyra nie ró nicuj ce si  pod wzgl dem gospodarczo-
spo ecznym, z regu y utrzymuj  jeszcze d ugo po jej likwidacji (Barwi ski
2004 s. 8).

Pogranicze w wymiarze kulturowym rozumiane, jako sytuacja wspó -
istnienia ró nych kultur, a w naukach o kulturze rozpatrywane jest jako 
kontakt, zderzenie lub konflikt (Uliasz 1997 s. 10). W rodowisku wielo-
kulturowym jednostek, wzajemne kontakty powoduj  przep yw elementów 
kultury wyst puj cej na danym obszarze. Przenikanie i mieszanie si  kultur 
czyni z pogranicza obszar przej ciowy, rodzaj pomostu mi dzy wzajemnymi 
warto ciami kultury. W takiej perspektywie kultura stanowi kategori  zew-
n trzn  tzw. zewn trzkulturow  (Bukowska-Flore ska 1994 s. 165). 

Drug  kategori  b dzie przeciwny sposób jej lokalizacji, a w a ciwie
bezpo redniego jej tworzenia i uczestniczenia. W takiej sytuacji mo emy
mówi  o kategorii wewn trzkulturowej. Zazwyczaj wyst puje w obr bie 
spo eczno ci lokalnych, które tworz  dan  zbiorowo  pogranicza. W tym 
sensie pogranicze stanowi samoistn  wspólnot  kulturow , któr  cechuje 
okre lony porz dek normatywny i aksjologiczny. 

Z bezpo redniego uj cia, czy koncepcji pogranicza tworzy si  okre lona 
kultura. Pogranicze w takim uj ciu nadaje sens i ogromn  warto , na 
obszarach gdzie wyst puj  ró ne sposoby interpretacji wiata, odczuwania  
i reagowania na zastane zjawiska, oraz kreuje si  styl i sposób tworzenia 
nowej sytuacji spo ecznej. Obecno  kultury pogranicza samo w sobie nie 
jest jeszcze pe ni  warto ci. Staje si  wówczas, gdy jednostka uzmys owi 
sobie odr bno  otaczaj cej rzeczywisto ci i zechce j  przyj , celem wzbo-
gacenia pierwiastków kulturowych, które funkcjonuj  obok siebie. Nic tak 
cz owieka nie rozwija, jak poznanie innych do wiadcze  i pogl dów na 
zasadzie pe nej swobody i szacunku dla inno ci.

Przyjmuj c analityczne zestawienie istotowych elementów pogranicza w 
zakresie kultury, mo emy wyodr bni  kilka zagadnie , które w zasadniczy 
sposób charakteryzuj  okre lon  rzeczywisto  (Uliasz 1997 s. 15):
1. W warunkach pogranicza wa no  zostaje nadana kategorii „inno ci”, 

poniewa  to inna kultura ods ania pe ni  i g bi  innych kultur, w tym 
w asnej. Jest to jedyny sposób zobaczenia siebie, swojej kultury w 
zwierciadle innych pogl dów i znacze . Obcowanie z inn  b d  innymi 
kulturami daje mo liwo ci praktycznej nauki tolerancji. 

2. Pogranicze ukazuje polifoniczno  i wielog osowo  spo eczno ci. Jest to 
rodzaj dialogu, który realizuje si  w ci g ym odnoszeniu si  do siebie. 
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3. Bycie w kulturze pogranicza to trwanie na kraw dziach rzeczywisto ci 
kulturowej, która inspiruje do aktywno ci celem poznawania i obcowa-
nia w dynamicznym systemie zmian. Jest to wychodzenie z jednolito ci
ku wielo ci w systemie równorz dnych podmiotów i zasad. 

4. Cz owiek skazany jest na ci g e wybory i ci g e warto ciowanie. Taki 
charakter ycia odkrywa prawd  o cz owieku o jego ideach czy war-
to ciach. Jest to ci g e wystawianie cz owieka na prób .

5. Opowiedzenie si  za z o ono ci  pogranicza, to zgoda na wspó istnienie 
ró nych s dów warto ciuj cych, która pog bia wra liwo  na odmienny 
sposób bycia i ycia.
Najcz ciej poruszanym aspektem opisu pogranicza staj  si  problemy 

narodowo ciowe, czyli strefa kontaktu dwu lub wi cej zbiorowo ci etnicz-
nych. Na obraz ka dego pogranicza narodowo ciowego bezpo redni wp yw
maj  aspekty historyczne, spo eczne, polityczne czy kulturowe, natomiast 
nie ka de pogranicze jest pograniczem narodowo ciowym. Prowadzenie 
analiz i bada  terenowych w zakresie pograniczy narodowo ciowych jest 
spraw  dosy  z o on , poniewa  procesy integracyjne i asymilacyjne stale 
zamazuj  ró nice etniczne. Zacieranie owych ró nic zachodzi w wiado-
mo ci jednostek, cz sto w ród mieszka ców tego samego miasta czy wsi. 
Stad, e granice narodowo ciowe przebiegaj  w wiadomo ci jednostek  
i brak jest jasno okre lonych zakresów, to taka sytuacja cz sto prowadzi do 
tworzenia si  konfliktów i wzajemnych antagonizmów.  

G. Babi ski opisuj c problematyk  narodow  uwa a, e „wspó czesne 
pogranicza, a mo e ju  tylko granice kultur narodowych maj  cz sto wy-

cznie subiektywny i symboliczny charakter, gdy  cz sto nie ma tam nawet 
ró nic j zykowych (...) Oznacza to, e zdecydowanie mniejszego znaczenia 
w tak zdefiniowanych obszarach pogranicza nabiera przestrze  fizyczna, 
która przecie  jest podstawowym konstytutywnym czynnikiem tradycyjnie 
pojmowanych pogranicz. Pogranicze staje si  bardziej przestrzeni  kulturo-
w , wprost symboliczn  ni  fizyczn ” (Babi ski 1994 s. 20). Wed ug tego 
stanowiska pogranicze nie uto samiane jest tylko jako terytorium, lecz jako 
pewn  sytuacj  w jakiej znalaz  si  cz owiek b d  grupa spo eczna. Jest 
bardziej przestrzeni  kulturowo-symboliczn  ni  fizyczn . Pogranicze jest 
wi c nie lini  dziel c  b d  odgraniczaj c  jak  cz  od wi kszej ca o ci, 
lecz sfer  przej ciow  mi dzy dwoma lub wi cej narodami.  

Problematyka badawcza pogranicza 

W chwili obecnej literatura socjologiczna jest bogata ilo ci  publikacji 
dotycz cych problematyki pogranicza. W ostatnim czasie wykreowa y si
o rodki akademickie, które analizuj  problemy pogranicza organizuj c
konferencje, sympozja, czy systematycznie prowadz c badania naukowe. 
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Mo emy wymieni  nast puj ce miasta, w których ogniskuje si  praca nad 
poznaniem specyfiki pogranicza w Polsce, s  to: Bia ystok, Zielona Góra, 
Szczecin, Rzeszów, Katowice.  

Maj c na uwadze ogromn  dynamik  wzrostu zainteresowania si  tymi 
problemami nale y obiektywnie stwierdzi , e do dnia dzisiejszego brakuje 
dok adnie wypracowanej i przemy lanej metodologii bada . W praktyce 
dziej  si  tak, e okre lony badacz przyst puj c do bada , stosuje na w asny
sposób dobór metod i technik badawczych oraz prowadzi analizy wokó
problematyki przez siebie wybranej i okre lonej. Brak ci le okre lonego
warsztatu bada  i sprecyzowanej problematyki, doprowadza do sytuacji,  
w której mamy ogromne rozbie no ci w tematyce bada , a nasilenie trud-
no ci nast puje podczas interpretacji wyników bada . St d trudno wymaga
od badaczy, aby przedstawili okre lone teorie funkcjonuj ce w obr bie
pogranicza i skorelowali je z prowadzonymi badaniami. Zazwyczaj podczas 
wyja niania problemów, badacz stosuje takie teorie, które s  mu bliskie  
z racji specjalizacji naukowej któr  prezentuje i na ich podstawie stara si
rozstrzygn  postawione przez siebie hipotezy badawcze. 

W procesie tworzenia si  nowej subdyscypliny socjologicznej, jak  mimo 
wykazanych trudno ci staje si  socjologia pogranicza (Leszkowicz-Baczy -
ski 2001 s. 11), bardzo cenne staj  si  wysi ki porz dkuj ce metodologi
bada  pogranicza.  

Interesuj ca propozycj  rozwi zania tej kwestii przedstawi a E. Nowicka. 
Wed ug za o e  tej autorki, wa ne staje si  rozró nienie pogranicza na 
zewn trzne i wewn trzne. Mo liwe jest ich opisywanie w aspekcie tery-
torialnym(geograficznym, przestrzennym) i w aspekcie psychologicznym. 
„W aspekcie terytorialnym – jak podaje autorka – pogranicze zewn trzne 
jest to mniej lub bardziej, wyodr bniaj cy si  obszar, terytorium, na którym 
dokonuje si  zetkni cie si , i zazwyczaj tak e przemieszanie si , kultur  
i ludzi. Oznacza to równolegle istnienie pogranicza kulturowego, spo ecz-
nego. Zgodnie z t  koncepcj , po jednej stronie pogranicza jest wzgl dnie
„czysty” kulturowo obszar, a po drugiej inne, podobnie „czyste” terytorium. 
To zewn trzne, terytorialne – poza wiadomo ciowe – wzgl dy decyduj
o istnieniu tego rodzaju pogranicza (...). Elementy tak rozumianego pogra-
nicza kulturowego odkrywa si  wsz dzie tam, gdzie wyst puj  nawet drob-
ne enklawy kulturowe, wyznaniowe czy etniczne” (Nowicka 1998 s. 13).  

Natomiast w aspekcie psychologicznym istot  staje si  relacja jednostki 
wobec kultur czy grup etnicznych. St d pogranicze zewn trzne w perspek-
tywie psychologicznej mo na okre li  poprzez analiz  sytuacji ludzi, którzy 
nie s  osobi cie uwik ani w kontakt kultur i odmiennych grup etnicznych 
czy religijnych. Pogranicze wewn trzne w aspekcie psychologicznym wy-
st puje w do wiadczeniach osób, które w yciu codziennym styka  si
musz  z osobami odmiennych proweniencji narodowych, maj  w rodzinie 
osoby nale ce do ró nych porz dków etnicznych, wspó ma onków i po-
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winowatych innej grupy etnicznej, dzieci o dyskusyjnej przynale no ci
etnicznej lub dzieci z mieszanych etnicznie zwi zków (Nowicka 1998 s. 14).  

Maj c na uwadze aspekt terytorialny i psychologiczny wspomniana 
autorka proponuje za podstawowe kryterium badawcze spo ecze stw na po-
graniczu przyj  kryterium swojsko ci i obco ci. Swojsko  i obco  to nie 
tylko kryteria analityczne, ale przede wszystkim realne kryteria porz dko-
wania rzeczywisto ci. Badaj c wi c intensywno  poczucia swojsko ci  
i obco ci danej zbiorowo ci wobec innej grupy, wnika si  w kluczowy 
problem ycia spo ecznego. Swojsko  i obco  – wed ug E. Nowickiej – s
bez w tpienia kategoriami porz dkowania wiata wzajemnie sprz onymi:
o jakiej  grupie mo na my le  jako o obcej wtedy i tylko wtedy, gdy jak
inn  grup  uwa a si  za swoj . Wydaje si , e im silniejszy istnieje zwi zek
z jak  grup  jako w asn , tym bardziej zdecydowanie odczuwa si  obco
wobec innych grup tego samego rz du (Nowicka 1998 s. 15). 

W podobnym, antropologicznym wymiarze ukazana jest problematyka 
bada  przez V. Krawczyk-Wasilewsk . Wspomniana autorka wyró nia trzy 
kryteria: geograficzne, genetyczne i kulturowe, uwypuklaj c przy tym pro-
blematyk  mentalno ci. Mentalno  wed ug autorki wynika z poczucia 
to samo ci, które warunkuje wiadome kszta towanie pogl dów sk adaj -
cych si  na obraz w asny („my”). Stan mentalno ci cz sto bywa odzwier-
ciedleniem harmonii z kontekstem przestrzenno-geograficznym i dysharmo-
nii czy te  kontrastu z innymi grupami etnicznymi („oni”). 

Badania zatem nad mentalno ci  powinny koncentrowa  si  wokó  jej 
naturalnych i kognitywnych granic, przy uwzgl dnieniu aspektu geograficz-
nego, narodowego, etnicznego, ideologiczno-politycznego, spo ecznego, reli-
gijnego i estetycznego (Krawczyk-Wasilewska 1998 s. 18).  

Niebagateln  prac  w zakresie systematyzacji i porz dkowania zagad-
nie  metodologicznych – szczególnie w zakresie bada  empirycznych – 
wykona a M. Zieli ska, która wyodr bni a nast puj ce obszary badawcze 
(Zieli ska 2003 s. 133-150):  

Codzienne ycie mieszka ców pogranicza. W tym obszarze celowe 
b dzie zasygnalizowanie koncepcji A. Sadowskiego, który przedstawi
zmiany funkcji miasta wobec mieszka ców. W procesie przeobra enia
miasta przygranicznego w pograniczne wspomniany badacz przedstawi
trzy etapy przej cia, które charakteryzuj  si  swoj  wyj tkowo ci
i specyficzno ci . W zakresie tego obszaru nale y lokalizowa  badania 
rodzin na pograniczu i m odzie y zamieszkuj cej pogranicze oraz ukazy-
wa  problemy, takie jak: bezrobocie, przemoc czy narkomania. 

Stereotypy i kierunki ich przeobra e . Taka tematyka bywa bardzo 
cz sto podejmowana przez socjologów systematycznie prowadz cych
badania empiryczne. Niemal na ka dym Polskim pograniczu w ostatnim 
dziesi cioleciu zosta y przeprowadzone badania, które ukaza y wyobra-
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enie Polaków o innych narodach i na odwrót. Tego typu badania, s
cennym ród em wiedzy o procesach zachodz cych na pograniczach. 
To samo , osobowo  cz owieka pogranicza. Specyfik  tego obszaru 
badawczego jest okre lenie lub przedstawienie cech „cz owieka pograni-
cza”. W tym aspekcie mamy dwie skrajne postawy. Jedn  z nich jest 
koncepcja W. Pawluczuka okre lana jako radykalizm pogranicza. Przy-
czyn  ukszta towania si  takiej postawy jest kompensacja poczucia pery-
feryjno ci i zagro enia to samo ci etnicznej czy religijnej. Zupe nie 
przeciwny obraz cz owieka pogranicza przedstawia J. Nikitorowicz. Jest 
to cz owiek, który posiada wysoki poziom tolerancji, akceptacji i zmian. 
Te cechy s  kszta towane w oparciu o kultur  pogranicza, która stwarza 
szanse wyboru i przystosowuje do jego podj cia. 

Mniejszo ci narodowe, etniczne, religijne na pograniczach. Wyszczegól-
niony zakres problematyki jest najcz stszym obszarem docieka  socjo-
logów. Istnieje wiele prac dotycz cych konkretnych pograniczy. Naj-
ogólniej, mo emy stwierdzi , i  pogranicze polsko-bia oruskie zosta o
zbadane najdok adniej i kompleksowo. Tego typu badania s  cz sto
doskona ym uzupe nieniem lub wype nieniem bada  przeprowadzonych 
przez centralne o rodki badaj ce spo ecze stwo polskie w zakresie 
postaw wobec s siadów.

Zjawiska patologiczne. Podstawowym tematem bada  w tym obszarze 
jest ukazanie funkcjonowania „szarej strefy”. Wyst puje tutaj ró nego 
rodzaju przemyt towarów i ludzi, ró ne elementy przest pczo ci zor-
ganizowanej, prostytucja i narkomania. Nale y odnotowa  olbrzymie 
trudno ci w przeprowadzani tego typu bada . Zazwyczaj g ównym
ród em danych staj  si  raporty policyjne i procesy s dowe.

Maj c na uwadze syntetyczne wyartyku owanie koncepcji badawczych 
w zakresie pogranicza, inspiruj cym terenem bada  mo e sta  si  po udnio-
wa cz  pogranicza polsko-bia oruskiego. Podstawowym argumentem za 
lokalizacj  bada  na tym terytorium jest brak systematycznych analiz w tym 
zakresie oraz mo liwo ci porównawcze. S dz , e interesuj cym przyczyn-
kiem, który zmotywuje przysz ych badaczy, b dzie zaprezentowanie rozu-
mienia pogranicza przez m odzie  polsk  i bia orusk . Przedstawi  ten pro-
blem w formie rangowej z uwzgl dnieniem obu badanych grup. 
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Tab. 1. Uk ad rangowy okre le  terminu „pogranicze” przez m odzie
polsk  (%)

Ranga Wyszczególnienie % 

1 Co , co jest pomi dzy 33 
2 Bariera oddzielaj ca, np. dwie rzeczy 20 
3 Co , co znajduje si  na poboczu 17 
4 Teren znajduj cy si  blisko granicy 14 
5 Nie wiem 10 
6 Miejscowo ci le ce przy granicy 5 
7 Teren odleg y ok. 30 km od granicy 2 

Tab. 2. Uk ad rangowy okre le  terminu „pogranicze” przez m odzie
bia orusk  (%)

Ranga Wyszczególnienie % 

1 Terytorium wzd u  granicy 42 
2 Granica mi dzy kulturami 17 
3 Strefa, która znajduje si  na granicy 15 
4 Wspólnota kulturowa dwóch krajów 13 
5 Teren odleg y 10-50 km od granicy 8 
6 Skrzy owanie kultur, tradycji i religii 4 
7 Terytorium podlegaj ce szczególnej kontroli 1 

Oba zestawienia pod wzgl dem tre ci s  dosy  jednoznaczne i jedno-
stronne. Dominuj  okre lenia pogranicza g ównie, jako terytorium b d
przestrzeni mi dzy granicami. Rozumienie terminu przez m odzie  bia o-
rusk  jest szersze, poniewa  uwzgl dnia ró ne aspekty kultury, a w a ciwie 
jej ró norodno  i wielo . Skojarzenia respondentów obu grup na temat 
pogranicza s  pozytywne i pozbawione emocji. Nie spotka em – analizuj c
materia  badawczy – jakichkolwiek pejoratywnych okre le .

 Ze swobodnych wypowiedzi dotycz cych wyja nienia tego terminu wy-
nika, e poj cie to jest rzadko u ywane, a znaczenie s abo rozumiane. Do 
braku jakiejkolwiek wiedzy na temat pogranicza przyznaje si  ok. 10 % ba-
danej m odzie y polskiej. Nale y równie  podkre li , i  ok. 30 % m odzie y
polskiej i ok. 15% m odzie y bia oruskiej nie potrafi o ustosunkowa  si
do tak postawionego pytania, co wiadczy z jednej strony o braku zaintere-
sowania si  tymi zagadnieniami oraz ubytkach edukacyjnych m odzie y
w tym zakresie.

Mam nadziej , e niniejszy artyku  chocia  w minimalnym stopniu 
wzbogaci wiadomo  cz onków obu spo ecze stw wobec pogranicza i po-
budzi do g bszych refleksji na ten temat. Postuluj  prowadzenie dalszych 
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bada  skoncentrowanych wokó  problemu zwi zanego ze zmianami zacho-
dz cymi w spo ecze stwach bezpo rednio ze sob  s siaduj cych. Problemy 
pogranicza, s  niezwykle wa ne i istotne w aspekcie zmian i przekszta ce
ustrojowych, jakie od kilkunastu lat zachodz  w Polsce i Bia orusi. Owa per-
spektywa pozwoli nie tylko uzyska  wiedz  na temat postaw obu spo-
ecze stw wobec przemian zachodz cych w konkretnym pa stwie, lecz 

dzi ki wspólnemu zestawieniu wyników bada , b dzie mo liwe okre lenie 
ogólnych tendencji zmian zachodz cych w porównywalnych spo ecze -
stwach.

Streszczenie 

Podstaw  do napisania tego artyku u by a ch  przedstawienia pogra-
nicza, jako problemu badawczego, który inspiruje badaczy z ró nych dzie-
dzin nauk spo ecznych. Autorowi zale a o na przedstawieniu tego problemu 
w perspektywie rozwoju wspó czesnych spo ecze stw w skali mikro  
i makrospo ecznej. Analiza problemu badawczego jest ukazana w kontek-
cie tych o rodków socjologicznych, które ju  od kilkunastu lat prowadz

systematyczne badania nad specyfik  polskich i europejskich pograniczy. 
Teoretyczny opis tego zagadnienia jest pog biony wynikami bada

w asnych, które autor prowadzi  w ród studentów na pograniczu polsko- 
-bia oruskim. Wyniki owych docieka  do  jednoznacznie ukazuj  powierz-
chowne znaczenie tego terminu w ród badanych oraz tradycyjne uj cie tego 
terminu.

THE BORDERLAND AS THE SUBJECT MATTER 
OF THE SOCIAL RESEARCHES 

Key words: borderland, society, culture, nation, ethnicalism, ethnicity  

Summary

The basis for writing this article was the desire to present the borderland 
as the subject matter, which inspires different social disciplines researchers. 
The author tends to show this problem in the area of the modern societies 
development in the micro and macro society range. The analyse of the 
subject matter is shown in the context of these sociological centres, which 
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has been conducting researches on the specificity of Polish and European 
borderlands since many years. 

The theoretical description of this problem is broadened by the author’s 
own investigation results’, which were conducted amongst the students 
living on the Polish-Belorussian borderland. The results of the investigation 
show unambiguously that samples perceive the borderland in the superficial 
and traditional way.  
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Roman Lewicki 

K OPOTY Z „BIA  PODLASK ”, CZYLI O NIEKTÓRYCH 
NAZWACH POLSKICH MIAST W TEKSTACH ROSYJSKICH 

S owa kluczowe: nazwy w asne, j zyk rosyjski, toponimy, przek ad.

W porównaniu j zyków zazwyczaj nie przywi zuje si  szczególnej wagi 
do kwestii odpowiednio ci mi dzysystemowych odnosz cych si  do sfery 
nazw w asnych. Wymownym tego potwierdzeniem s  s owniki dwuj zycz-
ne, w których nazwy w asne b d  w ogóle nie s  uwzgl dniane – wzorem 
s owników jednoj zycznych, obja niaj cych, b d  te  zajmuj  w nich mar-
ginalne miejsce. Nie inaczej przedstawia si  sprawa w przypadku s owni-
ków polsko-rosyjskich; nie sposób jednak nie zauwa y , e w wydanym w 
roku 2005 Wielkim s owniku polsko-rosyjskim pod red. Jana Wawrzy czyka, 
który stanowi dzie o ca kowicie nowe, nie za  skorygowan  czy uzupe nio-
n  wersj  s owników dawniejszych, po raz pierwszy nazwy w asne zaistnia-
y jako poka na grupa hase . Jest to przy tym grupa wmontowana w siatk

has ow  s ownika, a nie tak jak dawniej uj ta odr bnie w postaci suple-
mentu1.

K opoty z mówieniem po rosyjsku o polskich realiach wynikaj  w du ej
cz ci z problemów, jakie sprawiaj  polskie nazwy w asne, w tym nazwy 
miast. Nie jest to oczywi cie specyficzna trudno , swoista tylko dla tej pary 
j zyków, lecz problem natury ogólniejszej, jednak w najwi kszym stopniu 
dotykaj cy takich par j zyków, które pos uguj  si  ró nymi systemami pis-
ma. Wynika z tego konieczno  przekazania brzmienia nazwy obcoj zycz-
nej za pomoc  dost pnych rodków graficznych. W niniejszym tek cie po-
zwol  sobie jednak pomin  zagadnienie regu  przekazu w j zyku rosyjskim 
brzmienia obcych nazw w asnych, tym bardziej e po wi cono ju  mu 
obszerne opracowania, ujmuj ce w postaci tabel regu y przekazu w j zyku 
rosyjskim nazw w asnych z wielu j zyków, nie tylko z polskiego. Nale y tu 
wymieni  przede wszystkim kilkakrotnie wznawiany i aktualizowany po-
radnik R.S. Gilarewskiego i B.A. Starostina 

 (1975, 1978, 1985), a ostatnio tak e aneks w ksi ce  
D.I. Jermo owicza :

                                                
1 Suplement zatytu owany Nazwy geograficzne obok innych suplementów zawieraj -cych 
inne grupy nazw w asnych znajduje si  na przyk ad w wielokrotnie wznawianym 
Wielkim s owniku polsko-rosyjskim D. Hessena i R. Stypu y.
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 (2005). Ogranicz  si  wi c do stwierdzenia, e rekomendacje 
zamieszczone we wszystkich tych wydaniach zawieraj  liczne rozwi zania
dyskusyjne, a niekiedy nawet oczywiste b dy, widoczne nawet dla czytel-
nika nie zajmuj cego si  profesjonalnie leksykografi . Tak e liczba nazw  
w nich uj tych jest bardzo ograniczona. 

Strona fonetyczno-graficzna nie wyczerpuje jednak problemu. Nie mniej 
istotne s  kwestie gramatyczne, przede wszystkim kwestia rodzaju gra-
matycznego oraz odmiany nazw polskich, zmuszonych do funkcjonowania 
w obcoj zycznym kontek cie2.

Bardzo wymownym przyk adem tych k opotów jest nazwa Bia a Podlas-

ka, która nawet rodzimym u ytkownikom polszczyzny sprawia trudno ci.
Mówienie wi c o tym mie cie w j zyku rosyjskim jeszcze te trudno ci po-
t guje, rodzi nieporozumienia gramatyczne, mno y niejasno ci. Jako ród a
k opotów z t  nazw  mo na wymieni :

z o ono  nazwy i zwi zane z ni  kwestie: pisowni oraz odmiany 
poszczególnych cz ci;
przymiotnikowy charakter obu cz onów. 

Naturalne w tych warunkach poszukiwanie ratunku w s ownikach 
dwuj zycznych (polsko-rosyjskich) oraz rosyjskich s ownikach skupiaj cych 
nazwy w asne nie zawsze okazuje si  owocne, poniewa  – co zamierzam 
wykaza  w dalszej cz ci niniejszego tekstu – zapisy s ownikowe bywaj  po 
pierwsze niejasne (niejednoznaczne), a po drugie rozbie ne (ró ne w ró -
nych s ownikach b d  niekonsekwentne w ramach tego samego s ownika). 

Mówi c o Bia ej Podlaskiej po rosyjsku, stajemy zatem przed nast puj -
cymi pytaniami: 

czy t umaczy  pierwszy cz on, tj. przekazywa  jego oczywist  dla ka -
dego Polaka wewn trzn  semantyk , czy pozostawi  j  w polskim 
brzmieniu?
czy pisa  obie cz ci rozdzielnie, jak po polsku, czy z kresk  (dywizem), 
jak nazwy dwucz onowe rosyjskie? 
czy pisa  drugi cz on z jednym c, tj. tak jak po polsku z jednym s, czy  
z dwoma, uwzgl dniaj c sufiksalno  drugiego z nich, a rdzeniowo
pierwszego, tj. zgodnie z regu  pisowni rosyjskiej? 
czy odmienia  ka dy z cz onów nazwy, czy tylko ostatni lub tylko pierw-
szy i wed ug jakiej odmiany? A mo e w ogóle jej nie odmienia ?

                                                
2 Do tych kwestii odnosi si  mój s ownik nazw w asnych, którego koncepcj  przed-
stawi em w artykule Polsko-rosyjski s ownik nazw w asnych – za o enia programowe i wy-

brane materia y. [w:] Pstyga A. (red.). S owo z perspektywy j zykoznawcy i t umacza II. 
Gda sk 2005, s. 93–101. S ownik jest w druku w wydawnictwie UMCS. 



– 101 –

Konieczno  rozstrzygania podobnych w tpliwo ci mocno utrudnia u y-
cie nazwy w tek cie rosyjskim, konieczne przecie  w sytuacji, gdy przed-
miotem rozmowy czy wypowiedzi pisemnej jest dane miasto, a zatem nale y
je jednoznacznie nazwa , trudno te  unikn  dalszego u ywania jego naz-
wy. Wyst powanie takich nazw w tekstach polskich sprawia tak e znaczn
trudno  przy ich t umaczeniu na j zyk rosyjski, nara aj c je na b dy,
niejasno ci, nieporozumienia. 

Materia em, który pos u y mi do przedstawienia tego zagadnienia, s
wybrane nazwy polskich miast, charakteryzuj ce si  struktur  dwucz ono-
w , tak jak tytu owa nazwa Bia a Podlaska. Nie s  to w j zyku polskim 
nazwy rzadkie, rozpatrzymy tu wi c szereg przyk adów, poddamy analizie 
proponowane w s ownikach rosyjskie odpowiedniki tych nazw, odniesiemy 
si  do poszczególnych propozycji ich przekazu w j zyku rosyjskim. Wszyst-
kie te nazwy odznaczaj  si  szczególnymi w a ciwo ciami gramatycznymi, 
powoduj cymi w konfrontacji polsko-rosyjskiej problemy. W ród dwucz o-
nowych nazw polskich miast mo na wyró ni  nast puj ce grupy: 

a) nazwy z o one z dwóch cz onów przymiotnikowych, tj. nazwy dwu-
przymiotnikowe; 

b) nazwy z o one z po czenia przymiotnika z rzeczownikiem, tj. nazwy 
przymiotnikowo-rzeczownikowe; 

c) nazwy z o one z po czenia rzeczownika z przymiotnikiem, tj. nazwy 
rzeczownikowo-przymiotnikowe. 

Sposób przekazu tych nazw w tek cie rosyjskim przedstawi  na podsta-
wie rekomendacji podawanych przez s owniki oraz rosyjski atlas geogra-
ficzny. Bior  pod uwag  dwa typy s owników: s owniki normatywne j zyka 
rosyjskiego wydane w Rosji oraz s owniki polsko-rosyjskie wydane w Pol-
sce. Oto wykaz tych róde :

. . , . . ,

. . . , , 1984 (dalej: AZ); 
. . , . ,

, 2001 (dalej: Ag); 
D. Hessen, R. Stypu a, Wielki s ownik polsko-rosyjski, wydanie VII, 

Warszawa 2004 (dalej: HS); 
J. Wawrzy czyk, M. Kuratczyk, E. Ma ek, H. Bartwicka, Wielki s ownik

polsko-rosyjski (red. nacz. J. Wawrzy czyk), Warszawa 2005 (dalej: Waw); 
, , 1987 (dalej: MAM). 

Wszystkie te publikacje s  edycjami autorytatywnymi, powszechnie sto-
sowanymi, zatem powinny by ród ami poprawnych form, rozstrzygaj -
cymi w przypadku zaistnienia w tpliwo ci.
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Nazwy dwuprzymiotnikowe 

Jest to grupa nazw stosunkowo nieliczna; do niej w a nie zalicza si
tytu owa nazwa Bia a Podlaska i dlatego niniejszy przegl d rozpoczyna si
od tej grupy. 

Bia a Podlaska: -  ( , HS); - , - (AZ, Ag); 
- , . (Waw). 

Wszystkie ród a rekomenduj  posta - . Widzimy zatem,  
e w j zyku rosyjskim pierwszy cz on, mimo jego oczywistego znaczenia, 

nie jest t umaczony (* ), lecz przekazywany zgodnie z jego brzmieniem, 
tj. fonetycznie. Przymiotnikowy charakter drugiego cz onu równie  nie jest 
widoczny. Wyra a si  to w szczególno ci w pisowni przez jedno c, to znaczy 
bez uwzgl dnienia granicy morfemowej pomi dzy rdzeniem a sufiksem - -.

Oba cz ony czy kreska (dywiz). Mimo tych wspólnych w a ciwo ci po-
szczególne zapisy nie s  jednak zgodne. Zapis HS jest pozbawiony jakich-
kolwiek informacji o odmianie. Zapis z uwag -  (AZ, Ag) sugeruje odmian
tylko drugiego cz onu, cho  pewno ci nie ma. Nale a oby z tego wnosi ,
e drugi cz on odmienia by si  rzeczownikowo tj.: - ,... -

, a zatem tak, jak wielu Polaków odmienia j  b dnie po polsku: 
Bia ej Podlaski,… w Bia ej Podlasce. Z kolei Waw podaje, e nazwa ta jest 
nieodmienna. Obie informacje s  wzajemnie sprzeczne. Wydaje si , e
wobec w tpliwo ci rodz cych si  przy próbie u ycia nazwy w przypadkach 
zale nych rozwi zanie proponowane przez Waw jest wygodniejsze i zr cz-
niejsze, jednak wydaje si , e dla jasno ci sk adniowej nale a oby zaleca
dodawanie odmieniaj cego si  bez trudu wyrazu : -

,... - .

Sucha Beskidzka: -  ( ); w pozosta ych ród ach brak. 
Widzimy, e schemat przekazu tej nazwy w j zyku rosyjskim jest taki 

sam, jak w przypadku poprzednio analizowanej nazwy Bia a Podlaska. Nie-
stety poza atlasem na pró no szuka  tej nazwy w s ownikach, a szkoda, bo 
jej przekaz w j zyku rosyjskim nie jest jak wida atwy. 

Nazwy przymiotnikowo-rzeczownikowe 

To grupa liczna, w czaj ca g ównie nazwy z pierwszym znacz cym cz o-
nem Nowy / Nowa. Rozpatrzymy tu tylko niektóre spo ród nich. 

Nowy S cz: - ( , HS, Waw); - , - (AZ, Ag). 
Nowy Targ: - ( , HS); - , - (AZ, Ag), w Waw brak. 
O odmianie obu nazw nie odnajdziemy w s ownikach polsko-rosyjskich 

nic. W s ownikach rosyjskich powtarza si  zapis sugeruj cy odmian  tylko 
drugiego cz onu, a zatem mieliby my odmian : - ,… -

i analogicznie w przypadku Nowego Targu: - ,… - .
Widzimy, e podobnie jak w przypadku Bia ej Podlaskiej mimo oczywistego 
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tak e dla Rosjanina znaczenia pierwszego cz onu nie jest on t umaczony, 
lecz przekazywany fonetycznie. Jednak konsekwencj  takiego podej cia jest 
jego nieodmienno , która kontrastuje z odmieniaj cym si  drugim, rze-
czownikowym cz onem. Kontrast ten mo e sprawia  wra enie niezr cz-
nego, bo wprowadzaj cego wewn trzn  nierównoleg o  gramatyczn
w nazwie. Dlatego w obu przytoczonych (i podobnych) przypadkach s usz-
niejsze wydaje si  rozwi zanie zaproponowane przy nazwie Bia a Podlaska:
u ycie nieodmienne wraz z poprzedzaj cym wyrazem : -

,… - , godz ce bezproblemow  odmienno  wyrazu 
 z nieodmienno ci  obu cz onów nazwy - .

Nowa Huta: - , - (AZ); - , - (Ag); -

(HS); w MAM i w Waw brak. 
Tu wiadectwa s  rzadsze, bo atlas nie podaje dok adnej mapy okolic 

Krakowa, a niezwykle sk din d bogaty w nazwy w asne Waw pomija t  naz-
w . Poszczególne propozycje podawane przez s owniki HS, AZ i Ag ró ni
si , przy czym w a ciwie tylko ostatni z nich nie pozostawia w tpliwo ci co 
do odmiany. Je li znajdziemy t  nazw  w s owniku, to tak czy inaczej raczej 
z rekomendacj  odmiany tylko drugiego cz onu. Rodzi to takie same w tpli-
wo ci, jak w przypadkach opisanych poprzednio. Uznajmy wi c, e w tym 
wypadku tak e celowe b dzie pozostawianie nazwy w asnej w jej nie-
odmiennej postaci, poprzedzone jednak innym wyra eniem:
< >. Wyraz , trudny do jednoznacznego przet umaczenia na 
j zyk polski, oznacza bowiem miejscowo  po o on  w bezpo redniej blis-
ko ci du ego miasta, ci le z ni  zwi zan .

Nowa Sól: - (MAM, Waw); w ZA, w Ag i w HS brak. 
Zdu ska Wola: -  (MAM, AZ, Ag, HS, Waw). 
W obu powy szych jednostkach zwraca uwag  brak w s ownikach jakiej-

kolwiek informacji o odmianie, co wydaje si  wyra n  wad  tych zapisów. 
Cz ony nie s  t umaczone, co wida  szczególnie wyra nie w przypadku naz-
wy Nowa Sól, lecz przekazywane fonetycznie. 

Zielona Góra: - (MAM, HS, Waw); - , -  (Ag); 
, -  ( ) (AZ). 

Jelenia Góra: - (MAM, Ag, HS, Waw); - , - (AZ).
Oba powy sze przypadki s  w j zyku polskim analogiczne. Oczekiwanie, 

e analogicznie b d  tak e wygl da  ich rosyjskie odpowiedniki, jednak 
okazuje si  zawodne. Ponadto w ka dym z tych obu przypadków rekomen-
dacje s  bardzo rozbie ne. Przy nazwie Zielona Góra jeden ze s owników 
rosyjskich dopuszcza nawet wariant z przet umaczonym pierwszym (przy-
miotnikowym) cz onem nazwy. Niestety wi kszo róde  w obu rozpatry-
wanych tu przypadkach nie podaje odmiany nazw rosyjskich, ani te  nie 
okre la ich jako nieodmienne. 

Tarnowskie Góry: -  (MAM); - , . (ZA); 
- , cp. (Waw); w Ag i w HS brak. 
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Waw okre la przy tej nazwie dodatkowo rodzaj gramatyczny nazwy,  
i jest to rodzaj… nijaki. Doprawdy trudno dopatrze  si  przyczyny takiego 
zaklasyfikowania: oczywi cie rodzaj tej nazwy jest m ski, zgodnie z zasad
okre lania rodzaju rzeczowników nieodmiennych wed ug rodzaju rzeczow-
nika semantycznie nadrz dnego (hiponimu): jest nim wyraz , b d cy
rodzaju m skiego.

Nazwy rzeczownikowo-przymiotnikowe 

Bielsko-Bia a: -  (MAM); - , -� (AZ, Ag); -

. . (Waw, HS). 
Tu stwierdzamy sprzeczne rekomendacje: wed ug s owników rosyjskich 

nazwa jest odmienna, wed ug polskich – nieodmienna. Przypadek wydaje 
si  do rozstrzygni cia podobnie jak Bia a Podlaska. Dodatkowo s owniki 
polskie podaj  informacj  o rodzaju m skim nazwy, co wydaje si  istotne 
przy próbach po czenia jej z przymiotnikiem, np. - ; prak-
tycznie jednak znacznie naturalniej wygl da i tu u ycie wyrazu :

- , a w razie konieczno ci odmiany – odmienianie tego 
w a nie, dodanego cz onu: a - ,… o e - .

Piotrków Trybunalski: -  (MAM); - -

, . (ZA, Ag, Waw); -  (HS). 
HS adaptuje brzmienie drugiego cz onu do fonetyki rosyjskiej, zast puj c

twarde po czenie [try] mi kkim [ ], pozosta e ród a zachowuj  wy-
mow  polsk . Dodajmy jeszcze jedn  uwag : o tym mie cie (jak zreszt
o wszystkich innych z tej grupy) mo na mówi  potocznie Piotrków, co od-
notowuje tylko jeden s ownik – Ag, podaj c jednak roz cznie dwa has a, co 
sugeruje, e chodzi o dwa ró ne miasta. Lepsze by oby uwzgl dnienie obu 
zapisów jako wariantów, z zaznaczeniem potoczno ci drugiego. 

Tomaszów Mazowiecki: - (MAM, HS); -

, . (ZA, Ag, Waw). 
Tomaszów Lubelski: - (MAM); - ,

. [ ] (ZA); w Ag, HS i Waw brak. 
Oba przypadki s  analogiczne, ale drugi rzadziej uwzgl dniany, a szkoda: 

autorzy nie uwzgl dnili trudno ci w przekazaniu polskiego derywatu od 
nazwy miasta Lublin. Zaproponowany przez atlas i ZA zapis przekazuje 
fonetycznie nazw  polsk , co prowadzi do naruszenia to samo ci morfo-
logicznej, zrywaj c zwi zek mi dzy Lublin a lubelski (por. ros.  – 

); to samo obserwujemy w nazwie Stargard Szczeci ski:
Stargard Szczeci ski: -  (MAM, HS); -

, . (ZA, Ag, Waw). 
U ycie mi kkiego znaku w zgodnie podawanej przez wszystkie ród a

formie zapisu wskazuje na preferowanie blisko ci fonetycznej kosztem 
to samo ci morfologicznej, ignoruje on bowiem wi  mi dzy t  nazw



– 105 –

a nazw Szczecin: rosyjska posta  tej ostatniej  nie daje podstaw do 
u ycia mi kkiego znaku, poniewa  przymiotnik od niej zgodnie z regu ami 
s owotwórstwa rosyjskiego powinien mie  posta .

Ruda l ska: - (MAM, HS, Waw); - , - (ZA),  
w Ag brak. 

Ostrowiec wi tokrzyski: - (MAM, Waw); 
- , . (ZA); w Ag i HS brak. 

W obu przypadkach na podstawie Waw nie mo na dowiedzie  si
niczego o odmienno ci b d  nieodmienno ci tych nazw. Przy t umaczeniu 
konsekwencj  mo e by  przeniesienie charakterystyk z j zyka polskiego, co 
w wietle danych ZA b dzie b dne. ZA podaje tak e wariant potoczny 

, nie precyzuj c jednak odmiany. 
Gorzów Wielkopolski: -  ( ); - -

, . (ZA, Waw); (Ag). 
Niespodziank  jest pojawienie si  w Ag zapisu bez kreski (bez dywizu), 

co pozostaje w niezgodzie z zapisami w tym samym s owniku pozosta ych,
analogicznych przecie  przypadków nazw, opisanych powy ej.

Przegl d rosyjskoj zycznych wariantów rozpatrywanej tu grupy nazw 
miast pozwala na kilka wniosków. Widzimy, e rosyjskie odpowiedniki 
polskich nazw dwucz onowych nigdy nie zachowuj  polskiej odmiany przy-
miotnikowej. Pisane s  z kresk  (z dywizem), tak samo jak dwucz onowe 
b d  trójcz onowe nazwy rosyjskie (por. np. - , -

- ). Kwestia odmienno ci tych nazw pozostaje jednak nierozstrzyg-
ni ta, co uwidacznia si  w rywalizacji dwóch pogl dów: o nieodmienno ci  
i o odmienno ci tylko drugiego cz onu (co w zasadzie nie dotyczy nazw 
rzeczownikowo-przymiotnikowych), w znacznych rozbie no ciach reko-
mendacji oraz w licznych przypadkach unikania informacji o odmianie. 
Wydaje si , e we wszystkich nazwach tego typu mo na rekomendowa  ich 
odmienianie za pomoc  dodawania wyrazu .

Przedstawiony tu przegl d, jak mo na przypuszcza , nie tylko pokazuje 
rzeczywiste k opoty z nazwami polskich miast, które znajd  si  w tekstach 
napisanych czy wyg aszanych w j zyku rosyjskim, lecz tak e ujawnia nie-
zadowalaj cy stan róde , które mog yby, a nawet powinny s u y  jako 
pomoc w rozwi zywaniu tych k opotów. Spe nianie tej funkcji jest jednak w 
wielu, w a ciwie nieomal we wszystkich zanalizowanych tu przypadkach 
w tpliwe. Stwierdza si  rozbie no ci w rekomendacjach zamieszczonych 
poszczególnych ród ach, maj ce niekiedy charakter sprzeczno ci, przy 
czym zdarza si e rozbie no ci te wyst puj  wewn trz jednego i tego 
samego s ownika. Ponadto szereg zapisów zastosowanych w s ownikach 
zamiast rozwiewa  w tpliwo ci mno y je, zamiast odpowiada  na pytania 
powoduje powstawanie nowych. 
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Streszczenie 

Przedmiotem artyku u s  trudno ci w formowaniu i u ywaniu rosyjskich 
odpowiedników nazw polskich miast o strukturze dwucz onowej. Nazwy 
takie, w polskiej nomenklaturze toponimicznej cz ste (Bia a Podlaska, Go-

rzów Wielkopolski, Nowy S cz itp.), sprawiaj  znaczne trudno ci w t uma-
czeniach tekstów o Polsce na j zyk rosyjski oraz w redagowaniu wypowie-
dzi w tym j zyku. Dokonany w artykule przegl d odpowiedników pozwala 
na sformu owanie regu  ich tworzenia: dominacj  zapisu fonetycznego nad 
przekazem cech morfologicznych oraz pisowni  z dywizem, ale nie likwi-
duje trudno ci wyst puj cych przy ich u yciu w tekstach. Analiza od-
powiedników podawanych w s ownikach jednoj zycznych i dwuj zycznych 
wykazuje wady zapisów leksykograficznych: rozbie no  rekomendacji, 
niekonsekwencje w zapisach, niejasno  w charakterystyce gramatycznej, 
g ównie dotycz c  sposobu odmiany nazw. 

„BIA A PODLASKA” IN TRANSLATION – PROBLEMS IN RENDERING 

THE NAMES OF SOME POLISH CITIES IN RUSSIAN TEXTS 

Key words: proper names, the Russian language, toponymes, translation. 

Summary

The aim of the article is to present the problems in rendering and finding 
Russian counterparts for some two-part names of Polish cities. Such names 
as Bia a Podlaska, Gorzów Wielkopolski or Nowy S cz, which are common 
in the Polish typonymic terminology, cause much trouble both in translating 
texts about Poland into Russian and editing of the like publications in this 
language. The survey of such counterparts enclosed in the article helps to 
acquire the rules of their formation. Phonetic entries prevail over the ones 
rendering morphological features and hyphened spelling, which does not 
eliminate all the problems of their usage in texts. Likewise, the analysis of 
city name counterparts enclosed in mono and bilingual dictionaries also 
points to the discrepancies in the lexicographical usage of two-part city 
names: inconsistent recommendation, varied forms accepted in publica-
tions, and a lack of clarity in grammatical description related mostly to the 
inconsistent flexion of the names.  
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Marzena Dzio ak, Katarzyna Cyran 

WIZERUNEK BIBLIOTEKI PA STWOWEJ WY SZEJ SZKO Y

ZAWODOWEJ W BIA EJ PODLASKIEJ NA PODSTAWIE

BADA  PRZEPROWADZONYCH W RÓD STUDENTÓW 

S owa kluczowe: bibliotekarstwo, biblioteka, badania, jako  us ug

Wst p

Biblioteka PWSZ im. Papie a Jana Paw a II w Bia ej Podlaskiej istnieje od 
2001 r. i jest podstaw  systemu biblioteczno-informacyjnego uczelni, spe -
niaj c  zadania naukowe, dydaktyczne i us ugowe. W ci gu niespe na 
sze ciu lat dzia alno ci zgromadzi a ponad 11 tys. woluminów, prenumeruje 
85 tytu ów czasopism, posiada poka ny zbiór materia ów audiowizualnych. 
Dzi ki do  dobrze rozwini tej infrastrukturze informatycznej oferuje 
mo liwo  korzystania z szeregu nowoczesnych technik wyszukiwania  
i przetwarzania informacji, poprzez dost p do katalogów komputerowych, 
baz danych i sieci Internet. Sukcesywnie z roku na rok ro nie oferowana 
przez bibliotek  gama us ug i liczba jej u ytkowników. Czytelnicy maj
mo liwo  skanowania, kserowania, zapisywania wyników poszukiwa  na 
no nikach elektronicznych oraz ich drukowania. 

Celem biblioteki jako organizacji non-profit jest zapewnienie u ytkow-
nikowi jak najlepszej jako ci us ug, zaspokojenie jego obecnych i przysz ych 
potrzeb oraz wymaga  stawianych systemowi biblioteczno-informacyjnemu. 
Wysi ki te maj  prowadzi  do sukcesu, jakim jest pozytywny wizerunek 
biblioteki w opinii otoczenia. 

Bibliotekarze wypracowuj  w studentach nawyk korzystania ze zbiorów 
i informacji, co w przysz o ci u atwi  ma samodzielno  procesu uczenia  
i wyposa y  ich w metody i narz dzia samoedukacji. 

W celu zbadania jako ci wiadczonych us ug w opinii u ytkowników
biblioteki i zebrania informacji jak biblioteka jest postrzegana, przeprowa-
dzono ankiet .

Badania te s  pierwszymi badaniami przeprowadzonymi na grupie u yt-
kowników biblioteki PWSZ w Bia ej Podlaskiej. Wr czanie ankiet rozpocz -
to w lutym 2007 roku, a etap gromadzenia materia u badawczego zako -
czono w marcu tego roku. Rozdano 100 ankiet. Dystrybucja formularzy 
odbywa a si  w czytelni, wówczas badani uzupe niali je na miejscu oraz 
poprzez sekretariaty poszczególnych instytutów, aby zebra  opini  w ród
nauczycieli akademickich. 
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 Wype nione ankiety z o y o 100 osób, w tym 40 pracowników i 60 
studentów. Ankieta obejmowa a 18 pyta  maj cych zbada  te kluczowe 
obszary funkcjonowania biblioteki, poprzez które postrzegaj  i oceniaj  j
czytelnicy:  
1. organizacja przestrzenna i godziny otwarcia biblioteki, 
2. organizacja zbiorów i warsztatu informacyjnego oraz wielko  i zakres 

tre ciowy zbiorów, 
3. jako  i kultura obs ugi czytelnika. 

Pytanie 18 by o pytaniem otwartym i umo liwia o wyra enie dodatko-
wych opinii. Pytania pozwala y na zaznaczenie wi kszej ilo ci odpowiedzi 
opisuj cych stan rzeczy, z tego wzgl du ilo ci typowa  nie stanowi  sumy 
ankiet z o onych przez czytelników.

Szczegó owa analiza pyta

 W pytaniu pierwszym respondenci wskazywali, jak cz sto bywaj
w bibliotece, uzyskano 99 odpowiedzi, w ród których 77 % ankietowanych 
odpowiedzia o, e odwiedza cz sto bibliotek , natomiast 22 % – rzadko. 

Ryc. 1. Cz stotliwo  odwiedzin w Bibliotece

cz sto; 77%

rzadko; 22%

brak danych; 1%

 Biblioteka jest g ównym sk adnikiem systemu biblioteczno-informacyj-
nego funkcjonuj cego na ka dej uczelni, stanowi podstaw  jej zaplecza 
naukowego i dydaktycznego oraz jest integraln  i nierozerwaln  cz ci
uczelni.

 Odpowiedzi respondentów potwierdzaj , i  nale y do ch tnie odwiedza-
nych miejsc zarówno przez studentów (87%), jak i pracowników (63%). 
Najch tniej, bo a  96 % ankietowanych odwiedza bibliotek  w dni powszed-
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nie, tylko 4 % w weekendy. U ytkownicy przychodz  najcz ciej w go-
dzinach od 12.00 do 16.00 – 62 % ankietowanych, w godzinach 7.30 – 12.00 
– 20 %, a od 16.00 do 19.00 – 18 %.  

Na pytanie, które mia o na celu uzyskanie informacji, czy godziny pracy 
biblioteki s  na tyle elastyczne, e u atwiaj  wszystkim ch tnym w pe ni 
skorzysta  z oferowanych us ug uzyskano 93 % odpowiedzi pozytywnych, 
tylko 7 % respondentów wskaza o, e nie odpowiadaj  im godziny otwarcia. 
W a ciwy rozk ad czasu pracy, dost pno  biblioteki dla u ytkowników
przez 61 godz. w tygodniu, co daje rednio 10 godz. dziennie, potwierdza 
wysoki procent pozytywnych odpowiedzi. 

 Pytanie drugie i trzecie dotyczy o warunków lokalowych.  
 W pytaniu drugim respondenci oceniali warunki przestrzenne. Uzyska-

no 97 odpowiedzi. Wed ug 26 % wskaza  w bibliotece jest ciasno i brakuje 
miejsca do cichej pracy. 62 % respondentów stwierdzi o, e jest przestronnie 
i wygodnie, 12 % nie mia o zdania na ten temat. Natomiast w pytaniu trze-
cim oceniana by a liczba miejsc w czytelni, uzyskano 98 odpowiedzi,  
z czego 56 % ankietowanych stwierdzi o, e jest wystarczaj ca, 44 % – nie-
wystarczaj ca. Ponad po owa ankietowanych pozytywnie ocenia warunki 
lokalowe, podobnie rozk ada y si  odpowiedzi w ród studentów i pracowni-
ków. Niepokoj cy jest jednak fakt, i  44 % respondentów uwa a liczb
miejsc za niewystarczaj c . Wysoki procent wskazuje równie  na ma o
komfortowe warunki do cichej pracy. 

Pytanie czwarte mia o na celu uzyskanie informacji, czy zakres tre ciowy
ksi gozbioru faktycznie zaspokaja potrzeby czytelników. Tylko 16 % ankie-
towanych odpowiedzia o – tak, a  53 % uzna o, ksi gozbiór jako zbiór tylko 
cz ciowo spe niaj cy ich oczekiwania, 29 % udzieli o odpowiedzi negatyw-
nej, 2 % nie mia o zdania na ten temat.  

Czy zakres tre ciowy ksi gozbioru zaspokaja potrzeby 

respondentów ?

16%

53%

29%

2%

Tak

Cz ciowo

Nie

Nie mam zdania

Ryc. 2 
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Poni sze wykresy ilustruj  wyra ne podobie stwo w ocenie zakresu 
tre ciowego ksi gozbioru. Rozk ad opinii w ród studentów i pracowników 
jest bardzo zbli ony. W ród pracowników przewa a jednak liczba tych, 
którzy uwa aj , zakres tematyczny zbiorów za zupe nie niezaspokajaj cy
ich potrzeb. 

Cz zakres tre ciowy ksi gozbioru zaspokaja potrzeby 

studentów ?

15%

60%

23%

2%

1.Tak

2. Cz ciowo

3. Nie

4. Nie mam zdania

Czy zakres tre ciowy ksi gozbioru zaspokaja potrzeby 

pracowników ?

18%

42%

37%

3%

1. Tak

2. Cz ciowo

3. Nie

4. Nie mam zdania

Ryc. 3

Ryc. 4
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 W pytaniu szóstym czytelnicy oceniali dost p do potrzebnych tekstów. 
16 % ogó u respondentów udzieli o odpowiedzi pozytywnej, a  83 %, wska-
zywa o na brak dostatecznej liczby egzemplarzy do wypo yczenia, 1% res-
pondentów nie udzieli o odpowiedzi. 

W ród studentów i pracowników naukowo-dydaktycznych zauwa a si
wysok  zgodno  opinii. 

Jak studenci oceniaj  dost p do potrzebnych tekstów ?

1
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Jak pracow nicy oceniaja dost p do potrzebnych tekstów ?
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Brak danych

Wystarczaj cy

Brak dostatecznej

liczby egzemplarzy do

wypo yczenia

Zaskakuj cy jest fakt, e a  80 % pracowników oceni o, i  brakuje 
egzemplarzy do wypo yczenia, a 42 % e zakres tre ciowy tylko cz ciowo
zaspokaja ich potrzeby. Dlaczego zaskakuj cy? Poniewa  inicjatywa za-
mawiania publikacji do biblioteki i kszta towanie zakresu tre ciowego le y
po stronie wyk adowców. To nauczyciele akademiccy przedstawiaj  za-
potrzebowania na okre lone tytu y i na odpowiedni  ilo  egzemplarzy. 
Zdajemy sobie spraw  z du ego stopnia sformalizowania procedury za-

Ryc. 6 

Ryc. 5 
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kupów, jednak maj c na uwadze dobro u ytkowników i rozwój biblioteki, 
nale y zwróci  si  z pro b  do tej grupy pracowników, o wi ksze zmo-
bilizowanie i aktywno  w tej kwestii. adna bowiem biblioteka nie mo e
dobrze spe nia  swoich funkcji, bez odpowiednio zgromadzonego ksi go-
zbioru. Polityka gromadzenia zbiorów powinna uwzgl dnia  i odzwier-
ciedla  potrzeby czytelników, powinna koncentrowa  si  na materia ach 
niezb dnych do realizacji programów studiów, ród ach zawartych w syla-
busach, materia ach odpowiednich dla studentów o ró nych zdolno ciach 
do nauki. W zbiorach musz  znale  si  równie  publikacje rozwijaj ce
indywidualne zainteresowania naukowe, czy wreszcie pomocne przy pisa-
niu prac dyplomowych, a cz sto wykraczaj ce poza podstawowy kanon za-
gadnie  wyk adanych na studiach. Zapotrzebowania powinny uwzgl dnia
liczb  studentów, by zapewni  im materia y zarówno do wypo yczenia, jak  
i korzystania na miejscu.  

Wyniki ankiety ujawni y, e ksi gozbiór w niewystarczaj cym stopniu 
zaspokaja potrzeby czytelników. Nale a oby zatem usprawni  proces za-
kupów i doposa y  bibliotek  w brakuj ce pozycje. Zasadne staje si  rów-
nie  rozwa enie mo liwo ci uruchomienia systemu dezyderat, w których 
czytelnicy mogliby sk ada  zapotrzebowania na interesuj ce ich publikacje.  

Stopie  wykorzystania poszczególnych rodzajów zasobów bibliotecz-
nych ujawni o pytanie siódme. Uzyskano 154 odpowiedzi, zawieraj ce po 
kilka wskaza  na ró ne rodzaje zbiorów. 92 odpowiedzi wskazywa y na 
ksi ki, jako najcz ciej wykorzystywane ród o, 31 – czasopisma, 27 – 
Internet, 4 – zbiory audiowizualne. 

Stopie  wykorzystania poszczególnych rodzajów  zbiorów
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Wykres ilustruj cy odpowiedzi do pytania siódmego, wyra nie pokazuje, 
e tradycyjne, drukowane materia y nadal ciesz  si  najwi kszym powodze-

niem, s  najch tniej wykorzystywane i najbardziej „przyjazne” dla czytelni-
ków.

Ryc. 7
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Otwarcie nowych cie ek poszukiwa  potrzebnych informacji, poprzez 
rozbudow  warsztatu informacyjnego o nowe technologie, takie jak katalog 
komputerowy udost pniany on-line, bibliografi  zagadnieniow  dost pn
w sieci, bazy danych na p ytach CD tworzone w bibliotece, zosta o przez 
czytelników dostrze one i pozytywnie odebrane. Ujawni y to odpowiedzi na 
pi te pytanie ankiety, w którym respondenci odpowiadali czy korzystaj
z baz dost pnych w bibliotece. 74 % ankietowanych odpowiedzia o pozy-
tywnie, 15 % negatywnie, 10 % nie wiedzia o, e s  dost pne. Do  wysoki 
procent wskazuj cych na brak wiedzy o dost pno ci baz, nasuwa przy-
puszczenie, i  informacja o nich zawarta na stronie internetowej biblioteki 
jest niewystarczaj ca i nale y zwi kszy  przestrze  informacyjn  ich 
dotycz c .

Odpowiadaj c na pytanie dziewi te 80 % ankietowanych uzna o u o e-
nie zbiorów w bibliotece za przejrzyste i atwe w korzystaniu, tylko 8 % 
stwierdzi o, e jest skomplikowane i wymaga pomocy bibliotekarza, 12 % 
nie mia o zdania na ten temat. Te pozytywne wyniki potwierdzaj , e po-
dzia  tematyczny zbiorów na pó kach o wolnym dost pie by  bardzo dobrym 
rozwi zaniem.

Pytanie dziesi te dotyczy o liczby miejsc przy komputerowych katalo-
gach bibliotecznych – uzyskano 96 odpowiedzi. Wed ug 59 % wskaza , licz-
ba stacjonarnych katalogów komputerowych jest niewystarczaj ca. Nato-
miast 41 % ankietowanych liczba katalogów satysfakcjonuje.  

Wspó czesna biblioteka powinna otwiera  przed swymi u ytkownikami
wiele mo liwo ci w zakresie wyszukiwania informacji, a dost p do kom-
puterowych katalogów jest jedn  z nich, niepokoj ca wi kszo  pytanych 
stwierdzi a, e liczba miejsc przy stanowiskach mog aby by  wi ksza.

Respondenci ocenili równie  informacje zamieszczane przez bibliotek
na stronie WWW. 61% uzna o je za przydatne i ciekawe, 14 % za ma o przej-
rzyste, 16% za zbyt ma o konkretne, 9% – niezbyt czytelne. W chwili obec-
nej strona biblioteki jest przebudowana i zamieszczane na niej informacje s
lepiej wyeksponowane poprzez dodanie w asnego menu, bardziej przej-
rzyste i przydatne czytelnikom, ni  w dniach przeprowadzania bada .

Pytania czternaste i pi tnaste dotyczy y jako ci obs ugi czytelników przez 
personel, 59 % respondentów oceni o obs ug  jako wyczerpuj c  i satys-
fakcjonuj c , 32% – jako kompetentn  i przyjazn  ale nie zawsze dyspozy-
cyjn , co wskazywa  mo e, i  szczególnie w godzinach nat onego ruchu, 
nie zawsze mo emy po wi ci  czytelnikowi tyle czasu i uwagi, ile oczekuje 
si  od personelu, aby wyczerpuj co udzieli  odpowiedzi na pytania lub 
udzieli  instrukta u. Tylko 9 % twierdzi o, e obs uga jest powierzchowna.  

Ankietowani wypowiedzieli si  równie  na temat kultury obs ugi, 53 % 
respondentów uzna o, e jest kulturalna i uprzejma, 26% – yczliwa i przy-
jacielska dla czytelników, 20% – uzale ni o to od osoby dy uruj cej, 1% oce-
ni o negatywnie. 91% pozytywnych opinii dotycz cych pytania czternastego 
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i 79% w pytaniu pi tnastym daje powody do zadowolenia i napawa rado-
ci , e praca personelu postrzegana jest tak dobrze przez czytelników. 

Nale y jednak d y  do tego, aby liczba usatysfakcjonowanych by a jeszcze 
wi ksza. W codziennej pracy systematycznie staramy si  tworzy  w biblio-
tece taki wzorzec komunikacji z czytelnikiem, aby zasady korzystania z jej 
us ug by y jednoznaczne, przejrzyste i konsekwentnie przestrzegane, a rela-
cje cechowa o wzajemne poszanowanie praw i obowi zków. Zdarza si  jed-
nak, e dzia ania te s  niezwykle niewdzi cznym zadaniem. Egzekwowanie 
terminowego zwrotu ksi ek lub ich prolongaty, pro by o zachowanie ciszy 
w czytelni, o pozostawienie toreb w skrytkach, wy czenie telefonów czy te
ograniczenia w kserowaniu, odbierane s  cz sto z niech ci  i du ym nie-
zadowoleniem, co zak óca relacje w obszarze komunikacji bibliotekarz-
czytelnik. Staramy si  jednak konsekwentnie i jasno formu owa  zasady 
korzystania i ci gle informujemy czytelników o ich przywilejach i obowi z-
kach. Mamy nadziej , e wytrwa o  na tym polu zostanie jednak doceniona 
przez czytelników i dostrzeg  plusy takiego post powania, chocia by po-
przez atwiejszy dost p do zbiorów. Im bardziej terminowe zwroty, tym 
wi ksza rotacja poszukiwanych tytu ów, a tym samym wi ksza liczba osób 
mog cych z nich skorzysta ; im ciszej w czytelni, tym wi kszy komfort 
pracy przy przyswajaniu wiadomo ci itp. 

Na pytanie co w bibliotece dla u ytkownika jest najwa niejsze uzyskano 
137 wskaza , a  51% respondentów odpowiedzia o, e wolny dost p do 
pó ek, 39% wskaza o na pomoc bibliotekarzy w poszukiwaniu informacji,  
21 % – na stanowisko komputerowe z dost pem do Internetu i baz danych, 
14 % szybkie opracowanie nowo ci, a 12 % wskaza o na kultur  obs ugi.

Bior c pod uwag  fakt jak du o ankietowanych (studenci 33 %, praco-
wnicy 46 %) liczy na pomoc w poszukiwaniu informacji nale a oby roz-
wa y  mo liwo  utworzenia specjalnej komórki – Informacji Naukowej, do 
której czytelnicy zwracaliby si  z zapytaniami dotycz cymi poszukiwanej 
literatury i uzyskiwali fachow  pomoc przy wyszukiwaniu, selekcji i prze-
twarzaniu informacji naukowej, np. przy tworzeniu tematycznych zesta-
wie  bibliograficznych. 

Pytanie osiemnaste by o pytaniem otwartym, w którym mo na by o
zg osi  dodatkowe uwagi i propozycje. Pracownicy zg aszali potrzeb  za-
ktualizowania ksi gozbioru, zwi kszenia zakupów, popraw  klimatyzacji  
w pomieszczeniu czytelni. Pojawia y si  równie  propozycje podzielenia 
czytelników na dwie kategorie (pracownicy i studenci), które nie by yby 
traktowane w sposób jednakowy, jednak my l nie zosta a rozwini ta i nie 
potrafimy si  do niej ustosunkowa . Nie wiemy w jakim obszarze dzia a
pracownicy chcieliby by  traktowani w inny sposób ni  studenci, bowiem 
pewne przywileje dla pracowników dydaktycznych wynikaj  ju  z samych 
zapisów w regulaminie korzystania ze zbiorów. 
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W ród studentów, podobnie jak w ród pracowników, pojawia y si  uwa-
gi dotycz ce oddzielenia komputerów od czytelni, bo szum utrudnia prac
i skupienie uwagi, ale z drugiej strony proszono o zwi kszenie liczby stano-
wisk z dost pem do Internetu. Postulowano o powi kszenie ksi gozbioru
np. „chcia abym, aby by o wi cej ksi ek do wypo yczenia”, „wi cej ksi ek 
angloj zycznych”, „wi cej podr czników i lektur”. 

Wnioski 

Przeprowadzenie ankiety w ród u ytkowników pozwoli o zacie ni
wi zi pomi dzy nimi i personelem bibliotecznym, zosta  nawi zany dialog, 
który u wiadomi  czytelnikom, e to oni s  g ównym podmiotem wysi ków
i nak adu pracy kadry bibliotecznej. 

Wyniki przeprowadzonej ankiety pozwalaj  na sformu owanie kilku 
wniosków:

dotychczasowa dzia alno  biblioteki, godziny otwarcia, ustawienie 
ksi gozbioru podr cznego w czytelni, warsztat informacyjny – ocenio-
ne zosta y pozytywnie, 
warunki lokalowe równie  zyska y do  wysoki procent pozytywnych 
wskaza , ale wraz ze wzrostem liczby u ytkowników, ro nie liczba 
tych, którzy uwa aj , e powierzchnia udost pniania jest niewystar-
czaj ca i w czytelni jest ciasno. Fakt ten z kolei wi e si  ze skromn
liczb  stanowisk komputerowych, których zwi kszenie, mimo postula-
tów czytelników, w obecnych warunkach jest niemo liwe, 
olbrzymia liczba respondentów uwa a, e ksi gozbiór zgromadzony  
w bibliotece jest bardzo skromny i nie zaspokaja ich potrzeb i to 
w a nie jest jeden z najbardziej pal cych problemów, dosy  mocno 
akcentowanych w ankiecie, 
dobrze oceniono prac  personelu bibliotecznego, co jest zjawiskiem 
bardzo buduj cym, mobilizuj cym do jeszcze wi kszych stara  o wy-
sok  jako  us ug,
przysz ymi badaniami, które planujemy w czy  do sta ego harmono-
gramu prac, nale y obj  studentów studiów niestacjonarnych, gdy
nie uzyskano adnych danych od tej grupy u ytkowników, a pozwo-
li oby to okre li  i pozna  ich potrzeby. 

Ankieta ujawni a jak wiele jest jeszcze obszarów dzia a  biblioteki wy-
magaj cych wzmo onych wysi ków, maj cych na celu usprawnienie funk-
cjonowania systemu biblioteczno-informacyjnego uczelni. Wzrost jako ci
us ug i kompetencji czytelniczych, kszta conych w codziennych kontaktach 
bibliotekarza z czytelnikiem, generuje wzrost oczekiwa  wobec systemu  
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i personelu, a dzia ania bibliotekarzy maj  w jak najwi kszym stopniu ocze-
kiwania te zaspakaja .

Pozytywne opinie bardzo raduj , jednak nie brakuje kwestii wymagaj -
cych wyt onych dzia a  w najbli szym okresie, aby sprosta  oczekiwa-
niom czytelników. Na plan pierwszy wysuwa si  konieczno  rozbudowy 
biblioteki o nowe potrzebne dzia y, jak na przyk ad Informacja Naukowa, 
stworzenie odr bnej od czytelni pracowni komputerowej i zwi kszenie
liczby stanowisk z dost pem do Internetu oraz katalogów bibliotecznych. 
Kolejnym najwa niejszym i priorytetowym celem jest rozwini cie dzia a
w zakresie gromadzenia ksi gozbioru zarówno w sensie ilo ciowym, jak  
i tematycznym, aby w pe ni zaspakaja  wszystkie, zarówno te rzeczywiste, 
jak i potencjalne czytelnicze potrzeby. Satysfakcja u ytkownika i wiado-
mo  zaspokojenia jego wymaga  jest bowiem zyskiem bibliotekarzy i ka -
dej biblioteki jako instytucji o charakterze non-profit. 

Streszczenie  

 Nadrz dnym celem dzia alno ci wspó czesnych bibliotek jest d enie do 
optymalnego zaspokojenie rzeczywistych i potencjalnych potrzeb u ytkow-
ników. To w a nie czytelnik stanowi o  wszelkich procesów bibliotecznych 
od gromadzenia i opracowania poprzez przechowywanie, udost pnianie  
i dzia alno  informacyjn . Zadowolenie czytelnika, satysfakcjonuj ce spe -
nienie jego oczekiwa  stawianych systemowi biblioteczno-informacyjnemu 
jest warunkiem utrwalania dobrej opinii o bibliotece i kszta towania jej 
pozytywnego wizerunku. 

 W celu poznania opinii u ytkowników Biblioteki PWSZ im. Papie a
Jana Paw a II w Bia ej Podlaskiej przeprowadzono badania ankietowe, 
wyniki których przedstawia poni szy raport, omawiaj cy te obszary dzia al-
no ci biblioteki, które w g ównej mierze kszta tuj  o niej opini : warunki 
lokalowe, dost p do ksi gozbioru i informacji, organizacj  zbiorów i war-
sztatu informacyjnego. 
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THE IMAGE OF THE LIBRARY OF THE POPE JOHN PAUL II STATE 
HIGHER VOCATIONAL SCHOOL IN BIALA PODLASKA ON THE BASIS 

OF THE RESULTS OF THE QUESTIONNAIRE SURVEY 

Key words: librarianship, library, research, service quality 

Summary

Satisfying real and potential needs of library members is a top priority of 
contemporary libraries. It is a user who is the centre of all library activities 
ranging from collecting and processing new materials to storing books, 
making them available to readers and providing information services. 
Library patron’s satisfaction, when the expectations towards the library-
information system are met, is a key factor in reinforcing a good reputation 
of the institution and creating its positive image. 

In order to get acquainted with the opinion of the library users of the 
State Higher Vocational School Library in Bia a Podlaska, a questionnaire 
survey has been carried out. Its results are outlined in the following report 
which focuses on the library features, such as library space, access to library 
holdings and information database, the organization of book collections and 
information resources, which help to mould the readers’ opinion about the 
institution.
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Anna Jakubowicz 

INSTYTUCJA OTOCZENIA BIZNESU 
JAKO SZANSA LOKALNEGO ROZWOJU 

S owa kluczowe: instytucja, uk ad instytucjonalny, sieci instytucji. 

Wst p

Instytucje lokalne z jednej strony d  do integracji i likwidacji barier 
lokalnych, a z drugiej do odr bno ci etniczno-kulturowych. Przyczyniaj  si
do zwi kszania roli spo eczno ci lokalnych i ich samorz dno ci. Sieci insty-
tucji wspó dzia aj  ze sob  dla dobra lokalnej spo eczno ci. Czy mo na 
zbudowa  uniwersalny model sieci instytucji lokalnych? Jaka jest przydat-
no  sieci lokalnych instytucji? Do jakich wzorów sieci instytucji mo na si
odwo a ? Od jako ci instytucji i sieci instytucji lokalnych zale y rozwój 
lokalny? Jednym z warunków przyspieszaj cych rozwój lokalny jest stwo-
rzenie sieci instytucji, sprzyjaj cych poprawie konkurencyjno ci regionu. 

Cel

Celem pracy jest przedstawienie zarysu sieci instytucji lokalnych na 
przyk adzie miasta – Bia a Podlaska. W niniejszej pracy istotne wydaje si
wskazanie zale no ci mi dzy instytucjami lokalnymi, a tak e ukazanie ich 
celów dzia ania (ekonomiczne, spo eczne). 

Instytucje

Terminy lokalny pochodzi od aci skiego localis oznaczaj cego konkret-
ne miejsce czy te  usytuowanie w szerszej przestrzeni. Lokalny, zatem, to 
tyle co miejscowy, umiejscowiony lub przypisany do miejsca. Lokalizm 
okre la typ adu spo ecznego, polegaj cy na koncentracji ycia spo ecznego
i gospodarczego w spo eczno ciach lokalnych, a tak e prymat w stosunku 
do uk adu spo ecznego, który jest wytwarzany przez te spo eczno ci.

Emil Durkheim, socjolog, rozumie pod poj ciem instytucji zespó  dzia a
oraz idei, które jednostki zastaj  jako co , co ju  istnieje w danej spo ecz-
no ci. Durkheim uwa a , i  cz owiek uczy si  wszystkiego od swojej grupy, 
przyjmuje rozwi zania od otoczenia, dostosowuje si  do najbli szego spo e-
cze stwa. W swoich pracach koncentrowa  si  na problemach wiadomo ci 
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zbiorowej i jej oddzia ywaniach na jednostk . Wzorcow  instytucj  by a dla 
niego religia (rozumiana jako integracj  spo ecze stwa i regulowanie zacho-
wa  jednostki), jako ród o i wzór wszelkich instytucji. 

Dla neoinstytucjonalisty, Douglasa North’a instytucje to otoczenie, w któ-
rym z jednej strony poruszaj  si  zbiorowi aktorzy – organizacje, a z drugiej 
strony same instytucje poruszaj  si  w tym otoczeniu. W takim otoczeniu 
instytucje i organizacje podlegaj  wzajemnemu oddzia ywaniu. Jak twierdzi 
North, instytucje pe ni  rol  zmniejszania niepewno ci za pomoc  stabilnej 
struktury instytucjonalnej, w której zakorzenione s  relacje mi dzyludzkie 
(North 1990 s. 6). Jak stwierdza North instytucje tworz  zasady, czy regu y

gry, organizacje s  w nich graczami. Tak  relacj  nazywa rules and players 

(North 1990 s. 4). Gdyby nie by  takich norm, ka dorazowo musieliby my
negocjowa  umowy, co nie sprzyja wzrostowi gospodarczemu. 

Offe zauwa a, e instytucje maj  charakter trójstronny; s  to dwustronne 
relacje mi dzy partnerami i trzecia strona to wyobra enie co mo e ich 
spotka  w konkretnej sytuacji i jej nast pstwa.

Friedrich Hayek twierdzi, i instytucje to wynik interakcji zachodz cych 
pomi dzy lud mi.

Jak podaje Hryniewicz instytucje to kulturowo utrwalone metody realiza-
cji ram dla zachowa  zbiorowych w sferze gospodarczej, politycznej i w y-
ciu codziennym (Hryniewicz 2004 s. 15). 

Morawski w Zmianie instytucjonalnej pos uguje si  nast puj c  definicj
instytucji, i  s  to regu y w polityce, gospodarce i spo ecze stwie (Morawski 
1998 s. 12 i 22). 

Grzegorz Ko odko okre la instytucje rynkowe jako regu y gry ekonomicz-
nej, w ich sk ad wchodz  prawo i organizacje. Zauwa a on, i  podczas bu-
dowy instytucji istotny jest w tek kulturowy (Ko odko 2004 s. 42-43). 

Jak podaje G ciarz instytucja to okre lenie czego , co spe nia cznie 
kilka kryteriów, do których nale : powtarzalno , rutynowo , powszech-
no , oczywisto . Ludzie w instytucji post puj  wed ug okre lonego sche-
matu, automatycznie. Instytucja pojawia si  zawsze tam, gdzie pewne typy 
ludzi wykonuj  pewne dzia ania lub czynno ci w pewnych sytuacjach 
(G ciarz 2004 s. 24).  

Z kolei March i Olsen (2005 s. 75) pisz , e mo liwe jest postrzeganie 
instytucji jako po czenie trzech systemów: jednostki, instytucji oraz zbioru 
instytucji, który mo na nazwa rodowiskiem. Jak podaj  dalej, koncepcja

instytucji to uciele nienie oraz instrument wspólnoty, lub porz dku demo-
kratycznego jako systemu konstytucyjnego, stanowi istotny aspekt my li
instytucjonalnej (March, Olsen 2005 s. 158). Pod poj ciem regu  rozumiej
rutynowe dzia ania, procedury, konwencje, role, strategie, formy organiza-
cyjne oraz technologie, wokó  których kszta tuje si  dzia alno  polityczna. 
Poj ciem tym obejmujemy równie  przekonania, paradygmaty, kodeksy, 
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kultur  i wiedz , które otaczaj , wspieraj , uzupe niaj  lub kwestionuj  te 
role i rutynowe dzia ania. Dzia ania rutynowe s  niezale ne od indywidual-
nych aktorów, którzy je wykonuj , i mog  przetrwa  znaczne fluktuacje 
jednostek (March, Olsen 2005 s. 33). March i Olsen przedstawiaj  instytucjo-
nalny model, który jasno okre la zakres odpowiedzialno ci ka dego szcze-
bla w adzy, przyznaje kompetencje niezb dne do realizowania delegowa-
nych zada , ustala i narzuca kodeks post powania le cy u podstaw zasada 
administrowania miastem oraz zach ca przedstawicieli sektora prywatnego 
i obywateli do udzia u w rozwoju i zarz dzaniu.

March i Olsen przedstawiaj  sze  podstawowych perspektyw (pro-
cesów) dzia ania instytucji i zachodz cych w nich zmian: zmienno  i dobór 
naturalny, rozwi zywanie problemów, uczenie si  przez do wiadczenie, 
konflikt, zara enie, fluktuacj  jednostek ((March, Olsen 2005 s. 76 –77). 

Fernando de Psoto w ksi ce „Inny szlak” stwierdza, e instytucje prawa

jednocz  ludzi, zamiast dzieli  i dyskryminowa  opisuje to na przyk adzie 
peruwia skiej rzeczywisto ci (De Soto 1989 s. 330). Jak podaje autor 
instytucje umo liwiaj  pokojow  wspó prac  i rozwój jednostek w coraz 
bardziej ró norodnym i z o onym spo ecze stwie. Instytucje daj  ludziom 
mo no  decydowania, ku jakim celom pragn liby pod a  i gwarantuj
takie prawa, które umo liwiaj  im osi ganie tych celów pod warunkiem, e
nie przynosi to szkody innym ludziom. System instytucjonalny pozwala 
spontanicznie powsta ej gospodarce normalnie funkcjonowa , umo liwia 
wydajnym i legalnie dzia aj cym przedsi biorcom, handlowcom bezpiecz-
nie prowadzi  interesy, zamiast im w tym przeszkadza  (De Soto 1989 s. 
346-353).

Michael E. Porter w artykule Postawy, warto ci i przekonania a makro-

ekonomia dobrobytu przedstawia paradygmat produktywno ci, z którego 
wynika opinia o korzy ciach p yn cych ze wspó pracy z dostawcami i klien-
tami oraz konieczno ci tworzenia sieci (Porter 2000 s. 70). 

Rodzaje instytucji: porz dek konstytucyjny (fundamentalny zbiór praw), 
ad instytucjonalny (ustalenia i porz dek) i zaplecze kulturowe (zbiór nie-

formalnych kodeksów post powania) lub inny podzia : polityczne, ekono-
miczne, religijne, socjalne, wychowawcze (kulturalne). 

Instytucje s  no nikami informacji, stanowi  regu y ram transakcyjnych, 
s  struktur  powi zanych ze sob  zasad i regu . Instytucje to obiekty do 
rozwi zywania problemów i stwarzania odpowiedniego klimatu do rozwoju 
gospodarczego, rozwoju MSP i nap ywu inwestorów zagranicznych. Do 
takich instytucji nale : agencje rozwoju regionalnego, agencje dzia aj ce na 
rzecz inicjatyw lokalnych, fundacje dzia aj ce na rzecz rozwoju gospodar-
czego regionów, inkubatory, o rodki doradztwa i wspierania przedsi bior-
czo ci, kluby przedsi biorczo ci, izby przemys owo-handlowe, centra wspie-
rania biznesu, stowarzyszenia handlowe. 
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Przed instytucjami stoj  nast puj ce wyzwania: dokonywanie obiektyw-
nej oceny przesz o ci, przestrzeganie prawa, okre lenie jasnych kierunków 
rozwoju, dost p do korzystania z funduszów, doskonalenie zarz dzania oraz 
konsekwentna realizacja programu. Trzeba d y  do udoskonalania istniej -
cych instytucji, a nie do powo ywania nowych. Instytucje pojawiaj  si  po 
to, aby racjonalizowa  koszty wymiany. 

Dla potrzeb opracowania zgodnie z Northem przyjmujemy, i instytucje

pe ni  rol  zmniejszania niepewno ci za pomoc  stabilnej struktury instytu-
cjonalnej, w której zakorzenione s  relacje mi dzyludzkie. St d instytucje s
sieci  powi za  spo ecznych, a zarazem kulturowych powi za  organizuj -
cych dan  zbiorowo  i decyduj ce o jej specyfice. 

System instytucjonalny 

System instytucjonalny okre la g ówne miejsca podejmowania ró nego
rodzaju decyzji, jak równie  kategorie uczestników, problemów, rozwi za
oraz regu  decyzyjnych. Instytucje reprezentuj  i potwierdzaj  fundamen-
talne warto ci spo eczno ci lokalnej, szczególnie zwi zane z osobist
skuteczno ci , intencjami, interesami, w adz  i racjonalnym wyborem. 

Dynamiczna wspó praca lokalnych aktorów z innymi instytucjami bu-
duje sie  instytucjonaln , która jest niezb dna do prowadzenia dialogu spo-
ecznego, czyli otwartej dyskusji o kierunkach rozwoju lokalnego. 

Jak podaj  autorzy bada Instytucjonalne przes anki rozwoju regional-

nego Polski uk ad instytucjonalny to zespó  instytucji i organizacji, których 
celem jest sterowanie rozwojem, programowanie, inicjowanie lub kontrolo-
wanie post pów w rozwoju wraz z wyst puj cymi mi dzy tymi instytucjami 
powi zaniami oraz z oddzia ywaniem na ich otoczenie zewn trzne 
(Hausner, Kud acz, Szlachta 1997 s. 8). Uk ad instytucjonalny jak podaje 
Hausner, Kud acz, Szlachta posiada nast puj ce cechy: wielo  i ró no-
rodno  organizacyjn , wyst powanie sieci koordynacji oraz wyst powanie 
regu  i praktyk chroni cych konkurencj . Taki uk ad sprzyja przedsi bior-
czo ci i zwi ksza zdolno  konkurencyjn .

System instytucjonalny sk ada si  z w adzy i administracji publicznej, 
firm, jednostek naukowych i instytucji otoczenia biznesu. System instytucjo-
nalny zapewnia analiz  rynku popytu i poda y, co w efekcie pozwala na 
bie co ocenia  takie parametry jak: jako , formy kierunki rozwoju.  
W ramach takiego systemu dzia aj  instytucje systemu kszta cenia pracow-
ników lokalnych instytucji. 

Uk ad instytucjonalny uformowany w przekroju lokalnym to zespó
instytucji i organizacji, które swoje dzia anie koncentruj  na rozwoju lokal-
nym, promowaniu, kontrolowaniu post pów w rozwoju wraz z wyst pu-
j cymi mi dzy tymi instytucjami powi zaniami i ich oddzia ywaniem na 
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otoczenie zewn trzne. Przedmiotem zainteresowania b d  instytucje na-
le ce do agencji, fundacji i stowarzysze  rozwoju. Uk ad instytucjonalny 
jest wspierany odpowiednimi organizacjami i wiadomo ci  spo eczn
(czyli tradycjami kulturowymi i wiatopogl dowymi). 

Przedmiotem zainteresowanie b d  instytucje takie jak: agencje, fun-
dacje i stowarzyszenia rozwoju regionalnego (lokalnego), izby gospodarcze, 
szko y wy sze, stowarzyszenia twórcze, organizacje spo eczne i inne. 

Sieci 

Sieci powstaj , gdy niezale ni aktorzy lokalni zaczynaj  dostrzega
wzajemne zale no ci i decyduj  si  na wspó prac . Uznaj c jednocze nie,
e wspó praca stanie si  lepszym rodkiem do osi gni cia korzy ci. W ten 

sposób sieci staj  si  jednym ze sposobów realizacji celów. Sieci atwiej 
powstaj , gdy wyra ny jest podzia  na aktorów publicznych i prywatnych. 
Sieci powstaj , gdy zachodzi konieczno  sumowania rozdrobnionych 
interesów, co pomaga je porz dkowa .

Jak podaje Olesi ski sieci to przede wszystkim relacje mi dzy-
organizacyjne (wi zi) szerzej pojmowane, jako formalne i nieformalne 
kana y przesy ania rzeczy, us ug, pieni dzy, idei – kszta tuj cych nie tylko 
materialn  rzeczywisto  – po czonych dzi ki nim organizacji, ale kszta -
tuj cych postawy, zachowania, warto ci, motywacje pracuj cych w orga-
nizacjach ludzi i ich bliskich, tak rodziny i krewnych, jak i przyjació ,
znajomych, s siadów (Olesi ski  2005 s. 20). 

Olesi ski przyjmuje, e rozwój sieci mi dzy organizacjami regionu 
sprzyja ich rozwojowi, jednak e w pocz tkowym okresie rozwoju tej sieci 
nale y po o y  nacisk na jej otwarto  i elastyczno , nie przes dzaj c
o pó niejszej specjalizacji (Olesi ski  2005 s. 84). Autor stwierdza, e wraz 
ze wzrostem poziomu rozwoju gospodarczego danego regionu, atwiejsze
jest kszta towanie si  regionalnych sieci powi za  mi dzy organizacjami, 
atwiej powstaj  partnerstwa firm (Olesi ski 2005 s. 90). Badania prze-

prowadzone przez Olesi skiego wykaza y, e istnienie sieci wp ywa na 
generowanie synergii, co powoduje wzrost konkurencyjno ci regionu 
(Olesi ski  2005 s. 272). 

Badacze Hausner, Kud acz, Szlachta pod poj ciem sieci wspó pracy w 
uk adzie instytucjonalnym rozumiej  programowo ustalone wspó dzia ania 
w rozwi zywaniu lokalnych problemów (Hausner,  Kud acz,  Szlachta  1997 
s. 60). 

Dwight H. Perkins opisuje sieci, wi zi rodzinne i regionalne w spo ecz-
no ciach chi skich, które wywieraj  silny wp yw na relacje mi dzy przed-
si biorstwami, a tak e na stosunki panuj ce wewn trz firm (Perkins 2000  
s. 354). Chi skie sieci powi za  opisane przez Luciana W. Pye przez pewien 
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czas powodowa  nap yw kapita , da  to mo liwo  tworzenia nowych 
przedsi biorstw. Transakcje zawierane by y bez formalnych umów, co 
jednak stwarza o problem w przypadku bankructwa przedsi wzi cia (Pye 
2000 s. 373). 

Janet T. Landa pisze, e sieci informacji s  zasobami kluczowymi w 
pojawieniu si  przedsi biorczo ci w ród lokalnej spo eczno ci. Jak twierdzi 
Landa, przedsi biorcy tworz  osobiste sieci powi za  gospodarczych 
b d ce ochron  przed oportunizmem. Takie sieci powi za  s  uto samiane
z granicami etnicznymi lub religijnymi. Sieci powi za  gospodarczych 
mo emy traktowa  jako instytucjonalne organizacje gospodarcze. Landa 
uwa a, e s  to wydajne formy organizacji gospodarczej, których pojawienie 
si  zosta o wymuszone przez potrzeby ochrony umów w niestabilnych 
warunkach rynkowych (Landa 1994 s. 72). 

Gillian Godsell w pracy Gotowi do walki: bariery przedsi biorczo ci

w Po udniowej Afryce opisuje sieci powi za  gospodarczych hinduskich 
przedsi biorców prowadzone w centrum Po udniowej Afryki, które s
liczne i zró nicowane. Sieci te stanowi  struktur  wzajemnych zobowi za
o ró nym charakterze, powstaj  mi dzy lud mi jednej spo eczno ci. Przy-
k adem sieci jest rodzina i wi zi przyja ni budowane przez d u szy czas. 
Zalet  hinduskich sieci powi za  jest to, e stanowi  one poka ne ród o
zasobów oraz ucz  one wykorzystywania rozmaitych osobistych powi za
pocz tkowo w rodzinie, a potem poza obr bem hinduskiej wspólnoty 
(Godsell 1994 s. 98). Przeciwstawia hinduskim sieciom sieci spo eczno ci 
murzy skiej, które to przyjmuj  posta  kas pomocy wzajemnej, stowarzy-
sze  pogrzebowych czy ko cielnych, organizacji kobiecych. Przy czym nie 
s  one nastawione na wspieranie drobnej przedsi biorczo ci i pomoc w 
zdobywaniu kapita u. Sieci powi za  gospodarczych w ród Murzynów s
budowane w konkretnym celu, np. sieci konsumenckie. 

Ashia Gupta w Hinduskiej kulturze przedsi biorczo ci: Bengal i wschod-

nie Indie stwierdza, i  sieci powi za  gospodarczych w ród wyznawców 
Wisznu by y efektem braku etyki, która sk ania aby ich do przedsi bior-
czo ci (Gupta 1994 s. 131). 

W zasadzie ka dy wspó czesny podmiot gospodarczy musi funkcjonowa
w otoczeniu, w którym mo e wykorzystywa  wiedz  innych. Jest on w 
ci g ej ewolucji, w ci g ym dostosowywaniu si  do zmiennego otoczenia.  
W ten sposób tworzy si  nowa sie  przedsi biorczo ci „wypychaj ca” stare 
struktury i zast puj ca star  organizacj . Sie  jest sposobem organizacji 
przedsi biorstwa, która pozwala firmie elastycznie reagowa  i panowa  nad 
kompleksowo ci  zdarze  bez utraty swojej oryginalno ci i bez koniecz-
no ci porzucania swoich strategicznych celów. W takim kontek cie poj cie
„sieci” jest szeroko zwi zane z dynamiczn  analiz  otoczenia przedsi bior-
stwa. Chodzi o taki rodzaj wspó pracy, który zwi kszy konkurencyjno
firm na coraz bardziej wymagaj cych rynkach. W procesie tym znacz c
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rol  odgrywaj  instytucje publiczne i prywatne oraz organizacje pracuj ce
na rzecz wspierania przedsi biorczo ci. Wa nymi cechami rodowiska
lokalnego s  ich struktura instytucjonalna oraz sie  wewn trznych
i zewn trznych powi za  kooperacyjnych i informacyjnych. Ich kszta t
organizacyjny i profil wytwórczy zale  od kontekstu historycznego, poli-
tycznego, demograficznego i spo ecznego.

Wilks i Wright podaj  „niepisan  konstytucj ”, czyli osiem zasad obowi -
zuj cych w obr bie sieci: pragmatyzm dzia a  zaanga owanych podmiotów, 
d enie do osi gni cia konsensusu, przestrzeganie regu  sprawiedliwo ci,
dzia ania na rzecz wzajemnego dopasowania, dyskrecja, zaufanie, zanie-
chanie blokowania mo liwo ci realizacji interesów jednej ze stron, niepod-
wa alno  uprawnie  w adz publicznych. 

Sieci wed ug Bensona to takie rodzaje powi za , których przedmiotem s
zale no ci zwi zane z pozyskiwaniem, kontrola oraz wykorzystywaniem 
zasobów.

Autorzy badania Instytucjonalne przes anki rozwoju regionalnego Polski 

wskazuj  dwa czynniki decyduj ce o powstawaniu sieci uk adów instytucjo-
nalnych szeroko rozumianego otoczenia biznesowego: po pierwsze jest to 
reforma administracji publicznej (poszukiwanie po rednich sposobów 
wspierania i aktywizowania lokalnej przedsi biorczo ci), a po drugie – przy-
znanie pomocy finansowej przez organizacje mi dzynarodowe. Badania 
przeprowadzone we wszystkich województwach wskazuj  brak w pe ni wy-
kszta conych sieci wspó pracy. Do przyczyny badacze zaliczaj : zbyt krótki 
okres dzia ania analizowanych instytucji, brak programów rozwoju, kon-
centrowanie si  badanych podmiotów na dzia ania dora nych (Hausner, 
Kud acz, Szlachta 1997 s. 58-60). Autorzy wskazuj  na istnienie sieci ró no-
rakich powi za  formalnych i nieformalnych, np. powi zania kadrowe, 
powi zania maj tkowe, powi zania nieformalne. 

Do sprawnego dzia ania rozwoju lokalnego przyczyniaj  si  istniej ce 
instytucje, a w szczególno ci skoordynowane sieci instytucji, które pozwol
na wiadom  i konsekwentn  realizacje wcze niej nakre lonych celów go-
spodarczych, ekonomicznych, spo ecznych. Sie  powstaje w wyniku wdro-
enia najlepszych rozwi za  z innych regionów, korzy ci jakie daj „efekt 

skali”, altruizmu lub idealizmu. Kluczowe dzia ania podejmowane przez 
sieci to wspó praca miedzy nimi na rzecz rozwoju lokalnego. Sie  przy-
gotowuje wspólne projekty, odpowiadaj ce potrzebom lokalnym, zwi zane
z zatrudnieniem i konkurencyjno ci , rozwojem lokalnym, odnow  wspól-
not lokalnych, us ugami w sektorze prywatnym i publicznym oraz dost pem 
do informacji. Sie  wykorzystuje w pracy nast puj ce narz dzia: informacja 
i wymiana wiedzy, grupy robocze, wspólne projekty, odnajdowanie wspól-
nych projektów. 

Sieci lokalne okre lamy jako uk ad podsystemów produkcyjnych i nauko-
wo-technicznych, rozwi za  instytucjonalnych oraz zale no ci i zwi zków 
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mi dzy nimi, charakteryzuj cych poziom danego miasta. Elementy takiej 
sieci pozostaj  pod wp ywem specyficznych cech danego miasta, takich jak: 
historyczne do wiadczenia, systemy warto ci czy kultura i zaufanie. Jednym 
s owem zale y od kapita u spo ecznego. Struktura sieci, jej specyfika lokal-
na, przyj te rozwi zania i mechanizmy, powi zania mi dzy jego cz ciami 
sk adowymi, a tak e interakcje z otoczeniem wp ywaj  na stan konkuren-
cyjno ci miasta. 

Warunkiem powstania sieci instytucji lokalnych jest otwarto  na wspó -
prac  z innymi instytucjami i zaufanie uczestników sieci instytucji. Sieci 
instytucji lokalnych rozwija si , gdy instytucje ucz  si  wzajemnie, wy-
mieniaj  wiedzy i s  zdolne do powszechnej komunikacji. Efektywna siec 
instytucji charakteryzuje si : wspólnymi warto ciami, celami i zasadami, 
skuteczn  komunikacj , wzajemn  znajomo ci  w wspó prac  instytucji 
uczestnicz cych w sieci, pozytywn  motywacj  do pracy i udzia em liderów. 
Sie  instytucji b dzie si  rozwija , gdy wymiana informacji jest przejrzysta 
dla wszystkich uczestników, wyst puje prawid owa komunikacja oraz 
mo liwa jest koordynacja dzia a  lokalnych instytucji. Rozwijaj ca si  sie
instytucji zapewnia wspó dzia anie instytucji naukowych, instytutów ba-
dawczych, o rodków KSU, samorz dów, ponadto uczestnicy sieci podnosz
swoje kompetencje i promuj  sie .

Miasta s  o rodkami rozwoju. Rozwoju miast winien obejmowa  co naj-
mniej cztery grupy dzia a : rozwój infrastruktury transportowej i drogowej 
obszarów metropolitalnych, miast na prawach powiatu i innych miast, 
rewitalizacja obszarów, rozwój infrastruktury ma ych miast oraz przeciw-
dzia anie narastaj cym procesom dezintegracji i wykluczenia spo ecznego  
w miastach. 

Bia a Podlaska 

Historia

Miasto Bia a Podlaska pojawia si  w dokumentach w roku 1482, za 
za o yciela uchodzi Piotr Janowicz Bia y – wojewoda trocki, hetman Wiel-
kiego Ksi stwa Litewskiego. Przez dwa i pó  wieku miasto (od po owy XVI 
wieku) by o pod w adanie rodu Radziwi ów, którzy przyczynili si  do 
rozkwitu i rozwoju miasta. W XVII wieku miasto znane z produkcji sukna, 
fajansów i przeróbki drewna. W okresie mi dzywojennym powsta a fabryka 
Raabego, elektrownia miejska, a w latach 1923-1939 istnia a Podlaska 
Wytwórnia Samolotów (PWS). W 1975 r. Bia a Podlaska zosta a stolic
województwa, co przyczyni o si  do dwukrotnego zwi kszenia liczby jej 
mieszka ców w ci gu 20 lat. Po reformie administracyjnej w 1999 roku ma 
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status powiatu grodzkiego i wiele uprawnie  predestynuj cych j  do roli 
g ównego o rodka administracyjnego regionu. 

Po o enie geograficzne 

Miasto o powierzchni 49,46 km2 zamieszkuje 59 tys. mieszka ców.  
W latach 1975-1998 stolica województwa bialskopodlaskiego. Miasto 
po o one w odleg o ci 120 km od Lublina i 36 km od granicy z Bia orusi .
Bia a podlaska le y na linii Berlin – Warszawa – Moskwa, przebiegu tu 
droga mi dzynarodowa 2. Przez miasto przebiega mi dzynarodowy szlak 
kolejo-wy Warszawa-Brze .

W pobli u miasta znajduj  si  du e lotnisko. Bia a Podlaska odgrywa 
wa n  rol  w kontaktach z krajami WNP. W Bia ej Podlaskiej znajduje si
konsulat Bia orusi.

Charakterystyka gospodarcza 

Przemys  w ókienniczy reprezentowa y niegdy  zak ady Biawena, po-
wsta e w latach 1967-1970. Miasto kojarzone by o tak e z Bialsk  Fabryk
Mebli i przedsi biorstwem produkcyjno–do wiadczalnym robotów przemy-
s owych Techma-Robot, które obecnie produkuje m.in. elementy naczep do 
samochodów ci arowych i zmieni o nazw  na AluTeam.

Ostatnio wzrasta rola Bia ej Podlaskiej jako centrum handlowo-us ugo-
wego. Miasto utrzymuje kontakty handlowe z pa stwami by ego ZSRR. 
Organizowane s  tu Nadbu a skie Targi Rolno-Przemys owe i Targi Pogra-
nicza Wschód-Zachód.

W 2005 r. zosta  utworzona specjalna tzw. Bialska Strefa Aktywno ci 
Gospodarczej – wydzielona przemys owo-handlowa dzielnica miasta. 

W 2005 roku powsta a Bialska Strefa Aktywno ci Gospodarczej. Sie
handlow  tworz : supermarkety ogólne: Aldik (2), Plus (2), Biedronka (3), 
Champion, Kaufland, Leader Price, supermarkety budowlane: Fabryka 
Wn trz, Jysk, NOMI ,supermarkety elektroniczne: Avans, RTV Mix AGD, 
Media Expert, centra handlowe: CH Epi, CH Rywal, CH Arka, CH SAS 
Jaworscy.

Lokalne sieci wspó pracy

W Bia ej Podlaskiej dzia aj : Lubelska Fundacja Rozwoju, Bialsko-
podlaska Izba Gospodarcza, Bialskopodlaskie Stowarzyszenie Rozwoju 
Regionalnego, Lubelska Izba Rolnicza, Cech Rzemie lników i Przedsi -
biorców.
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Oddzia  Lubelskiej Fundacji Rozwoju w Bia ej Podlaskiej powsta  w 
sierpniu 2003 roku. G ówn  dzia alno ci  Agencji jest wspieranie lokalnych 
przedsi biorstw oraz osób rozpoczynaj cych dzia alno  gospodarcz ,
a tak e dzia ania podejmowane na rzecz osób bezrobotnych, tworzenie 
sprzyjaj cego rodowiska dla rozwoju lokalnej przedsi biorczo ci, promocja 
us ug prowadzonych przez oddzia  Lubelskiej Fundacji Rozwoju w Bia ej
Podlaskiej, promocja powiatu bialskiego (http://www.lfr.lublin.pl). 

Bialskopodlaska Izba Gospodarcza jest organizacj  samorz du gospodar-
czego powsta  z inicjatywy podmiotów gospodarczych regionu. W chwili 
obecnej zarejestrowanych jest ponad 100 firm reprezentuj cych ró ne
dzia y gospodarki: przetwórstwo rolne, przemys  lekki, us ugi budowlane, 
handel, transport, bankowo . G ównym celem Izby jest podejmowanie 
dzia a  rozwijaj cych przedsi biorczo , wspieranie inicjatyw gospodar-
czych swoich cz onków. Reprezentuje interesy podmiotów gospodarczych, 
wyst puje w ich imieniu do w adz samorz du terytorialnego i pa stwowych 
organów administracji. Do zada  Izby nale y tworzenie warunków sprzy-
jaj cych dzia alno ci gospodarczej. BPIG pe ni funkcj  opiniodawcz
w kwestiach zwi zanych ze stanem rozwoju ycia gospodarczego regionu, 
polityki gospodarczej oraz nowych regulacji prawnych. BPIG gromadzi  
i rozpowszechnia oferty wspó pracy z partnerami krajowymi i zagranicz-
nymi, organizuje misje gospodarcze, targi i wystawy. Zajmuje si  dzia al-
no ci  szkoleniow  i promocyjn . Integruje lokalnych przedsi biorców, 
stanowi platform  wymiany do wiadcze  i informacji (http://www.bpig. 
bialapodlaska.pl). 

Podsumowanie 

Sprawne sieci mog  zwi kszy  efektywno  wykorzystania ograniczo-
nych zasobów, a dzi ki lepszej organizacji i zarz dzaniu oraz efektywniej-
szej kombinacji importowanej i krajowej technologii, przyspieszy  post p w 
jej adaptacji i dyfuzji w ca ej gospodarce. Tworz c sieci instytucji zapew-
niamy instytucjom lokalnym dost p do informacji i do wiadcze , które ju
si  sprawdzi y.

Sieci lokalne s  w szczególno ci nastawione na tworzenie nowych pod-
miotów gospodarczych, wspieranie potencja u ma ych i rednich przed-
si biorstw i lokalnych instytucji oraz transferu technologii. 

Sie  lokalnych instytucji bazuje na wewn trznym potencjale, opartym na 
tworzeniu warunków dzia alno ci i dzia a  przedsi biorczych. Sie  instytu-
cji lokalnych dzia aj ca w okre lonej przestrzeni spo ecznej i terytorialnej 
ma na celu wzbogacenie sieci powi za  i kontaktów grupowych oraz 
wzmocnienie jej nici i wypracowanie pewno ci siebie. 
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Lokalne instytucje wspierane s  poprzez: dzia ania marketingowe maj ce 
na celu promocj  sieci, a tym samym miasta, opracowanie strony interne-
towej sieci instytucji, logo sieci, prezentacji i materia ów promuj cych sie ,
obcoj zyczne wersje materia ów promocyjnych, udzia  przedstawicieli sieci 
lokalnych instytucji w imprezach targowo-wystawienniczych, kontakty  
z mediami lokalnymi, regionalnymi i krajowymi. 

Sie  instytucji lokalnych przybiera ró n  posta , ze wzgl du na ró no-
rodno  czynników dzia aj cych w poszczególnych miastach. Z uwagi na 
wysoki stopie  skomplikowania sieci instytucji nie mo na jednoznacznie 
wskaza  modelu jak najbardziej efektywnego. Sieci stwarzaj  mo liwo ci
pozyskiwania informacji, wspó pracy, doradztwa i uzyskania korzy ci
z wspólnych projektów. W miar  ograniczania przeszkód oraz wzrostu 
pozytywnych do wiadcze , sieci si  rozwijaj  i wzrasta ich efektywno .
Istotny wydaje si  rozwój wspó dzia ania instytucji nie tylko w realizacji 
zada  podstawowych zada , ale tak e w innych projektach przyczynia-
j cych si  do rozwoju spo eczno-gospodarczego.

Bie ce dzia ania sieci instytucji przynosz  nast puj ce efekty: wp ywaj
na stymulowanie procesów rozwoju, koncentruj  si  na w asnych w sko
pojmowanych zadaniach przy niskiej znajomo ci lokalnej sytuacji spo ecz-
no-gospodarczej, zauwa alne efekty wida  w obszarze szkoleniowym i do-
radczym, szczególnie dla ma ych i rednich przedsi biorstw. Sieci instytucji 
wzmacniaj  bezpo redni  wspó prac  pomi dzy lokalnymi przedsi bior-
stwami, pobudzaj  przedsi biorczo  i post p technologiczny, a w efekcie 
konkurencyjno  regionu. Sieci instytucji d  do wykorzystania blisko ci
granicy, chc  wykorzysta  wspieranie wymiany handlowej z zagranic .
W wi kszo ci przypadków dzia ania sieci s  skierowane do sektora MSP, 
które potrzebuj  pomocy w szukaniu nowych rynków zbytu. 

Nale y d y  do tworzenia sektorowych sieci instytucji lokalnych po-
przez zwi kszanie intensywno ci wspó pracy mi dzy danym sektorem  
a jednostkami badawczymi i instytucjami wsparcia, wzmocnienie produk-
tywno ci, jako ci i innowacyjno ci sektorów, a tak e testowanie narz dzi  
i metod wspieraj cych funkcjonowanie lokalnych sieci instytucji. 

Streszczenie 

Miasta ulegaj  przemianom zarówno spo ecznym, jak i ekonomicznym. 
Instytucje otoczenia biznesu stanowi  jeden z warunków rozwoju 
lokalnego. Sieci instytucji otoczenia biznesu pobudzaj  przedsi biorczo ,
co przyczynia si  do poprawy warunków ycia ludno ci lokalnej, spadku 
bezrobocia, wzrostu atrakcyjno ci inwestycji danego obszaru, powstawania 
nowych przedsi biorstw i stanowisk pracy. Sieci instytucji lokalnych 
wywieraj  wp yw na poziom rozwoju gospodarczego. 
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Celem niniejszego opracowania jest próba zaprezentowanie sieci insty-
tucji otoczenia biznesu w Bia ej Podlaskiej. 

LOCAL INSTYTUTION’S CHAIN IN BIALA PODLASKA 

Key words: institution, institutional arrangement, institution’s chains 
(chains of institutions) 

Summary

The towns undergo social changes as well as economical. The institutions 
of business surroundings determinate one of the local development 
conditions. The chains of institutions of business surroundings activate an 
entrepreneurship, what contribute to improvement of local people live 
condition, unemployment drop, increase of investments in given area, arise 
new companies and job possibilities. The local institution’s chains exert an 
influence on economical development level.  

Intention of this study is possibility to show the institution’s chains of 
business surroundings in Biala Podlaska. 
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Mieczys aw Adamowicz, Agnieszka Siedlecka 

STRUKTURA WYDATKÓW A POZIOM ZASPOKOJENIA 
POTRZEB W ODCZUCIU RESPONDENTÓW 

NA PRZYK ADZIE WOJEWÓDZTWA LUBELSKIEGO 

S owa kluczowe: gospodarstwo domowe, wydatki, potrzeba, zaspokajanie 
potrzeb.

Wst p

G ównym celem funkcjonowania gospodarstwa domowego jest zaspoka-
janie potrzeb jego wszystkich cz onków. Realizacja celu mo e si  odbywa
dzi ki wykorzystaniu posiadanych zasobów i inwestowaniu osi ganych
dochodów. Stopie  i sposób zaspokajania potrzeb mo na pozna  poprzez 
analiz  wydatków gospodarstwa.  

Jedn  z metod zaspokajania potrzeb gospodarstwa domowego jest samo-
zaopatrzenie, które pe ni istotne funkcje dla okre lenia obranej przez gospo-
darstwo strategii przystosowawczej. 

Poziom i struktura wydatków gospodarstw domowych 

Na poziom i struktur  wydatków gospodarstw domowych wp ywa wiele 
czynników – m. in. poziom i dynamika cen, dost pno  towarów i us ug na 
rynku oraz wysoko  dochodów, od której zale y poziom wydatków i stan-
dard ycia gospodarstwa.  

Wydatki ponoszone przez gospodarstwo domowe obejmuj  zakupy to-
warów i us ug konsumpcyjnych oraz kategori  „pozosta e wydatki”. Do 
grupy dóbr i us ug konsumpcyjnych zaliczamy dobra nietrwa ego u ytku 
(np. ywno ), dobra pó trwa ego u ytkowania (np. odzie ) i dobra trwa ego 
u ytku (np. lodówka). Wszystkie te wydatki maj  na celu zaspokojenie po-
trzeb wszystkich cz onków gospodarstwa domowego. Kategoria „pozosta e
wydatki” obejmuje m. in.: dobra przekazywane na rzecz innych gospo-
darstw domowych, zaliczki na podatek od dochodów osobistych, podatek od 
nieruchomo ci, podatek od spadku i darowizn (Bud et gospodarstw domo-

wych w 2003 roku, s. 12-13). 
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Poziom wydatków w badanej populacji 

Zastosowanie takich narz dzi statystycznych, jak miary tendencji 
centralnych, pozwoli o na stwierdzenie, e rednie miesi czne wydatki 
ponoszone w gospodarstwach domowych woj. lubelskim kszta towa y si  na 
poziomie 1255 z , przy odchyleniu standardowym 174 z .

Warto ci  dominuj c , dziel c  zbiorowo  na dwie równe cz ci, by a
kwota 1000 z . Oznacza to, e po owa gospodarstw domowych wydaje 
rednio do 1000 z  miesi cznie, a druga po owa – powy ej 1000z . Wa na

jest tak e informacja, e w 25% gospodarstw wydatki kszta towa y si  na 
poziomie powy ej 1500 z  miesi cznie. Analizuj c powy sze dane nale y
pami ta , e w grupie gospodarstw prawie 1/3 ankietowanych nie udzieli a
odpowiedzi na pytanie dotycz ce okre lenia kwoty pieni nej. Mo na przy-
puszcza , e przyczyn  tego zjawiska by  fakt, e wydatki w tych gospodar-
stwach znacznie przewy szaj  deklarowane, a rodki finansowe pochodz
z szarej strefy. 

Rozk ady wydatków w badanej grupie gospodarstw wskazuje, i  oko o
43% gospodarstw wydaje miesi cznie w granicach 500–1000 z , a ponad 1/3 
– w granicach 1000–2000 z  miesi cznie (Ryc. 1).  

Ryc. 1. Struktura rednich miesi cznych wydatków ponoszonych  
w badanej grupie (w %). 
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ród o: Opracowanie w asne na podstawie wyników bada

Czynnikiem istotnie wp ywaj cym na poziom wydatków jest poziom 
wykszta cenia g owy gospodarstwa. Zastosowanie miernika statystycznego 
pozwala stwierdzi , e istniej  ró nice w poziomie wykszta cenia w po-
szczególnych grupach wydatków (chi-kwadrat – 44,666, poziom istotno ci
– 0,000). Zmienn  warunkuj c  wielko  wydatków w gospodarstwie do-
mowym jest liczba osób wchodz cych w jego sk ad (chi-kwadrat – 43,614; 
poziom istotno ci – 0,000). 



– 137 –

Poziom i struktura wydatków w du ym stopniu zale  od wysoko ci
osi ganych w gospodarstwie domowym dochodów. W badanej grupie 
gospodarstw zachodzi a istotna statystycznie zale no  pomi dzy wielko ci
rednich miesi cznych dochodów a poziomem wydatków. Si a zwi zku

pomi dzy zmiennymi by a umiarkowana – chi-kwadrat – 890,876, poziom 
istotno ci – 0,000; V-Kramera – 0,696.  

W sytuacji równomiernego rozk adu wydatków na ka de gospodarstwo 
powinna w efekcie przypada  taka sama kwota pieni na. W przypadku 
istnienia odchyle  od tej zasady wyst puje zró nicowanie wydatków 
(Kwasek 2002 s. 68).  

W badanej grupie najwi kszy wspó czynnik zró nicowania decylowego 
mia  miejsce w przypadku gospodarstw domowych pracuj cych na w asny 
rachunek (11,6). Oznacza to, e poziom wydatków 10% gospodarstw naj-
wi cej wydaj cych by  11,6 razy wy szy ni  u 10% gospodarstw wydaj cych
najmniej.

W przypadku gospodarstw rolnych mo na mówi  równie  o wysokim 
stopniu zró nicowania wydatków. Poziom wydatków 10% rolników naj-
wi cej wydaj cych by  7,3 razy wy szy ni  10% rolników wydaj cych naj-
mniej. Pozosta e grupy gospodarstw charakteryzowa y si  znacznie ni szy-
mi wspó czynnikami zró nicowania wydatków. Najmniej widoczne ró nice 
zachodzi y mi dzy gospodarstwami domowymi emerytów i rencistów. 
Wspó czynnik zró nicowania decylowego by  tam najmniejszy (3,2), co 
oznacza, e w grupie rencistów i emerytów poziom wydatków 10% gospo-
darstw najwi cej wydaj cych by  3,2 razy wy szy ni  w grupie 10% wy-
daj cych najmniej. W gospodarstwach domowych pracowników wielko
wspó czynnika zró nicowania decylowego wydatków wynios a 4,0, podczas 
gdy w gospodarstwach pracowników u ytkuj cych gospodarstwo rolne by
on nieznacznie wy szy (4,4). 

Tab. 1. Wspó czynnik zró nicowania decylowego wydatków gospodarstw 
domowych (stosunek decyla IX do I) 

Gospodarstwa domowe Lubelskie
Ogó em
Pracownicy
Pracownicy u ytkuj cy gospodarstwo rolne 
Rolnicy 
Pracuj cy na w asny rachunek 
Emeryci i renci ci

5,0
4,0
4,4
7,3

11,6
3,2

ród o: Opracowanie w asne na podstawie wyników bada .
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Struktura wydatków a poziom zaspokojenia potrzeb w odczuciu 
respondentów na przyk adzie województwa lubelskiego 

Sposobem na pomiar kondycji finansowej i poziomu ycia gospodarstw 
domowych jest zbadanie, na ile s  one w stanie zaspokoi  bie ce potrzeby 
w ramach swoich dochodów i wydatków. 

Uzyskany na terenie woj. lubelskiego materia  empiryczny pozwoli  na 
przeprowadzenie analizy z uwzgl dnieniem poziomu zaspokojenia potrzeb 
w sze ciu grupach: artyku ów spo ywczych, rodków czysto ci i artyku ów
higienicznych, odzie y i obuwia, kultury i rozrywki, potrzeb edukacyjnych. 
Na przedstawionym wykresie zosta y tak e uwzgl dnione potrzeby mieszka-
niowe zwi zane z wyposa eniem w meble, sprz t RTV i AGD itp.  

Analizuj c wykres 2 zaobserwowa  mo na, e co dziesi te gospodarstwo 
domowe nie zaspokaja o w pe ni potrzeb ywno ciowych. Co drugie gospo-
darstwo by o w stanie wystarczaj co je zaspokoi  poprzez zakup najta -
szych produktów. Co trzecie gospodarstwo oceni o poziom zaspokojenia 
potrzeb w tej kategorii na poziomie dobrym. Udzia  gospodarstw, w których 
oszcz dne gospodarowanie rodkami finansowymi pozwoli o na zaspokaja-
nie potrzeb ywno ciowych na wysokim poziomie, by  niewielki (3,6%).  
W badanej grupie ma o które gospodarstwo domowe zaspokaja o potrzeby 
ywno ciowe w pe ni.

Ryc. 2. Stopie  zaspokojenia potrzeb w wybrane artyku y w badanej 
populacji woj. lubelskiego  
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ród o: Opracowanie w asne na podstawie wyników bada .

Poziom zaspokojenia potrzeb w zakresie rodków czysto ci oraz arty-
ku ów higienicznych kszta towa  si  w sposób zbli ony do kwestii artyku ów
ywno ciowych. Dominowa y gospodarstwa domowe, które realizowa y za-
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potrzebowanie na te artyku y dzi ki zakupom dóbr najta szych (49,2%).  
W 38% gospodarstw domowych w odczuciu respondentów potrzeby te by y
zaspokajane na dobrym poziomie, za  niespe na 9% gospodarstw nie mia o
mo liwo ci zaspokojenia na satysfakcjonuj cym poziomie potrzeb za-
opatrzenia w artyku y higieniczne a tak e w rodki czysto ci.

Kolejn  grup  produktów, wi c  si  z istotnymi wydatkami gospodar-
stwa domowego, tworz  odzie  i obuwie. W 13% wiejskich gospodarstw 
domowych potrzeby w tym zakresie nie s  zaspokajane na wystarczaj cym
poziomie. Dla kolejnych 44% gospodarstw metod  na realizacj  zapotrzebo-
wania w odzie  i obuwie jest zakup produktów najta szych. Zadowolenie  
z nabywanych artyku ów odzie owych wyrazili ankietowani z 230 gospo-
darstw. Wysoki poziom realizacji potrzeb w zakresie posiadania odzie y
i obuwia wyst pi  w prawie 5% gospodarstw domowych, przy czym znaczna 
ich cz  zawdzi cza a go oszcz dnemu gospodarowaniu rodkami finanso-
wymi.

O standardzie i jako ci ycia gospodarstw domowych wiadczy poziom 
wyposa enia mieszka  w podstawowe artyku y AGD, RTV oraz meble. 
W gospodarstwach domowych bior cych udzia  w badaniach, co trzecie nie 
by o zadowolone z poziomu zaspokojenia potrzeb w tym zakresie. Jedn
z metod zaspokajania potrzeb jest realizowanie zapotrzebowania poprzez 
zakup dóbr najta szych. Metoda ta obrana zosta a przez 30% gospodarstw 
domowych. W grupie 186 podmiotów respondenci uwa ali, e ich potrzeby 
wyposa eniowe s  realizowane w stopniu wystarczaj cym. W przypadku 
5% gospodarstw bardzo wysoki poziom zaspokojenia potrzeb w zakresie 
wyposa enia uzyskany zosta  w wyniku oszcz dno ci.

Najni szy poziom zaspokajania potrzeb wyst pi , w opinii respondentów, 
w zakresie kultury i rozrywki. W opinii 66% cz onków gospodarstw domo-
wych potrzeby kulturalne i rozrywkowe nie by y zaspokajane w wystarcza-
j cym stopniu. Co pi ty respondent deklarowa , e metod  na realizacj  tego 
rodzaju potrzeb jest zakup najta szego asortymentu. Tylko nieliczna cz
badanej grupy (16%) twierdzi a, e jej potrzeby kultury i rozrywki s  za-
spokajane w stopniu wystarczaj cym.  

Kolejn  grup  omawian  w trakcie bada  by y potrzeby edukacyjne. 
Udzia  gospodarstw, w przypadku których wyst pi o niepe ne zaspokojenie 
potrzeb, by  znaczny (34%). Co pi te gospodarstwo domowe deklarowa o,
e potrzeby w tym zakresie zaspokajane s  w sposób wystarczaj cy. Mo li-

we by o to poprzez wyszukiwanie najta szych na rynku ofert. Grupa 248 
gospodarstw domowych dobrze ocenia a poziom zaspokojenia potrzeb edu-
kacyjnych. W blisko co dwudziestym gospodarstwie domowym potrzeby te 
by y zaspokajane na wysokim i bardzo wysokim poziomie.  

Analiza powy szych danych pozwala stwierdzi , e najni szy poziom 
zaspokajania potrzeb wyst pi  w przypadku wyposa enia gospodarstw do-
mowych w sprz t RTV, AGD i mebli oraz w zakresie potrzeb kulturalnych  
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i edukacyjnych. W znacz cej grupie przypadków w celu zaspokajania za-
potrzebowania wykorzystywano metod  aktywnej adaptacji, czyli poszuki-
wania artyku ów ta szych. W niewielu przypadkach respondenci oceniali 
poziom zaspokojenia potrzeb na bardzo wysokim poziomie.  

Ró nice w realizacji potrzeb w zakresie omawianych artyku ów i dóbr 
wyst puj  w poszczególnych typach gospodarstw domowych (tabela 2).  

W grupie 7% gospodarstw domowych pracowników zaspokajanie po-
trzeb w zakresie artyku ów ywno ciowych oraz rodków czysto ci i higieny 
zosta o ocenione na niewystarczaj cym poziomie. Du a cz  gospodarstw 
korzysta a z zakupu dóbr najta szych, aby zrealizowa  potrzeby cho by
w stopniu wystarczaj cym. Wysoki poziom realizacji zapotrzebowania  
w artyku y spo ywcze (4,2%) i higieniczne (3,5%) mo liwy by  dzi ki oszcz -
dzaniu. W odniesieniu do potrzeb z zakresu odzie y i obuwia, co dziesi te 
gospodarstwo domowe oceni o, e potrzeby te nie by y w pe ni zaspokojone. 
Blisko co drugi ankietowany deklarowa  realizacj  tych potrzeb na dobrym 
poziomie. Najwy szy udzia  odpowiedzi wskazuj cych na niezadowolenie 
ze stopnia zaspokojenia potrzeb wyst pi  w przypadku potrzeb kulturalnych 
(58%), wyposa enia mieszka  (28,7%), oraz us ug edukacyjnych (26,6%). Co 
pi te gospodarstwo pracowników zaspokaja o swoje potrzeby edukacyjne w 
stopniu wystarczaj cym dzi ki oszcz dnemu gospodarowaniu, za  co drugie 
oceni o poziom zaspokojenia potrzeb edukacyjnych na poziomie dobrym.  
7% gospodarstw musia o oszcz dza , by móc wyposa y  swoje mieszkanie.

Analizuj c dane zawarte w tabeli 2 mo na zauwa y , e zakup naj-
ta szych dóbr w celu zaspokojenia potrzeb dotyczy  w wi kszym stopniu 
gospodarstw domowych u ytkuj cych gospodarstwo rolne ni  gospodarstw 
pracowników. Co drugie gospodarstwo domowe deklarowa o, e zakupuje 
najta sze artyku y spo ywcze, rodki czysto ci i artyku y higieniczne oraz 
odzie  i obuwie, aby wystarczaj co zaspokoi  swoje potrzeby. Nie odnoto-
wano ani jednego gospodarstwa zaspokajaj cego potrzeby na bardzo wyso-
kim poziomie. Co trzecie gospodarstwo domowe oceni o poziom zaspokoje-
nia potrzeb ywno ciowych i odzie owych jako dobry. Potrzeby kulturalne 
w opinii 3/4 respondentów by y zaspokojone w niewystarczaj cym stopniu. 
Poziom realizacji zapotrzebowania w tym zakresie jako dobry oceni o nie-
spe na 9% gospodarstw domowych. Znacznie lepiej gospodarstwa domowe 
oceni y zaspokajanie potrzeb edukacyjnych: du a cz  ankietowanych 
(50%) uzna a, e poziom realizacji zapotrzebowa  edukacyjnych jest dobry, 
a 7% badanych oceni o go jako bardzo dobry.

W gospodarstwach domowych rolników równie  dominowa a metoda 
zakupu najta szych produktów w celu realizacji zapotrzebowania. Co dru-
gie gospodarstwo nabywa o na rynku najta sze artyku y ywno ciowe,  
a tak e rodki czysto ci i artyku y higieniczne. W 40% przypadków dekla-
rowano zakup najta szej odzie y i obuwia w celu zaspokajania potrzeb  
w zadowalaj cym stopniu. Co trzecie gospodarstwo w ten sam sposób za-
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spokaja o potrzeby zwi zane z wyposa eniem mieszkania, a co czwarte 
zaspokaja o potrzeby edukacyjne. Niewiele ponad 5% rolników nie zaspo-
kaja o potrzeb ywno ciowych na wystarczaj cym poziomie. Oko o 7% 
gospodarstw domowych nie realizowa o w pe ni zapotrzebowania na rodki
czysto ci i artyku y higieniczne. Jednak najni szy udzia  zaspokojenia po-
trzeb na zadowalaj cym poziomie wyst pi  w przypadku potrzeb kultury  
i rozrywki. Ponad 65% respondentów oceni o, e nie s  one wystarczaj co
zaspokajane. Na szczególn  uwag  zas uguje fakt, e w 7% przypadków 
potrzeby edukacyjne gospodarstw rolniczych s  zaspokajane na wysokim 
poziomie dzi ki oszcz dnemu gospodarowaniu. Udzia  ten jest najwy szy 
spo ród wszystkich typów gospodarstw domowych. Taki rozk ad jest wy-
nikiem rosn cej roli edukacji oraz jej znaczenia w opinii mieszka ców 
obszarów wiejskich. 

Tab. 2. Stopie  zaspokojenia potrzeb, na jaki pozwalaj rednie miesi czne 
wydatki w wybranych rodzajach gospodarstw w badanej populacji 
woj. lubelskiego (w %). 

wydatki pozwalaj  na zaspokajanie 
nast puj cych potrzeb: 

A B C D E F 

PRACOWNIKÓW 

1. na nie wystarczaj cym poziomie 7,0 7,0 9,8 28,7 58,0 26,6 
2. w sposób wystarczaj cy dzi ki
zakupom najta szych produktów 

38,5 40,6 35,7 30,1 18,2 17,3 

3. na dobrym poziomie 48,2 47,5 49,0 32,8 22,4 49,6 
4. na wysokim poziome dzi ki oszcz -
dnemu wydatkowaniu pieni dzy 

4,2 3,5 4,2 7,0 0,7 3,6 

5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 
bez wcze niejszych oszcz dno ci

2,1 1,4 1,3 1,4 0,7 2,9 

SUMA 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 
PRACOWNIKOW U YTKUJ CYCH GOSPODARSTWO ROLNE 

1. na nie wystarczaj cym poziomie 8,8 3,5 7,0 36,8 75,4 28,6 
2. w sposób wystarczaj cy dzi ki
zakupom najta szych produktów 

54,4 50,9 54,4 29,8 14,0 14,3 

3. na dobrym poziomie 33,3 43,9 35,1 28,1 8,8 48,2 
4. na wysokim poziome dzi ki oszcz -
dnemu wydatkowaniu pieni dzy 

3,5 1,7 3,5 3,5 1,8 1,8 

5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 
bez wcze niejszych oszcz dno ci

0 0 0 1,8 0 7,1 

SUMA 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 
ROLNIKÓW 

1. na nie wystarczaj cym poziomie 5,5 7,0 10,9 20,3 66,4 27,0 
2. w sposób wystarczaj cy dzi ki
zakupom najta szych produktów 

50,0 50,0 41,4 35,9 16,0 25,4 
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3. na dobrym poziomie 37,5 35,9 39,9 36,7 16,0 40,2 
4. na wysokim poziome dzi ki oszcz -
dnemu wydatkowaniu pieni dzy 

5,5 5,5 7,0 5,5 1,6 7,4 

5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 
bez wcze niejszych oszcz dno ci

1,5 1,6 0,8 1,6 0 0 

SUMA 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 
PRACUJ CYCH NA W ASNY RACHUNEK 

1. na nie wystarczaj cym poziomie 12,9 9,7 9,6 19,4 48,4 32,3 
2. w sposób wystarczaj cy dzi ki
zakupom najta szych produktów 

19,4 16,1 22,6 12,8 16,1 16,1 

3. na dobrym poziomie 61,3 67,7 58,1 58,1 35,5 48,4 
4. na wysokim poziome dzi ki oszcz -
dnemu wydatkowaniu pieni dzy 

0 0 6,5 9,7 0 3,2 

5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 
bez wcze niejszych oszcz dno ci

6,4 6,5 3,2 0 0 0 

SUMA 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 
EMERYTÓW I RENCISTÓW 

1. na nie wystarczaj cym poziomie 13,7 8,6 17,3 46,7 69,6 45,2 
2. w sposób wystarczaj cy dzi ki
zakupom najta szych produktów 

55,8 59,9 54,8 29,4 17,5 20,4 

3. na dobrym poziomie 26,9 28,4 24,9 20,8 11,9 32,3 
4. na wysokim poziome dzi ki oszcz -
dnemu wydatkowaniu pieni dzy 

3,0 2,6 2,5 2,6 1,0 2,1 

5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 
bez wcze niejszych oszcz dno ci

0,6 0,5 0,5 0,5 0 0 

SUMA 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 
UTRZYMUJ CYCH SI  Z NIEZAROBKOWYCH RÓDE

1. na nie wystarczaj cym poziomie 33,3 33,3 33,3 57,2 81,0 42,9 
2. w sposób wystarczaj cy dzi ki
zakupom najta szych produktów 

38,1 47,6 33,4 23,8 14,2 33,3 

3. na dobrym poziomie 23,8 14,3 33,3 19,0 4,8 23,8 
4. na wysokim poziome dzi ki oszcz -
dnemu wydatkowaniu pieni dzy 

4,8 4,8 0 0 0 0 

5. na bardzo wysokim poziomie, nawet 
bez wcze niejszych oszcz dno ci

0 0 0 0 0 0 

SUMA 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 

A – artyku y spo ywcze, B – rodki czysto ci i artyku y higieniczne, C – odzie  i obuwie, 
D – wyposa enie mieszka  (meble, sprz t AGD i RTV, i inne), E – kultura i rozrywka,  
F – potrzeby edukacyjne 

ród o: Opracowanie w asne na podstawie wyników bada .

Gospodarstwa domowe osób prowadz cych dzia alno  gospodarcz
charakteryzuj  si  najwy szym poziomem dochodów i wydatków, co umo -
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liwia im zaspokajanie potrzeb na wy szym poziomie. Na tle pozosta ych
typów gospodarstw wyst pi  w tym przypadku najwy szy udzia  zaspoka-
jania potrzeb na dobrym poziomie. Oko o 60% gospodarstw domowych wy-
razi o opini , e zapotrzebowanie w artyku y spo ywcze, rodki czysto ci,
odzie  i obuwie oraz wyposa enie mieszka  jest realizowane w zadowalaj -
cym stopniu. Co drugie gospodarstwo prowadz ce dzia alno  gospodarcz
w taki sam sposób oceni o realizacj  potrzeb edukacyjnych. Potrzeby kultu-
ralne i rozrywkowe zaspokajane by y w 1/3 gospodarstw na dobrym pozio-
mie. Bardzo wysoki poziom realizacji zapotrzebowania wyst pi  w 6,5% 
gospodarstw w zakresie artyku ów ywno ciowych oraz rodków czysto ci
i artyku ów higienicznych. Najmniej zaspokojone by y potrzeby kulturalne  
i rozrywkowe (50%). Potrzeby edukacyjne nie by y wystarczaj co zaspoka-
jane w opinii 1/3 respondentów, przy czym znaczny jest udzia  odpowiedzi 
wskazuj cych na niepe ne zaspokojenie potrzeb w zakresie wyposa enia
mieszka  (19,4%). Co dziesi te gospodarstwo nie do ko ca zaspokaja o po-
trzeby zwi zane z zakupem odzie y, obuwia oraz rodków czysto ci. W co 
ósmym podmiocie potrzeby ywno ciowe by y realizowane niewystarcza-
j co. Mo na przypuszcza , e taki rozk ad wynika z nierównomiernego 
rozk adu dochodów tej grupy gospodarstw. wiadczy o tym wielko  oma-
wianego wcze niej wspó czynnika Ginniego (G=0,41).  

Druga pod wzgl dem liczebno ci i wysoko ci dochodów przypadaj cych 
na jedn  osob  w gospodarstwie (wyliczonych indeksem Sena) jest grupa 
gospodarstw emerytów i rencistów. Co drugi decydent na niewystarczaj -
cym poziomie zaspokaja  tam swoje potrzeby w zakresie us ug edukacyj-
nych oraz wyposa enia mieszkania. W blisko 70% gospodarstw rencistów  
i emerytów potrzeby kulturalno-rozrywkowe zosta y ocenione jako niezado-
walaj ce. Blisko co pi te gospodarstwo nie realizowa o na odpowiednim 
poziomie potrzeb odzie owych. W ponad 50% gospodarstw domowych 
nabywane by y dobra i us ugi najta sze. W ten sposób w wystarczaj cym 
stopniu zaspokajano potrzeby z zakresu artyku ów ywno ciowych, rod-
ków czysto ci i higienicznych oraz odzie y i obuwia. Dzi ki oszcz dno ciom
w gospodarstwach charakteryzuj cych si  najwy szym udzia em dochodów, 
pochodz cych z rent i emerytur, wyst pi a nieliczna grupa decydentów 
deklaruj cych wysoki poziom zaspokojenia potrzeb.  

Grup , w której najwyra niej zaznaczy o si  niewystarczaj ce zaspo-
kajanie analizowanych potrzeb, by a grupa gospodarstw utrzymuj ca si
z niezarobkowych róde . Co trzecie gospodarstwo nie zaspokaja o w pe ni
potrzeb z zakresu artyku ów ywno ciowych, rodków czysto ci i artyku ów
higienicznych oraz odzie y i obuwia. Blisko 60% respondentów deklarowa-
o, e potrzeby wyposa enia mieszkania by y nie zaspokajane na wystarcza-

j cym poziomie. Potrzeby kulturalne i rozrywkowe w opinii 23,8% decy-
dentów nie by y realizowane zadowalaj co. W ród tej grupy gospodarstw 
domowych wyst pi  najni szy – w porównaniu z pozosta ymi grupami – 
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udzia  odpowiedzi wskazuj cych na dobry poziom zaspokojenia potrzeb. 
Podobnie jak w pozosta ych przypadkach, du e znaczenie dla realizacji za-
potrzebowania mia y zakupy najta szych produktów.  

W celu przystosowania si  do zaistnia ych warunków gospodarstwa do-
mowe mog  obiera  ró norodne strategie. Jedn  z nich jest wybór postawy 
aktywnej, charakteryzuj cej si  poszukiwaniem w zaistnia ych warunkach 
ró nego typu rozwi za . Inn  metod  jest próba zaspokajania potrzeb 
poprzez nabywanie najta szych na rynku dóbr i us ug. Aktywno  gospo-
darstw przejawia si  tu zarówno poprzez podejmowanie na rynku dóbr 
i us ug dzia a , nakierowanych na poszukiwanie towarów i punktów sprze-
da y, jak i poprzez niepoddawanie si  zaistnia ej sytuacji, nierezygnowanie 
z konsumpcji, a, co za tym idzie, brak redukcji potrzeb. Redukcja potrzeb 
jest równie  dzia aniem adaptacyjnym, ma jednak charakter pasywny.  

We wszystkich typach gospodarstw domowych najni szy poziom zaspo-
kojenia potrzeb wyst pi  w zakresie kultury i rozrywki. Przypuszcza  mo -
na, e jest to wynikiem likwidacji wielu domów kultury, ograniczania roli 
stra nic OSP i zaniku kó  wiejskich zainteresowa . G ówn  rozrywk  w gos-
podarstwach domowych jest ogl danie telewizji. „Telewizor jest g ównym 
medium cz cym Polaka ze wiatem” (Czapi ski, Panek 2006 s. 190). 
W ród badanych osób jedynie 1,6% ankietowanych nie posiada o odbior-
nika telewizyjnego. Otrzymane wyniki mog  jednak sugerowa , e ta forma 
sp dzania wolnego czasu nie jest niezadowalaj ca i e by  mo e responden-
ci poszukuj  nowych, aktywniejszych form sp dzania wolnego czasu. 

Wnioski 

Podstawowym zadaniem gospodarstwa domowego jest zaspokajanie 
potrzeb jego cz onków. Realizacja tego celu zosta a utrudniona w efekcie 
zmian, które rozpocz y si  na obszarach wiejskich w roku 1989 i by y wy-
nikiem ogólnopolskich przemian ustrojowych, odczuwalnych zarówno dla 
wiejskich, jak i miejskich gospodarstw domowych. 

Wiejskie gospodarstwa domowe, ze wzgl du na swoj  specyfik , znalaz y
si  w trudniejszej sytuacji ni  gospodarstwa miejskie. W wyniku wielu trud-
nych wyborów i decyzji gospodarstwa musia y przyj  odpowiedni  strate-
gi , by przystosowa  si  do nowych warunków.  

Jedn  z aktywnych metod adaptacyjnych jest zwrócenie si  w stron
samozaopatrzenia i samoobs ugi w sytuacji braku mo liwo ci zdobycia 
dodatkowych funduszy. Dane zgromadzone w trakcie przeprowadzonych 
bada  wskazuj , e poziom wykorzystania samozaopatrzenia i samoobs ugi
by  w poszczególnych gospodarstwach zró nicowany. Najistotniejsze by o
jednak to, e gospodarstwa podejmowa y jakiekolwiek dzia ania zmierza-
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j ce do poprawy standardu ycia. Po okresie stagnacji i bierno ci nast pi y
dzia ania aktywne i poprawne. 

Istotnymi elementami, które równie  wskazuj  na aktywno  ekonomicz-
n  gospodarstw domowych, by y próby podejmowane w zakresie realizacji 
potrzeb. Dzia ania te, to w g ównej mierze poszukiwania najta szych dóbr, 
jak równie  oszcz dne wydawanie pieni dzy, mog ce zaspokoi  cho  w naj-
ni szym stopniu zaistnia e potrzeby. Takie dzia ania podejmowano w asor-
tymencie artyku ów spo ywczych, rodków czysto ci i artyku ów higienicz-
nych oraz odzie y i obuwie.

Wszelkiego rodzaju dzia ania podejmowane przez gospodarstwa domo-
we w celu podniesienia poziomu zaspokajania potrzeb, czy zwi kszenia 
dochodów, s  dzia aniami pozytywnymi. Wskazuj  na próby perspektywicz-
nego my lenia i podejmowania decyzji zmierzaj cych do podnoszenia stan-
dardu i jako ci ycia. W ich wyniku mo emy równie  mówi  o dobieraniu 
metod adaptacyjnych do zmieniaj cych si  warunków zewn trznych.  

Analizuj c struktur  dochodów gospodarstw domowych przy uwzgl d-
nieniu ich ród a, mo na zauwa y  wp yw formy aktywno ci obieranej 
przez gospodarstwo. Analiza ta wskaza a na pobudzenie aktywno ci w tym 
zakresie oraz na fakt poszukiwania nowych róde  dochodów, czego przy-
k adem jest niewielka liczba gospodarstw, osi gaj cych przychód z jednego 
ród a ( czenie dochodów).  

Dla pobudzenia i umocnienia aktywnych dzia a  adaptacyjnych gospo-
darstw domowych niezb dna jest pomoc – zarówno ze strony pa stwa, jak  
i ró norodnych jednostek oraz instytucji. Pomoc taka mog aby polega  np. 
na doszkalaniu w zakresie zdobywania rodków finansowych na rozpocz -
cie w asnej dzia alno ci gospodarczej. Jej wa nym elementem mog aby by
inicjatywa podejmowana w zakresie pomocy spo ecznej (pomoc dora na).
Mog yby tak e obejmowa  przekazywanie czynników wytwórczych gospo-
darstwom domowym (np. trzody chlewnej, nawozów, materia ów siew-
nych). Zasoby te mog yby stanowi  zacz tek prowadzonej dzia alno ci lub 
te  by  pomoc  w istniej cym gospodarstwie. Celem takich czynno ci by-
aby wi c pomoc d ugookresowa, motywuj ca do podejmowania dzia a ,

a nie ograniczania si  wy cznie do konsumpcji i postaw roszczeniowych. 

Streszczenie 

Gospodarstwo domowe funkcjonuje w celu realizacji ró norodnych fun-
kcji. Jedn  z nich jest zaspokajanie potrzeb wszystkich osób je tworz cych.
G ównym celem opracowania by a prezentacja odczu  respondentów zwi -
zanych z zaspokajaniem potrzeb gospodarstwa w obszarze 6 grup towarowo 
– us ugowych. Analiza ta poprzedzona zosta a prezentacj  struktury i pozio-
mu wydatków wiejskich gospodarstw domowych z obszaru województwa 
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lubelskiego. Wykorzystany materia  empiryczny pochodzi  z grupy 621 
gospodarstw domowych.

THE STRUCTURE OF EXPENCES IN COMPARISON  

WITH SATISTACTION OF NEEDS OF RESPONDENTS  
ON THE EXAMPLE OF LUBELSKIE PROVINCE 

Key words: household, expences, need(s), satisfaction of needs. 

Summary

A household exists in order to perform various functions. One of them 
consists in satisfaction of its all members' needs. The main objective of this 
paper was to present the feelings of the respondents connected with 
satistaction of needs of a household in the area of 6 goods and service 
groups. This analysis was preceded by the presentation of the structure and 
levels of expences of agricultural households of the Lubelskie Province. The 
epirical material used in this paper comes from 612 households. 
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Zofia Nabuda 

SPOSOBY ZABEZPIECZENIA TRANSAKCJI  

W INTERNECIE 

S owa kluczowe: bezpiecze stwo informatyczne, szyfrowanie, system 
antywirusowy 

Wst p

Rozwój handlu elektronicznego wymaga coraz wi kszej uwagi. Jeszcze 
kilka lat temu handel internetowy by  swego rodzaju ciekawostk , nie maj -
c  wi kszego wp ywu na ycie gospodarcze. Obecnie handel jest najwa -
niejszym sk adnikiem gospodarki elektronicznej. Liczba klientów korzysta-
j cych z handlu internetowego wzrasta z dnia na dzie . Dokonuj  oni coraz 
wi kszej liczby transakcji internetowych. Handluje si  coraz wi kszym
zakresem towarów i us ug. Internet jest po prostu nowym rodkiem do 
osi gania celów przez firm  (sprzeda , rozwój). Maleje rola tradycyjnych 
kana ów dystrybucji, nast puje oszcz dno  czasu, a klienci nie s  uzale -
nieni od godzin otwarcia konkretnej firmy, poniewa  mog  mie  z ni  kon-
takt internetowy przez siedem dni w tygodniu, przez dwadzie cia cztery 
godziny na dob . Nale y jednak pami ta , e korzystanie w Internetu mo e
poci ga  za sob  tak e skutki ujemne. 

W Internecie, jak w ka dym inny przedsi wzi ciu, wi cym si  cz sto
z du ymi dochodami, mog  pojawia  si  i pojawiaj  si  oszu ci, hakerzy, 
z odzieje. Internet nie jest wolny od innych zagro e , które nale y zidenty-
fikowa  i walczy  z nimi. 

Sposoby i ochrona systemów informatycznych 

System jest zbiorem obiektów rzeczywistych po czonych razem w 
zorganizowany sposób. System ma cel i zadania do wykonania, wymienia 
informacje lub obiekty materialne z otoczeniem, ma równie  pewien czas  
i cykl ycia. System mo e by  zamkni ty lub otwarty, mo e sk ada  si
z pewniej liczby podsystemów, mi dzy którymi wyst puje wymiana infor-
macji kontrolnych danych, informacji mi dzy którymi wyst puje wspó dzia-
anie lub rywalizacja (Pomyka a 2002 s. 37). 
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System informacyjny jest to wyró niony przestrzennie i uporz dkowany 
czasowo zbiór informacji, nadawców informacji, kana ów informacyjnych 
oraz technicznych rodków przesy ania i przetwarzania informacji, których 
funkcjonowanie s u y do sterowania obiektem gospodarczym. W wi kszo ci
systemów wyst puje problem bezpiecze stwa mi dzy elementami syste-
mów, podsystemów, sposobu organizacji, ale równie  bezpiecze stwa
danych informacji przechowywanych, u ywanych lub przesy anych w sys-
temie. Aby stworzy  system bardzo dobry, powinni my próbowa  nada  mu 
cechy systemu idealnego. Konstruuj c system formu ujemy ogóln  wizj ,
potem tworzymy analizy i specyfikacje. Po uzyskaniu specyfikacji wymaga
rozpoczyna si  prac  nad specyfikacj  funkcjonaln . Powinna ona okre li
funkcjonaln  stron  systemu, jego struktur , po czym jest tworzony projekt. 
Musi on opisywa  zachowanie systemu, jego struktur  i architektur  oraz 
zawiera  opis funkcji. Cechy systemu idealnego ilustruje ryc.1. 

Ryc. 1. Cechy systemu idealnego. ród o: Pomyka a J.M., Pomyka a
J.A.:1999 Systemy informacyjne: modelowanie i wybrane techniki 

kryptograficzne, Mikom, 

W ka dym systemie informatycznym istniej  zagro enia zwi zane z b d-
n  lub odbiegaj c  od przyj tych za o e  prac  oprogramowania, zamie-
rzonymi i celowymi destrukcyjnymi dzia aniami realizowanymi przez wyko-
rzystywane programy komputerowe, prób  dost pu do systemu przez nie-
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uprawnionego u ytkownika, a tak e zmian  w sposobie funkcjonowania 
systemów informatycznych, a w szczególno ci z prac  odbywaj c  si  w sie-
ci komputerowej. 

Powszechnie stosowan  metod  eliminacji b dów w programach jest 
weryfikacja ich poprawno ci realizowana w trakcie procesu testowania. Im 
d u ej wykonywane jest testowanie i im wi ksza jest liczba u ytkowników
w nim uczestniczy a, tym mniejsze prawdopodobie stwo wyst pienia b -
dów, ale nigdy nie jest ono ca kowicie wyeliminowane. Do róde  zagro e
wywo anych nieprawid ow  prac  sprz tu komputerowego mo na zaliczy
awarie sprz tu komputerowego, uszkodzenia informacji zapisanych na 
no nikach magnetycznych lub optycznych, przerwy w dostawie energii 
elektrycznej, wyst pienie niesprzyjaj cych warunków w rodowisku zewn -
trznym (temperatura, wilgotno , zapylenie, pola magnetyczne i elektronicz-
ne o du ym nat eniu lub wysokiej cz stotliwo ci) (Pomyka a 2002 s. 79). 

Do programów mog cych potencjalnie i w rzeczywisto ci wyrz dzi
szkody w systemie informatycznym nale y zaliczy  wirusy komputerowe. 
Wirusem komputerowym nazywa si  program, którego charakterystyczn
cech  jest zdolno  do samopowielania w sposób bezpo rednio niezauwa-
alny dla u ytkownika systemu komputerowego. Cz sto celem podejmowa-

nia prób dost pu do systemu komputerowego, dokonywanych przez nie-
upowa nionych u ytkowników lub obce osoby jest mo liwo  zapewnienia 
sobie dost pu do cennych z ró nych wzgl dów danych (naruszenie tajno ci
danych), dokonanie modyfikacji wybranych danych przechowywanych  
w systemie komputerowym, zmniejszenie wydajno ci systemu, wykonanie 
zmian w strukturze i w warto ciach danych systemowych. Rozbudowa 
systemów informatycznych, a przede wszystkim zastosowanie technologii 
sieciowych, powoduje znaczny wzrost wzajemnej z o ono ci tworzonych 
systemów, co poci ga za sob  zwi kszenie mo liwo ci wyst pienia b du
w oprogramowaniu lub awarii sprz towej.

Z amanie systemu zabezpiecze  mo e by  dokonywane z zewn trz syste-
mu (np. pods uch, przeszukiwanie sieci) lub z wn trza systemu. W konsek-
wencji osoby takie jak administratorzy systemu lub osoby pracuj ce przy 
projektowaniu i implementacji protoko ów kryptograficznych s  szczególnie 
nara one na niebezpiecze stwo takiej implementacji systemu, aby móc  
w przysz o ci pokona  system zabezpiecze  i osi gn  jakie  korzy ci.

Ka dy system ochrony sk ada si  z szeregu komponentów, takich jak: 
algorytmy szyfrowania, metody ograniczania dost pu, metody autoryzacji, 
itp. Poziom bezpiecze stwa jest zazwyczaj rezultatem wspó dzia ania po-
szczególnych elementów systemu. Mo e si  zdarzy , e korzy ci wynikaj ce 
z zastosowania bardzo dobrych algorytmów szyfrowania zostan  zniwe-
czone poprzez zastosowanie z ych mechanizmów autoryzacji (Paszczy ski
2000 s. 69). 
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Szereg funkcjonuj cych obecnie systemów informatycznych wykorzy-
stuje w celu zabezpieczenia rozwi zania sprz towe, zazwyczaj karty inteli-
gentne. W oparciu o algorytmy genetyczne powsta  ca y szereg metod ama-
nia zabezpiecze  tego rodzaju. Oczywi cie bezpieczny system informa-
tyczny powinien wykorzystywa  do celów ochrony wiele ró norodnych
metod, a nie jedn  traktowan  jako absolutnie niezawodn . Dla przyk adu
rozwa my hipotetyczny system informatyczny. Niech funkcjonuj ca w tym 
systemie aplikacja nie posiada adnych zabezpiecze , a bezpiecze stwo 
informacyjne niech b dzie zapewnione wy cznie przez narz dzia systemu 
operacyjnego. System taki nie b dzie oczywi cie systemem bezpiecznym,  
a naruszenie jego zasobów mo e by  realizowane na przyk ad za pomoc
koni troja skich. Nasz system b dzie zagro ony tak e przez b dy wyst pu-
j ce w protoko ach sieciowych, luki w których mog  by  wykorzystane do 
realizacji potencjalnych w ama . Je li sytuacja jest odwrotna, aplikacja dla 
zwi kszenia bezpiecze stwa systemu stosuje np. szyfrowanie, to jego dzia a-
nie mo e by  zupe nie nieskuteczne, je li zabezpieczenia z poziomu sieci 
czy systemu operacyjnego b d  nieszczelne. Z tego w a nie powodu ko-
niecznym jest stosowanie wielopoziomowych, wzajemnie uzupe niaj cych
si  zabezpiecze  systemu.

Zasady dzia ania Internetu i Intranetu 

Wspó cze nie Internet jest popularna, ogólno wiatow , ogólnodost pn
sieci . Sk ada si  on z wielu lokalnych sieci komputerowych, nale cych
mi dzy innymi do przedsi biorstw, klientów, instytucji finansowych i ban-
kowych. Pod czona do Internetu sie  komputerowa w znaczny sposób u at-
wia pozyskiwane informacji, a tak e stwarza nowe mo liwo ci rozwoju 
handlu elektronicznego z istotnym rozszerzeniem si  rynku nie tylko krajo-
wego, ale i obejmuj cego nawet ca y wiat. Dzi  e-biznes tworzy now
ekonomi , czyli gospodark  pozbawion  granic pa stwowych, której towa-
rzyszy z jednej strony stworzona przez sprzedawc  bogata oferta handlowa, 
z drugiej za  strony zwi kszona liczba klientów realizowanych transakcji 
elektronicznych i wysoko  kwot stanowi cych przedmiot tych transakcji 
(Ma achowski 2000 s. 19). 

Internet to globalny system informacyjny, który jest logicznym systemem 
wzajemnych globalnych po cze  przez jednolity, przestrzenny system adre-
sowy opieraj cy si  na protokole IP (ang. Internet Protocol) lub jego dal-
szych rozwini ciach modyfikacjach, jest w stanie wspiera  komunikowanie 
si  wykorzystuj ce zastaw protoko ów TCP/IP (ang. Transmission Control 
Protocol/ Internet Protocol) lub jego dalsze rozwini cia-modyfikacje i/lub 
inne protoko y kompatybilne z IP, oferuje, wykorzystuje lub umo liwia pub-
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liczne, czy te  prywatne wiadczenie us ug opieraj cych si  na komunikacji 
i pokrewnej infrastrukturze. 

Intranet jest rodzajem lokalnej sieci komputerowej, dzia aj cej zgodnie  
z modelem Internetu i stosuj cej jego charakterystyczne narz dzia, ale  
w obszarze jednej organizacji gospodarczej. czy on technologi  lokalnej 
sieci komputerowej LAN z technologi  Internetu oraz jego protoko em trans-
misji danych TCP/IP, umo liwiaj c tym samym efektywne korzystanie u yt-
kowników sieci lokalnej w przedsi biorstwie z Internetem. Bezpieczne dla 
zasobów danych przedsi biorstwa po czenie Intranetu z Internetem wyma-
ga zastosowania specjalnego komputera po rednicz cego, chroni cego bazy 
danych firmy przed niepowo anym dost pem z zewn trz.

Ochrona informacji i danych 

Nasze ycie sk ada si  z informacji, które s  przechowywane w bazach 
danych, nasze dane s  poufne i mo emy sobie zastrzec, e nie wolno ich 
udost pnia  innym, ani sprzedawa  na potrzeby reklamy bezpo redniej.
Musimy sami zdecydowa , czy korzystaj c z us ug zaufamy us ugodawcom,
e do o  wszelkich stara  by chroni  nasze informacje i tym samym za-

akceptowa  niewielkie ryzyko, e jednak mog  one zosta  wykorzystane 
wbrew naszej woli.  

Identyfikacja (inaczej uwierzytelnienie) i autoryzacja to krytyczne ele-
menty bezpiecznej komunikacji. Ustala ona to samo  nadawcy i/lub od-
biorcy informacji. Cz sto przy dokonywaniu transakcji polega na podaniu 
numeru karty kredytowej. Natomiast autoryzacja to sprawdzanie czy zg a-
szaj cy si  u ytkownik mo e korzysta  z systemu. Cz sto stosuje si  wykazy 
dost pów oraz dost p grupowy, u ytkownicy mog  mie  mo liwo  czyta-
nia pliku, i/lub pisania w liku, i/lub wykorzystywania pliku. Autentyczno
jest to potwierdzenie, czy deklarowana osoba inicjuj ca transakcj  jest 
rzeczywi cie t  osob  za któr  si  podaje. W internetowej bankowo ci 
b dzie to spe nione np. przy u yciu poufnego kodu PIN w po czeniu  
z u yciem jednorazowego identyfikatora transakcji TAN. Integralno  infor-
macji to w a ciwo  zapewniaj ca, e dane osobowe nie zosta y zmienione 
lub zniszczone w sposób nieautoryzowany. Zawarto  dokumentu nie mo e
zosta  zmieniona podczas transmisji. Jest to jeden z warunków zaufania do 
wykorzystywanego kana u transakcji, a tak e podstawowy warunek prowa-
dzenia transakcji finansowych za po rednictwem Internetu. Natomiast po-
ufno  polega na zagwarantowaniu, ze informacje przechowywane w syste-
mie komputerowym i informacje przesy ane mog  zosta  odczytane tylko 
przez uprawnione osoby. W szczególno ci chodzi o drukowanie, wy wie-
tlanie i inne formy ujawniani, w tym ujawnianie istniej cego obiektu 
(Adams 2002 s. 61). 
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Podstawowymi metodami dotycz cymi uwierzytelniania, autoryzacji, 
autentyczno ci i poufno ci s  enkrypcja, biometria i zapory ogniowe. Pierw-
sze to nic innego jak system przetwarzania danych w kod, który mo e zosta
odczytany tylko przez osob  dysponuj c  kluczem do jego odszyfrowania. 
Do kodowania mo na u y wiatowego standardu systemu Data Encryption 
Standard (DES). Koduje on ka d  wiadomo  u ywaj c trzech ró nych klu-
czy nast puj cych po sobie. Enkrypcja jest cz ciej stosowana do ochrony 
danych zawartych w kartach kredytowych. Biometria to potencjalnie naj-
bezpieczniejszy system ochrony wiadomo ci. Anga uje on unikatowe cechy 
organizmu ludzkiego, takie jak odciski palców, rozpoznawanie g osu, czy 
weryfikacj  t czówki. Biometria jest nadal w fazie rozwoju, ale w kolejnych 
latach spodziewamy si  ulepszenia w zakresie oprogramowania. Program 
ocenia by szybko  sk adnia podpisu oraz kszta ty linii, co pozwala oby na 
szybk  weryfikacj . Ze wzgl du na sw  nadzwyczajn  prostot  biometria 
znajdzie miejsce w wiecie elektronicznym.  

Firewall s  instalowane miedzy sieciami w celu wymuszenia kontroli do-
st pu mi dzy nimi. Inaczej mówi c zabezpieczaj  przed nieautoryzowanym 
dost pem z zewn trz do sieci lokalnej. Po yteczn  cech  Firewall jest mo -
liwo  wykorzystania ich do rejestrowania ledzenia wszelkich przycho-
dz cych pakietów (ang. auditing). Dobrze skonstruowana zapora ogniowa 
zabezpiecza niemal ca kowicie przed atakami z zewn trz, potrafi zapobiec 
pods uchiwaniu i podszywaniu si  nieuprawnionych, blokuje penetracj
sieci wewn trznej oraz potrafi ochroni  przed znanymi wirusami i ko mi
troja skimi.  

Zapora ogniowa na poziomie sieci jest to router lub specjalny komputer, 
który kontroluje adresy pakietów i decyduje o tym, czy przepu ci  pakiet do 
sieci lokalnej czy go zatrzyma . Zazwyczaj blokowanie pakietów dokonuje 
si  za pomoc  pliku zawieraj cego adresy IP okre lonych o rodków. Router 
b dzie wtedy blokowa  wszystkie pakiety pochodz ce z tych o rodków lub 
zmierzaj ce do nich. W momencie, gdy odnajduje on pakiet zawieraj cy 
zastrze ony adres IP, zatrzymuje go uniemo liwiaj c mu przedostanie si  do 
sieci lokalnej. 

Zapora ogniowa na poziomie aplikacji jest to zazwyczaj komputer 
g ówny z uruchomionym programem zwanym oprogramowaniem serwera 
Proxy. Rol  serwera Proxy jest transmitowanie odizolowanych kopii pakie-
tów jednej sieci do drugiej. Ten typ zapory skutecznie maskuje ród o po-

czenia i chroni sie  lokaln  przed dost pem u ytkowników Internetu, 
którzy mog  usi owa  zdoby  o niej informacje. Zapory ogniowe na pozio-
mie aplikacji fizycznie oddzielaj  sie  lokaln  od Internetu, dzi ki czemu 
dobrze pe ni  funkcje ochronne. Trzecia to zapora na poziomie transmisji, 
jest podobna do systemów na poziomie aplikacji. Ró nica mi dzy nimi jest 
taka, e systemy dzia aj ce na poziomie transmisji nie wymagaj  specjal-
nych aplikacji typu klient obs uguj cych protoko y Proxy. Zapory takie 
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tworz  obwód cz cy komputer-klient z serwerem i nie wymagaj adnej 
aplikacji do kontrolowania okre lonej us ugi. Ich zalet  jest mo liwo
obs ugiwania wielu protoko ów, których stosowanie w systemach dzia a-
j cych na poziomie aplikacji wymaga u ywania odpowiedniej aplikacji dla 
ka dej us ugi (Adams 2002 s. 75). 

Szyfrowanie informacji

Techniki szyfrowania zyskuj  szczególne znaczenie w kontek cie przesy-
ania danych. Zadaniem kryptografii jest zagwarantowanie tajno ci danych. 

Bez w tpienia ka da osoba i ka da organizacja maj  prawo do ochrony 
swoich danych przed niepowo anym dost pem. Sprawdzone i odporne na 
z amanie techniki kryptograficzne charakteryzuj  si  przede wszystkim tym, 
e ich algorytmy zosta y opublikowane i s  powszechnie znane. Odczytanie 

zaszyfrowanej wiadomo ci bez znajomo ci klucza jest ma o realne w mo li-
wym do przyj cia czasie i za pomoc  b d cych do dyspozycji rodków.

Obecnie najcz ciej s  stosowane systemy szyfrowania wykorzystuj ce 
przekszta cenia matematyczne. Mo na do nich zaliczy  dwa typy algoryt-
mów szyfruj cych: algorytmy z kluczem prywatnym, w których tego samego 
klucza u ywa si  do szyfrowania i odszyfrowania informacji (tzw. szyfro-
wanie symetryczne) i algorytmy z kluczem publicznym, w których u ywa si
klucza publicznego do zaszyfrowania informacji, a klucza prywatnego do jej 
odszyfrowania (tzw. szyfrowanie asymetryczne).  

Ryc. 2. Szyfrowanie i deszyfrowanie z wykorzystaniem dwóch kluczy.  

ród o: Martyniak Z., 2000, Zarz dzanie informacj  i komunikacj  – zagadnienia 

wybrane, Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej w Krakowie, Kraków 
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Szyfrowanie symetryczne jest najcz ciej u ywane do ochrony danych 
zapisanych na dyskach komputerowych lub do szyfrowania informacji 
przesy anych mi dzy dwoma komputerami. Dzieli si  je na tzw. szyfry stru-
mieniowe i szyfry blokowe. Przy szyfrowaniu niesymetrycznym pos uguje
si  dwoma ró nymi kluczami, jeden z nich to prywatny, a przynale ny do 
niego algorytm to algorytm deszyfruj cy. Drugi klucz jest publiczny,  
a odpowiedni algorytm – to algorytm szyfruj cy. Wa ne, e nie mo na na 
podstawie znajomo ci klucza publicznego wygenerowa  klucza prywatnego. 
Dlatego klucz publiczny mo na udost pni  bez adnego ryzyka, S u y on 
osobom trzecim do szyfrowania wiadomo ci, które mog  by  odszyfrowane 
tylko przez posiadacza odpowiedniego klucza prywatnego. Schemat szyfro-
gramu i de szyfrogramu z wykorzystaniem dwóch kluczy obrazuje ryc.2. 

Podsumowanie 

Bezpiecze stwo systemu informatycznego jest poj ciem zbyt szerokim  
i pojemnym, by mo na by o mówi  o konkretnych rozwi zaniach bez okre-
lenia warunków brzegowych – okre lenia kluczowych zasobów i ich warto-
ci, okre lenia poziomu dopuszczalnego ryzyka czyli poziomu bezpiecze -

stwa i wreszcie okre lenia rodowiska technicznego. 
W z o onym systemie na poszczególne elementy dzia a wiele zagro e ,

którym trzeba przeciwstawia  prewencj  i zwalcza  je. Trzeba pami ta , e
dbanie o bezpiecze stwo to proces, który nigdy si  nie ko czy. Stale trzeba 
uaktualnia  systemy za pomoc  najnowszych programów koryguj cych luki 
w zabezpieczeniach, wdra a  najlepsze systemy zabezpiecze , na jakie 
firma mo e sobie pozwoli .

Bezpiecze stwo nigdy nie jest pe ne, trzeba stale stosowa  i testowa
nowe procedury, aby poziom zabezpieczenia by  mo liwie jak najwy szy.
W przypadku systemu informatycznego zaufanymi musz  by  administrato-
rzy sieci, którzy b d  dba  i czuwa  nad bezpiecze stwem systemu, kon-
trolowa  dane oraz dzia anie wewn trznej infrastruktury informatycznej. 
Nale a oby podkre li  równie  bardzo wa n  rol  u ytkowników systemu, 
nawet najlepszy system zabezpieczaj cy zawiedzie, gdy u ytkownicy nie 
b d ci le przestrzega  zasad jego u ytkowania.

Streszczenie

Niniejsza praca dotyczy zagadnie  zwi zanych z bezpiecze stwem infor-
matycznym organizacji (firmy, przedsi biorstwa, organizacji). Bezpiecze -
stwo to polega na ochronie zasobów organizacji przed naruszeniem po-
ufno ci, dost pno ci i integralno ci. Aby prawid owo zaprojektowa  system 
bezpiecze stwa nale y zidentyfikowa  zasoby informacyjne firmy, okre li
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podatno  na zagro enia oraz dopuszczalny poziom ryzyka. Ta faza analizy 
poprzedza powstanie za o e  do projektu polityki bezpiecze stwa, który 
powinien zawiera  podzia  na sfery, strategi  ochrony tych sfer a tak e
wskazywa  na narz dzia sprz towe i programowe (szyfrowanie, ciana 
ogniowa, system antywirusowy). 

TRANSACTION SAFETY IN THE INTERNET 

Key words: informatics safety, Codes, antivirus system

Summary

Present paper refers to informatic safety in the organization (company, 
establishment or institutions). This safety is related to protection informa-
tion rescources of the organization from infringement in confidentiality, 
accessibility and integrity. In order to design system of protection correctly 
this resources should be identified, susceptibility to threats and permissible 
risk should be determined. This analysis precedes foundations of the project 
of safety policy. This project should include zoning and strategies of pro-
tection of each zone and should mention programme and equipment 
instruments (Codes, firewall, antivirus system). 
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Joanna Marchel

POMOC MATERIALNA UCZNIOM I STUDENTOM 
REALIZOWANA W RAMACH FUNDUSZY UNIJNYCH  

W LATACH 2004-2006 NA PRZYK ADZIE MIASTA

BIA A PODLASKA 

S owa kluczowe: stypendium, student, ucze , fundusz unijny. 

Wst pienie Polski do Unii Europejskiej 1 maja 2004 roku poprzedzi a
burzliwa spo eczna dyskusja, która przebiega a mi dzy tzw. eurosceptykami 
a euroentuzjastami. Nie zag biaj c si  w specyfik  tej dyskusji, nie ulega 
w tpliwo ci, e po 2004 roku realnie patrzymy w jakim zakresie Polska,  
a konkretnie polskie spo ecze stwo mo e czerpa  korzy ci w sferze rozwoju 
gospodarczego, kulturowego, cywilizacyjnego. Dzisiaj coraz pewniej si ga-
my po rodki finansowe, które w ramach Zintegrowanych Programów Ope-
racyjnych Rozwoju Regionalnego staj  si  wa nym ród em finansowania 
projektów istotnych dla rozwoju ycia spo ecznego. 

Polska przyst pi a do Unii w trakcie trwania siedmioletniego okresu 
finansowania projektów ze rodków unijnych. Poziom zamo no ci Polski, 
podobnie jak we wszystkich nowo przyj tych krajach, jest znacznie ni szy 
od redniego poziomu w krajach tzw. „starej Unii”. W ród zada  szczególnie 
wa ne i konieczne jest osi gni cie widocznej poprawy w zakresie „rozwoju 
zasobów ludzkich, w tym podnoszenia poziomu wykszta cenia spo ecze -
stwa, kwalifikacji obywateli, jak równie  zapobiegania wykluczeniu spo-
ecznemu oraz agodzeniu jego negatywnych skutków” (Ustawa z dnia 6 

grudnia 2006 r. O zasadach prowadzenia polityki rozwoju (Dz.U. Nr 227, 
poz. 1658). Taki m.in. cel polityki rozwoju, zapisanej w ustawie o zasadach 
prowadzenia polityki rozwoju, jest równocze nie podstaw  do tworzenia 
programów operacyjnych, których finansowanie przewidziano ze rodków 
unijnych w latach 2004-2006 jak i w latach 2007-2013.  

W pierwszym okresie po wej ciu Polski do Unii, a wi c w latach 2004-
2006, szczególnie wa nym dzia aniem sta o si  wyrównywanie szans eduka-
cyjnych poprzez programy stypendialne realizowane w ramach Zintegrowa-
nego Programu Operacyjnego Rozwoju Regionalnego. W ramach ZPOR 
województwo lubelskie w latach 2004-2006 otrzyma o 9246257 euro. Reali-
zacja programów – cho  przebiega a, szczególnie w pierwszej fazie, z du y-
mi problemami techniczno-organizacyjnymi – spotka a si  z olbrzymim 
zainteresowaniem spo ecznym. Przyst pienie do programów pokaza o tak e
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skal  zapó nie  cywilizacyjnych i olbrzymiej biedy spo ecznej naszego re-
gionu – uznanego przecie  za najbiedniejszy w Unii Europejskiej po 2004 
roku.

Szczegó owym celem programów stypendialnych finansowanych ze 
rodków unijnych i bud etu pa stwa jest „podniesienie dost pu do kszta ce-

nia na poziomie ponadgimnazjalnym i wy szym dla uczniów pochodz cych
z obszarów wiejskich i studentów pochodz cych z obszarów zagro onych
marginalizacj ” (ZPORR Szkolenie Beneficjentów Dzia anie 2.2 „Wyrówny-
wanie szans edukacyjnych poprzez programy stypendialne” (materia y szko-
leniowe) Lublin, sierpie  2004 r.). 

Instytucj  wdra aj c  programy stypendialne w ramach Zintegrowanego 
Programu Operacyjnego Rozwoju Regionalnego s  samorz dy wojewódz-
twa. Praktyczn  realizacj  tego programu zajmuj  si  jednostki samorz du
terytorialnego na poziomie powiatów .  

Ostatecznymi odbiorcami s  uczniowie pochodz cy z obszarów wiej-
skich podejmuj cy nauk  w szkole ko cz cej si  matur  i pozostaj cy
w trudnej sytuacji materialnej oraz studenci pa stwowych i niepa stwo-
wych szkó  wy szych, b d cy sta ymi mieszka cami obszarów uznanych za 
tereny zmarginalizowane. 

Na terenie miasta Bia a Podlaska w latach 2004-2006 zosta y wdro one
i zrealizowane obydwa programy. 

Pomoc materialna dla studentów i uczniów w latach 2004-2006 udziela-
na by a w oparciu o wytyczne instytucji wdra aj cej, tj. samorz d woje-
wództwa.

Wyp aty pierwszych stypendiów poprzedzi y intensywne dzia ania admi-
nistracyjne zlecane przez jednostk  wdra aj c  powiatom, które poznaj c
zarz dzania i aplikuj c programy musia y dostosowa  metody pracy do 
standardów unijnych. Na tym polu niejednokrotnie pojawia y si  napi cia 
okre lane przez samorz dy jako „mitr ga biurokracji unijnej”. Nie ulega 
w tpliwo ci, e tzw. pieni dze unijne s  poddawane wnikliwej kontroli 
finansowej i spo ecznej, która towarzyszy od pierwszego etapu, tj. trybu 
wyboru projektu (najcz ciej konkurs) poprzez procedur  sk adania wnio-
sku, sprawozdania z wydatków i osi gni cia celów projektu, zgodnych  
z zasad  racjonalno ci.

W mie cie Bia a Podlaska procedura udzielania stypendiów wyp aca-
nych z Europejskiego Funduszu Spo ecznego i bud etu pa stwa wynika a
z przyj tego przez Rad  Miasta regulaminu okre laj cego zasady udzielania 
tych stypendiów. W § 4 Uchwa y zosta y zapisane bardzo precyzyjne zasady 
i warunki przyznawania stypendiów studenckich.  

Aby otrzyma  stypendium, studenci powinni spe ni cznie kilka warun-
ków:
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1) „posiada  sta e zameldowanie na obszarze powiatu b d cego stron
Porozumienia i jednocze nie na obszarze zdefiniowanym jako obszar 
zmarginalizowany, 

2) pochodzi  z rodzin znajduj cych si  w trudnej sytuacji materialnej 
tzn. o dochodzie rodziny w przeliczeniu na osob  lub dochodzie 
osoby ucz cej si  oraz dochodzie studenta samodzielnego finansowo 
nie wy szym ni  kwota ustalona jako dochód minimalny w ustawie  
o wiadczeniach rodzinnych, 

3) nie mie  uko czonego 25 lub 26 rok ycia, je li jest to ostatni rok ich 
studiów,

4) nie powtarza  roku akademickiego, nie korzysta  z urlopu dzieka -
skiego (nie dotyczy urlopu zdrowotnego) w trakcie trwania nauki, 

5) nie posiada  tytu u magistra (Uchwa a Nr VII/61/05 Rady Miasta Bia a
Podlaska z dnia 22 lipca 2005 r. w sprawie przyj cia regulaminu okre-
laj cego zasady udzielania stypendiów studentom). 

Tab. 1.  Stypendia dla studentów realizowane przez miasto Bia a Podlaska 

Rok
akademicki 
2004/2005

Rok
akademicki
2005/2006

Rok
akademicki 
2006/2007

Kwota ogó em na stypendia 105.000,00 105.000,00 46.500,00 
rednia miesi czna wysoko

stypendium
145,83 125,00 150,00 

Liczba stypendystów 72 84 31 
Liczba wniosków ogó em 257 141 98 
Liczba wniosków spe niaj cych
kryteria

252 108 76 

Liczba wniosków nie spe niaj -
cych kryteriów 

5 33 22 

Liczba wniosków z dochodem 0,00 22 6 2 

Tabela nr 1 ilustruje wykorzystanie rodków finansowych na stypendia 
studenckie. Warto zwróci  uwag  na fakt, e zdecydowana wi kszo  wnio-
sków jakie sp yn y od studentów spe nia a kryteria otrzymania wsparcia. 
W ród tych wniosków by y tak e i takie, gdzie roczny dochód wynosi  „O”. 

Kryterium dochodowe jest g ównym, je li chodzi o uprawnienie do ko-
rzystania ze stypendiów, jednak wiele spo ecznych kontrowersji budzi fakt 
braku mo liwo ci weryfikowania w praktyce tego kryterium. 

Do jednostki realizuj cej wiadczenia stypendialne niejednokrotnie 
kierowano uwagi, e osoby wykazuj ce niskie dochody tak naprawd  s
dobrze sytuowane, a ród a tych dochodów nie s  weryfikowane. 
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To zjawisko jest du ym problemem spo ecznym konfliktuj cym rodo-
wisko.

Rok akademicki 2006/2007 by  ostatnim rokiem funkcjonowania 
ZPORR. 

W nowym rozdaniu funduszy Unii Europejskiej dla jednostek samorz du
terytorialnego w latach 2007-2013 wsparcie z tego funduszu b dzie wdra-
ane w ramach kolejnych regionalnych programów operacyjnych, które s

instrumentem polityki rozwoju poszczególnych województw. 
W ramach dzia ania Zintegrowanego Programu Operacyjnego Rozwoju 

Regionalnego w latach 2004-2006 realizowano tak e programy stypendialne 
dla uczniów pochodz cych z obszarów wiejskich. Ten program stypendial-
ny w mie cie Bia a Podlaska obj  uczniów szkó  ponadgimnazjalnych po-
bieraj cych nauk  w szko ach ko cz cych si  matur . Zasady i warunki 
otrzymania tego stypendium uczniowskiego okre la  regulamin przyzna-
wania i przekazywania stypendiów na wyrównywanie szans edukacyjnych. 
Uprawnieni do stypendium uczniowie musieli spe nia cznie m.in. nast -
puj ce kryteria: 

1. rozpoczyna  lub kontynuowa  nauk  w szko ach ponadgimnazjal-
nych, ko cz cych si  egzaminem dojrza o ci/matur ,

2. posiada  sta e zameldowanie na wsi lub w miejscowo ci do 5.000 
mieszka ców lub w miejscowo ci do 20.000 mieszka ców; o ile w tej 
miejscowo ci nie ma szkó  ponadgimnazjalnych ko cz cych si  ma-
tur ,

3. pochodzi  z rodzin znajduj cych si  w trudnej sytuacji materialnej 
tzn. o dochodzie rodziny w przeliczeniu na osob  lub dochodzie oso-
by ucz cej si  nie wy szym ni  kwota uprawniaj ca do uzyskania 
wiadcze  rodzinnych zapisana w Ustawie o wiadczeniach rodzin-

nych (Uchwa a Nr V/130/04 z dnia 16 wrze nia 2004 r. w sprawie 
przyj cia regulaminu przyznawania i przekazywania stypendiów na 
wyrównywanie szans edukacyjnych). 

Tab. 2. Struktura i wielko  nak adów na stypendia 

Rok
szkolny

2004/2005

Rok
szkolny

2005/2006

Rok
szkolny

2006/2007
Kwota na stypendia – ogó em 559.396,51 594.221,76 402.000,00 

rednia miesi czna wysoko
stypendium

93,08 99,87 100,00 

Liczba stypendystów 601 595 402 
Liczba wniosków – ogó em 863 962 934 
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Analizuj c struktur  i wielko  nak adów na stypendia dla uczniów po-
chodz cych z obszarów wiejskich warto zauwa y , e w porównaniu do 
stypendiów studenckich skorzysta a z tego rodzaju pomocy du o wi ksza 
grupa m odzie y oczekuj cej wsparcia w swojej edukacji. Na uwag  za-
s uguje te  fakt, e otrzymane rodki nie zaspokoi y realnych potrzeb. 

Wniosków, które wp ywa y w trzech kolejnych latach realizacji progra-
mu by o du o wi cej ni rodków na ich realizacj .

Od 1 stycznia 2007r. rozpocz  si  nowy okres (tak e siedmioletni) w rea-
lizacji celów i zada  wspólnej polityki rozwojowej krajów Unii Europejskiej. 
W tych latach Polska otrzyma bardzo du y „zastrzyk” finansowy. Aby wyko-
rzysta  t  szans , szczególnie samorz dy lokalne musz  by  solidnie przy-
gotowane do aplikowania programów, natomiast w adze centralne winny 
skupi  si  na uproszczeniu systemów wdra ania funduszy tak, by formy tej 
procedury nie przeros y tre ci, czyli faktycznej pomocy.  

Streszczenie 

Po 2004 roku realnie patrzymy w jakim zakresie Polska, a konkretnie pol-
skie spo ecze stwo mo e czerpa  korzy ci w sferze rozwoju gospodarczego, 
kulturowego, cywilizacyjnego. Dzisiaj coraz pewniej si gamy po rodki
finansowe, które w ramach Zintegrowanych Programów Operacyjnych Roz-
woju Regionalnego staj  si  wa nym ród em finansowania projektów istot-
nych dla rozwoju ycia spo ecznego. Szczególnie wa nym dzia aniem sta o
si  wyrównywanie szans edukacyjnych poprzez programy stypendialne. 
Szczegó owym celem programów stypendialnych, finansowanych ze rod-
ków unijnych i bud etu pa stwa, jest podniesienie dost pu do kszta cenia 
na poziomie ponadgimnazjalnym i wy szym dla uczniów i studentów. 
Pomoc materialna dla studentów i uczniów w latach 2004-2006 udzielana 
jest w oparciu o wytyczne instytucji wdra aj cej, tj. samorz d województwa. 
W mie cie Bia a Podlaska procedura udzielania stypendiów wyp acanych
z Europejskiego Funduszu Spo ecznego i bud etu pa stwa wynika z przy-
j tego przez Rad  Miasta regulaminu okre laj cego zasady udzielania tych 
stypendiów. Kryterium dochodowe jest g ównym, je li chodzi o uprawnie-
nie do korzystania ze stypendiów, jednak wiele spo ecznych kontrowersji 
budzi fakt braku mo liwo ci weryfikowania w praktyce tego kryterium. 
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THE MATERIAL HELP FOR PUPILS AND STUDENTS REALISED  
WITH UNION FUNDS IN THE YEARS OF 2004 – 2005 FOR EXAMPLE  

OF BIALA PODLASKA TOWN 

Key words: grant, student, pupil, the Union Funds 

Summary

After 2004 year we real see how Poland and its sociality can have profits 
in the sphere of economical, cultural and civilizing development. We take 
the financial help with greater certainty, which is realised by Integrated 
Operational Programmes of Regional Development which is more vital 
source of giving money for development of social life. The most vital activity 
is making the education possibilities equal by grant programmes. The 
detailed aim of grant programmes, financed by Union means and the budget 
is the rising access to education at state’s over gymnasium and higher level 
for pupils and students. The financial help for pupils and students in the 
years of 2004 – 2006 is given by the Regional Government based on some 
clues. In Biala Podlaska town the procedure of giving grants paid by Euro-
pean social Funds and State’s Budget is based on the Town Government 
regulations. The income criteria is the most vital because it depends on the 
right to gain grants. A lot of social rows are caused by the lack of possi-
bilities of verifications this criteria in practice. 
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Lublin, sierpie  2004. 
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DWUSTOPNIOWA DIAGNOSTYKA SEROLOGICZNA 
BORELIOZY – WERYFIKACJA METOD 

S owa kluczowe: Borelioza z Lyme, Borrelia burgdorferi, Western blot 

Wst p

Liczba przypadków zachorowa  na borelioz  w ostatnich latach (2001-
2005) wyra nie wzros a. W Polsce w 2001 roku zapadalno  na t  chorob
wynosi a 6,40 (na 100 tys.), za  w 2005 roku wzros a do 11,5 (na 100 tys.) 
(Wojewódzka Stacja Sanitarno-Epidemiologiczna w Lublinie). Najwi cej
przypadków boreliozy stwierdza si  latem i jesieni  w okresie wzmo onej
aktywno ci kleszczy b d cych g ównym wektorem kr tka. Na terenie Euro-
py s  to kleszcze z rodzaju Ixodes ricinus i Ixodes persulcatus, za  na terenie 
Ameryki Pó nocnej Ixodes dammin (Adamek, 2006, s. 11-12, Chmielewska- 
Badora 1997, s. 359-400).  

 Zachorowania powodowane przez kr tki B. burgdorferi rejestrowane s
w Polsce od wielu lat w ró nych rejonach kraju. S  to przede wszystkim 
tereny Podlasia, Bieszczad, Karkonoszy, rejon Bia owie y, rejony Bia ego-
stoku i Roztocza.

Badania prowadzone zarówno w Polsce jak i w wielu krajach Europy, 
wskazuj  na du  cz sto  wyst powania przeciwcia  anty-Borrelia burgdor-

feri w grupach o du ym ryzyku, szczególnie w ród le ników i rolników 
(Adamek, 2006 s. 11-12, Chmielewska-Badora 1997 s. 359-400, Flisak 2004  
s. 445-450, Pancewicz 2006 s. 102-108). 

W oparciu o badania molekularne wyró niono co najmniej trzy chorobo-
twórcze dla cz owieka genogatumki B. burgdorferi sensu lato: B. burgdorferi 

sensu stricto, B. afzelii i B. garini. W Europie stwierdzono tak e obecno
genogatunków, których chorobotwórczo  nie zosta a wykluczona (B. vale-

siana) i szczepy nale ce do nienazwanego jeszcze genogatunku A14S 
(Hermanowska-Szpakowicz 2003 s. 29-38, Tylewska-Wierzbanowska 2005  
s. 289-293). Przebieg boreliozy z Lyme jest uwarunkowany nie tylko geno-
typem patogenu, lecz tak e odpowiedzi  immunologiczn  zaka onego
organizmu. Na przebieg choroby wp ywaj  mi dzy innymi zró nicowana 
wra liwo  organizmu na zaka enie, ró na zdolno  do eliminacji bakterii 
przez mechanizmy obronne gospodarza, jak równie  wp yw odpowiedzi 



– 166 –

immunologicznej na rozwój procesów patologicznych (I ycka 2000 s. 165-
171, Pancewicz 2006 s. 102-108).  

W przebiegu zaka enia wyró nia si  posta  wczesn  zlokalizowan  (faza 
I), posta  wczesn  rozsian  (faza II) oraz posta  pó n  (faza III). Choroba  
w zale no ci od fazy manifestuje si  zmianami skórnymi o typie erythema 
migrans (EM), dolegliwo ciami grypopodobnymi, ch oniakiem limfocytar-
nym skóry, dysfunkcjami w obr bie stawów i uk adu nerwowego. Posta
pó na boreliozy mo e wyst pi  nawet w kilka lat od zaka enia i objawia si
przewlek ym zanikowym zapaleniem skóry, przewlek ym zapaleniem sta-
wów, a tak e przewlek ymi zespo ami neurologicznymi i psychiatrycznymi. 
Borelioza mo e równie  przebiega  w sposób nietypowy, a wywiad nie 
zawsze pomaga w ustaleniu rozpoznania, szczególnie, je li pacjent nie jest  
w stanie po czy  faktu wyst pienia dolegliwo ci z uk szeniem przez kle-
szcza i ewentualnym wyst pieniem rumienia w druj cego (EM), który jest 
charakterystycznym, wczesnym objawem zaka enia kr tkiem B. burgdor-

feri, lecz wyst puje jedynie u 30-40% zaka onych (Andrzejewski 2004 s. 423-
430, 2006 s. 16-22, Hermanowska-Szpakowicz 2005 s. 3452-3455).  

B. burgdorferi lokalizuje si  pozakomórkowo, szczególnie we wczesnej 
postaci choroby mo liwe jest przetrwanie bakterii w miejscach immuno-
logicznie uprzywilejowanych np. w mózgu i oku. Wewn trzkomórkowa 
lokalizacja mo liwa jest w przypadku przetrwa ej boreliozy oraz w pó nej 
fazie choroby. W patogenezie boreliozy istotn  rol  odgrywaj  ró ne formy 
atypowe kr tka – pozbawione ciany komórkowej sferoplastyczne formy L, 
formy nieaktywne przybieraj ce posta  cyst oraz formy „blebs” powstaj ce 
w niesprzyjaj cych warunkach.

W komórce B. burgdorferi zidentyfikowano bia ka powierzchniowe Osp 
(Outer surface protein) A, B, C, D, E, F, G, bia ka o masie cz steczkowej
22kDa, 39kDa, 41kDa, 55kDa, 58kDa, 66kDa, 73 kDa, HSP-bia ka szoku 
termicznego. Ta ró norodno  bia ek sprawia, e diagnostyka boreliozy jest 
trudna, cz sto niejednoznaczna i w zwi zku tym wymaga opracowania 
wiarygodnych standardów post powania (Hermanowska-Szpakowicz 2003 
s. 29-38).

Prawid owe rozpoznanie boreliozy uwarunkowane jest odpowiednim do-
borem metod serologicznych i poprawn  interpretacj  uzyskanych wyni-
ków. Obecnie zalecana jest dwuetapowa diagnostyka boreliozy. Pierwszy 
etap obejmuje badania z zastosowaniem testów serologicznych o wysokiej 
czu o ci (immunofluorescencyjny IIFT lub ELISA). Ze wzgl dów ekonomi-
cznych cz sto stosowana jest tak e technika jako ciowa (ELFA, analizator 
Vidas). Wyniki dodatnie i w tpliwe uzyskane tymi metodami wymagaj
potwierdzenia metod  Western blot (Wb), która charakteryzuje si  wysok
swoisto ci . W praktyce w wi kszo ci przypadków stosuje si  jedynie meto-
dy pierwszego etapu diagnostyki. 
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Diagnostyka dwuetapowa jest post powaniem rekomendowanym i zale-
canym, zarówno przez europejskie, jak i ameryka skie Laboratoria Refe-
rencyjne oraz Center for Disease Control and Prevention i German Society 
for Hygiene and Microbiology (Tylewska-Wierzbanowska 2005 s. 289-293). 

Celem niniejszej pracy by a analiza wyników uzyskanych metod  ELFA 
(z analizatorem Vidas) i metod  IIFT jako testów przesiewowych stosowa-
nych w diagnostyce zaka e  kr tkiem B. burgdorferi dla okre lenia stopnia 
b du pope nianego przy jednoetapowej diagnostyce. 

Materia  i metody 

W pierwszym etapie bada  okre lano obecno  przeciwcia  klasy IgM  
i IgG skierowanych przeciwko antygenom B. burgdorferi metodami ELFA 
(grupa I) i IIFT (grupa II) u osób z podejrzeniem boreliozy. 

W drugim etapie bada  zastosowano test Western blot jako test ostatecz-
nego potwierdzenia lub wykluczenia zaka enia kr tkiem B. burgdorferi.
Test Wb wykonywano dla surowic, dla których metodami przesiewowymi 
otrzymano wynik dodatni lub w tpliwy. 

Grup  badan  stanowi o 123 pacjentów z podejrzeniem boreliozy. 
Grupa I (46 osób) – wykonano test przesiewowy do jako ciowego wykry-

wania przeciwcia  (IgM/IgG) metoda ELFA (Enzyme Linked Fluorescent 
Assay) analizator mini VIDAS, bio Merieux. 

Grupa II (77 osób) – przeciwcia a klasy IgM i IgG oznaczano metod
immunofluorescencji po redniej (IIFT; Euroimmun). 

W te cie IIFT w klasie IgM miano 1:10 interpretowano jako infekcj
pierwotn .

W klasie IgG miano 1:10 uwa ano za wynik ujemny, miano 1:100 inter-
pretowano jako dawn  lub ostr  infekcj , miano powy ej 1:320 oznacza o
infekcj  ostatnio przebyt  lub przewlek .

U pacjentów, u których w pierwszym etapie bada  uzyskano wyniki 
dodatnie i w tpliwe wykonano test Western blot (Euroimmun) jako test 
ostatecznego potwierdzenia lub wykluczenia zaka enia kr tkiem B. burgdor-

feri.
W te cie WB wynik uznawano jako pozytywny je li stwierdzono obec-

no  wysoce specyficznego pasma OspC (w klasie IgM ) i VIsE (w klasie 
IgG). W przypadku braku pasm charakterystycznych dla IgM i IgG ocenie 
poddawano pasma towarzysz ce. Obecno  przynajmniej jednego z pasm 
p83, p39, p31, p30, p19, p17, mimo braku pasma OspC, interpretowano jako 
wynik dodatni w klasie IgM. Obecno  2 lub wi cej pasm p83, p39, p31, 
p30, OspC(p25), p21, p19, p17, mimo braku pasma VIsE, interpretowano 
jako wynik dodatni w klasie IgG. 
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Wyniki

U 46 osób obecno  przeciwcia  IgM/IgG okre lano metod  przesiewow
ELFA na analizatorze mini VIDAS (bio Merieux). U 21 osób uzyskano wy-
niki dodatnie – stwierdzono jako ciowo obecno  przeciwcia  IgM/IgG anty- 
Borrelia. W badanej grupie otrzymano 5 wyników w tpliwych i 20 ujem-
nych.

U pacjentów, u których otrzymano wyniki dodatnie i w tpliwe wyko-
nano test potwierdzenia metod  Western blot.  

Wszystkie wyniki dodatnie (21) uzyskane w pierwszym etapie bada
zosta y potwierdzone jako dodatnie metod  Wb.

U 7 osób otrzymano wyniki dodatnie zarówno w klasie IgM jak i IgG.  
W ka dym przypadku stwierdzono obecno  pasm charakterystycznych: 
OspC w klasie IgM i Vlse w klasie IgG. Ponad to stwierdzono równie
obecno  innych pasm towarzysz cych. 

U 6 osób otrzymano wyniki dodatnie jedynie w klasie IgM (pasma OspC 
i/lub pasma towarzysz ce), u 8 osób wyniki dodatnie jedynie w klasie IgG 
(pasma towarzysz ce inne ni  VlsE). 

Spo ród 5 wyników w tpliwych po wykonaniu testu Wb 4 uznano jako 
dodatnie – stwierdzono obecno  pasm charakterystycznych dla antygenów 
Borrelia innych ni  OspC i Vlse. Jeden uznano jako ujemny – nie stwier-
dzono obecno ci pasm charakterystycznych. 

Szczegó owe dane zamieszczono w Tab. 1. 

Tab. 1. Wyniki uzyskane metod  ELFA na analizatorze Mini Vidas  
oraz metod  Western blot (Wb)

46 osób – I grupa 

 VIDAS 

IgM/IgG

Wb

IgM i IgG 

21 + 

7 + (IgM i IgG) 
6 + (IgM) 
8 + (IgG) 

5 +/- 
4 + (IgM i IgG) 
1 – (IgM i IgG) 

20 -  testu Wb 
 nie wykonywano 

+ wynik dodatni 
+/- wynik w tpliwy
- wynik ujemny 
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Obecno  przeciwcia  IgM i IgG metod  immunofluorescencji po redniej 
(IIFT) okre lano u 77 osób.  

U 32 osób otrzymano wyniki dodatnie: dla IgM miano wy sze ni  1:10, 
dla IgG miano od 1:100. 

U 10 osób uzyskano wyniki w tpliwe: dla IgM miano 1:10, dla IgG miano 
ni sze ni  1:100.

 W 35 przypadkach otrzymano wyniki ujemne w obu klasach przeciw-
cia .

Uzyskane wyniki dodatnie i w tpliwe weryfikowano testem Wb.  
Wszystkie wyniki dodatnie uzyskane metod  IIFT potwierdzono jako do-

datnie testem Wb. Dziesi  okre lono jako dodatnie w obu klasach przeciw-
cia  – w klasie IgM stwierdzono obecno  pasma OspC, w klasie IgG pasma 
VlsE. W obu klasach stwierdzono tak e obecno  pasm dodatkowych.  
U 2 osób uzyskano wynik dodatni jedynie w klasie IgM (obecne pasmo 
OspC), u 20 dodatni tylko w klasie IgG (obecne pasmo VlsE i/lub pasma 
towarzysz ce).

Spo ród 10 wyników w tpliwych po wykonaniu testu Wb 3 uznano jako 
dodatnie w klasie IgM, 1 dodatni w klasie IgG. Oceny dokonano na podsta-
wie obecno ci pasm towarzysz cych innych ni  OspC i VlsE. Pozosta e 6 
uznano jako ujemne. 

Tab. 2 Wyniki uzyskane metod  IIFT oraz metod  Western blot(Wb)

77 osób – II grupa 

IIFT
IgM i IgG 

Wb
IgM i IgG 

32 + 
10 + (IgM i IgG) 
 2 + (IgM) 
20 + (IgG) 

10+/-
3 + IgM 
1 + IgG 
6 - 

35-
testu Wb 
 nie wykonywano 

+ wynik dodatni 
+/- wynik w tpliwy
- wynik ujemny 
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Dyskusja

Borelioza jest chorob  o z o onej etiopatogenezie, charakteryzuje si
fazowym przebiegiem, ró norodno ci  objawów skórnych, stawowych, 
kardiologicznych, neurologicznych. W diagnostyce boreliozy wa n  kwesti
stanowi fakt przebywania osób, u których podejrzewa si  borelioz  na tere-
nach wyst powania kleszczy zaka onych kr tkiem B. burgdorferi, ewentual-
n  obecno  rumienia w druj cego, wyst puj ce dolegliwo ci oraz wyniki 
bada  serologicznych [6].  

Diagnostyka serologiczna boreliozy polega na stwierdzeniu obecno ci  
w surowicy pacjenta przeciwcia  skierowanym przeciwko charakterystycz-
nym bia kom kr tka B. burgdorferi [10]. Do testów najcz ciej wykonywa-
nych w serologicznej diagnostyce boreliozy nale : test immunoenzymatycz-
ny (ELISA), immunofluorescencji po redniej ( IIFT), metoda ELFA (Enzyme 
Linked Fluorescent Assay), za  do weryfikacji uzyskanych wyników test 
Western blot.  

Diagnostyka boreliozy poza uwzgl dnieniem heterogenno ci szczepów 
Borrela burgdorferi stwarza trudno ci interpretacyjne zarówno we wczes-
nych jak i pó nych okresach choroby. We wczesnym okresie choroby wynik 
badania serologicznego cz sto bywa ujemny lub te  przeciwcia a klasy IgM 
pojawiaj  si  w ilo ci nie wykrywalnej testem. Fa szywie dodatnie wyniki 
testów mog  pojawi  si  w niektórych zaka eniach wirusowych np. wirus 
EBV, w chorobach autoimmunologicznych, chorobach w troby. 

Poprawa diagnostyki dotyczy wczesnych kresów chorobowych, gdy EM 
ma charakter nietypowy lub nie wyst puje [13].

W pracy analizowano wyniki uzyskane dwoma metodami przesiewowy-
mi – ELFA (analizator Vidas) i IIFT. Metody te wykorzystywane s  cz sto  
w pierwszym etapie diagnostyki zaka e B. burgdorferi ze wzgl dów ekono-
micznych i krótki czas oczekiwania na wynik testu. Uzyskane wyniki bada
wskazuj , e wszystkie wyniki dodatnie uzyskane wspomnianymi metodami 
przesiewowymi potwierdzane s  jako dodatnie testem Western blot. Cz
wyników w tpliwych po weryfikacji testem Wb okazuje si  ujemna. 

Na podstawie przeprowadzonej analizy mo na wnioskowa , e testy 
przesiewowe do jako ciowego wykrywania przeciwcia  (metoda ELFA ana-
lizator mini VIDAS, bio Merieux), oraz metoda ilo ciowa immunofluore-
scencyjna (IIFT, Euroimmun) mog  by  stosowane w pierwszym etapie 
diagnostyki. Nie mo na jednak pomin  drugiego etapu diagnostyki – testu 
potwierdzaj cego Western blot, któremu mo na identyfikowa  bia ka wyso-
ce specyficzne dla Borrelia burgdorferi jak VIsE, p83, p39, p31 (OspA), p30, 
p25 (OspC), p21, p19, p17.  

Taki schemat diagnostyczny pozwala na eliminacj  nieswoistych wyni-
ków fa szywie dodatnich, które zdarzaj  si  z ró n  cz stotliwo ci  przy 
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diagnostyce jednym testem oraz pozwala na jednoznaczn  ocen  przy 
wynikach w tpliwych.

Wnioski 

1. Oznaczenia wykonywane z u yciem analizatora VIDAS oraz metoda 
immunofluorescenyjna IIFT mog  by  z powodzeniem stosowane do wst p-
nej detekcji przeciwcia  anty-Borrelia burgdorferi.

2. Ze wzgl du na mo liwo  uzyskania wyników fa szywie dodatnich 
wskazane jest wykonanie testu WB, który ostatecznie potwierdza lub wy-
klucza zaka enie B. burgdorferi.

Streszczenie 

Serologiczna diagnostyka boreliozy mimo opracowania i wprowadzenia 
ró nych metod wci  wymaga weryfikacji. Metody przesiewowe najcz ciej 
stosowane do oceny przeciwcia  anty-Borrelia to metoda jako ciowa ELFA 
(Enzyme Linked Fluorescent Assay, analizator Vidas), metoda immuno-
fluorescencji po redniej (IIFT) oraz metoda immunoenzymatyczna ELISA. 
Wszystkie wymienione metody charakteryzuj  si  wysok  czu o ci . Ze 
wzgl du na mo liwo  wyst pienia nieswoistych reakcji krzy owych i wy-
ników fa szywie dodatnich wskazana jest weryfikacja wyników w tpliwych 
i dodatnich uzyskanych metodami przesiewowymi. Weryfikacji dokonuje 
si  testem Western blot (Wb) o wysokiej swoisto ci. Technika Wb pozwala 
na identyfikacj  przeciwcia  dla bia ek wysoce specyficznych dla Borrelia

burgdorferi: VIsE, p83, p39, p31 (OspA), p30, p25 (OspC), p21, p19, p17, 
w ród których bia ko VIsE jest najbardziej swoiste dla odpowiedzi w klasie 
IgG oraz bia ko OspC, którego obecno  zwi zana jest z produkcj  przeciw-
cia  IgM.

Celem niniejszej pracy by a analiza wyników uzyskanych metod  ELFA 
(z analizatorem Vidas) i metod  IIFT jako testów przesiewowych stosowa-
nych w diagnostyce zaka e  kr tkiem B. burgdorferi. 
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Summary

The Lyme borreliosis has become a serious diagnostic problem in Europe 
and in Poland. The selection of the most specific serologic methods for the 
diagnosis of Borrelia burgdorferi infections requires some re-evaluation. 
Screening tests used most frequently for the qualitative detection of anti-
Borrelia antibodies include the ELFA (Enzyme Linked Fluorescent Assay; 
analysis device mini VIDAS) assay whereas the quantitative methods are 
represented by the indirect immunofluorescence test (IIFT) and ELISA. All 
the above mentioned methods are characterized by a high sensitivity. Never-
theless, due to a risk of non-specific cross-reactions and false-positive results, 
verification of doubtful and positive results obtained by screening methods 
is recommended. The verification can be accomplished by the application of 
the Western Blot test characterized by a high specificity. The major advanta-
ge of the WB technique is identification of proteins, which demonstrate  
a high specificity for B. burgdorferi: VIsE, p83, p39, p31 (OspA), p30, p25 
(OspC), p21, p19, and p17. Among them, the VIsE protein is the most 
specific protein for IgG antibody production whereas the OspC protein is 
connected with the presence of IgM antibodies. The aim of the study was 
the analysis of results obtained by the ELFA (along with the Vidas analyser) 
and the IIFT methods as screening tests used in the diagnosis of B. burgdor-

feri infections.  
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Marcin Klimek 

HARMONOGRAMOWANIE PROJEKTÓW
W DYNAMICZNYCH RODOWISKACH PRODUKCYJNYCH 

S owa kluczowe: harmonogramowanie projektów, zak ócenia produk-
cyjne, predyktywno-reaktywne harmonogramowanie  

Wst p

Zarz dzanie projektami (przedsi wzi ciami) jest coraz cz ciej stoso-
wane w planowaniu produkcji. Wiele przedsi biorstw prowadzi dzia alno
w ramach przedsi wzi  realizowanych dla dostarczenia klientowi okre lo-
nego produktu. Ponad 25% dzia alno ci gospodarczej nadaje si  do za-
rz dzania przez projekty (Kostrubiec 2003 s.33). Przyk adowe projekty to: 
realizacja du ych przedsi wzi  informatycznych czy realizacja prac budo-
wlanych.  

Powstaje wiele prac analizuj cych teoretyczne i praktyczne aspekty pla-
nowania zada  projektowych. Szczególnie du e praktyczne znaczenie maj
algorytmy uwzgl dniaj ce zmienno  systemów produkcyjnych. Realizacja 
przedsi wzi cia odbywa si  cz sto w warunkach ryzyka i niepewno ci 
(mog  wyst pi  np. zmiany zakresu projektu, b dy w zarz dzaniu, zatory 
p atnicze, niekorzystne warunki atmosferyczne, trudno ci w koordynacji 
pracy itp.). W zwi zku z dynamicznymi zmianami w rodowisku produk-
cyjnym trudno dok adnie okre li  czasy trwania zada . Podobnie – do-
st pno  zasobów mo e ulega  zmianom np. z powodu ich awaryjno ci.
Konieczne jest uwzgl dnienie niepewno ci przy tworzeniu harmonogramu. 
Stosowane jest harmonogramowanie predyktywne (ang. predictive schedu-

ling) zwane te  proaktywnym (ang. proactive scheduling), w którym tworzy 
s  harmonogram odporny przez antycypacj  mo liwych zak óce  (Leus 
2003). Cz sto jednak predyktywne podej cie jest niewystarczaj ce, pojawia-
j  si  nieprzewidywalne zak ócenia, które powoduj , e dane uszeregowa-
nie jest ju  niewydajne lub niemo liwe do zrealizowania. Zachodzi wtedy 
konieczno  harmonogramowania reaktywnego (ang. reactive scheduling),
które polega na rewizji istniej cego harmonogramu w odpowiedzi na poja-
wiaj ce si  zaburzenia.

W ostatnich latach najcz ciej podejmowanym w badaniach dotycz cych 
predyktywno-reaktywnego szeregowania projektów jest problem harmono-



– 176 –

gramowania projektów z ograniczon  dost pno ci  zasobów (ang. RCPSP – 

Resource-Constrained Project Scheduling Problem).

Sposoby reprezentacji problemu harmonogramowania projektu 

Projekt (ang. project), to unikalny zbiór wspó zale nych czynno ci 
(zada , operacji), wraz z okre lonym momentem rozpocz cia i (lub) zako -
czenia, realizowany dla osi gni cia przyj tych celów w ramach okre lonych 
zasobów (pracowników, maszyn, materia ów). Czynno , to cz  projektu, 
stanowi ca odr bn  ca o , dla której trzeba wyznaczy  terminy rozpo-
cz cia i/lub zako czenia. Czynno ci do realizacji wymagaj  okre lonego 
czasu i zasobów. Pomi dzy zadaniami w projekcie wyst puj  ograniczenia 
kolejno ciowe, które odwzorowuj  logiczn  kolejno  wykonywania zada
w ramach projektu. Dla jednoznacznego okre lenia relacji konieczne jest 
podanie poprzednika (czyli czynno ci, która poprzez relacj  warunkuje roz-
pocz cie lub zako czenie innej czynno ci), nast pnika oraz rodzaju relacji. 
Najcz ciej stosowane w badaniach s  relacje typu koniec-pocz tek bez 
zw oki (ang. finish-start, zero-lag precedence), w których nast pnik mo e si
rozpocz  bezzw ocznie po zako czeniu poprzednika.  

Dla zrealizowania czynno ci niezb dne s  zasoby, które równocze nie 
stanowi  ograniczenie w realizacji projektu. Przyjmujemy, e projekt jest 
realizowany przy u yciu zasobów odnawialnych (ang. renewable) tzn. 
takich, których dost pno  jest odnawiana w kolejnych okresach czasu – 
ilo  zasobu jest sta a niezale nie od obci e  w poprzednich okresach. 
Zasoby odnawialne to np. pracownicy, maszyny.  

Przy reprezentowaniu problemów harmonogramowania projektów cz -
sto stosuje si  zapis w formie sieci (grafów). Wykorzystywane s  dwa typy 
sieci (Kostrubiec 2003):  

sie  typu „czynno  na w le” AON (ang. AON – Activity-On-Node)
tzw. sie  czynno ci – reprezentacja problemu, w której czynno ci znajduj
si  na w le;  

sie  typu „czynno  na uku” AOA (ang. AOA – Activity-On-Arc) tzw. 
sie  zdarze  – reprezentacja problemu, w której czynno ci znajduj  si  na 
ukach, natomiast w z y oznaczaj  zdarzenia, odpowiadaj ce momentom 

rozpocz cia i zako czenia czynno ci.
Sie AON jest odpowiedniejsza dla problemów szeregowania z kryterium 

optymalizacji czasu. Projekty w sieci czynno ci AON reprezentowane s
jako acykliczny, spójny, prosty graf skierowany G(V, E), w którym V oznacza 
zbiór w z ów odpowiadaj cy czynno ciom, a E to zbiór uków, które opisuj
zale no ci kolejno ciowe mi dzy czynno ciami. Do projektu pomocniczo 
dodawane s : fikcyjna czynno  uto samiana z rozpocz ciem projektu (ang. 
dummy start activity) – wierzcho ek pocz tkowy grafu G(V, E) oraz fikcyjna 
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czynno  oznaczaj ca zako czenie projektu (ang. dummy end activity) – 
wierzcho ek ko cowy grafu G(V, E). Czas trwania i zapotrzebowanie na za-
soby obu fikcyjnych czynno ci wynosi 0. Pozosta e czynno ci posiadaj
niezerowe czasy trwania i pewne zapotrzebowanie na zasoby. Rozwi zania
problemu RCPSP prezentowane s  w postaci wykresu Gantt’a.  

Rozwi zaniem problemu szeregowania zada  jest wektor terminów roz-
pocz cia lub zako czenia poszczególnych zada . Jest to tzw. reprezentacja 
bezpo rednia problemu, która jednak nie znalaz a szerokiego zastosowania 
w praktyce.  

Dla problemu deterministycznego RCPSP najcz ciej stosowane s :
reprezentacja permutacyjna, w której rozwi zaniem jest ci g kolejnych 

numerów operacji tzw. lista czynno ci (ang. activity-list),
reprezentacja regu  priorytetu (ang. priority rule based,), w której roz-

wi zaniem jest lista priorytetowa tzn. wektor o d ugo ci równej liczbie 
czynno ci, w którym ka demu elementowi przypisana jest regu a priorytetu. 

Dla potrzeb harmonogramowania odpornego poza reprezentacj  listy 
czynno ci i listy priorytetowej stosuje si  równie  reprezentacj  listy bufo-
rów (ang. buffer list representation). Lista buforów wskazuje o jaki bufor 
czasowy, najwcze niejszy mo liwy czas rozpocz cia danej czynno ci, jest 
przesuni ty w czasie. Przy generowaniu harmonogramu procedura dekodu-
j ca wykorzystuje równocze nie informacje z listy buforów i z listy prioryte-
towej (lub listy czynno ci).  

Lista czynno ci i lista priorytetowa okre laj  wa no  operacji, na pod-
stawie której, przy zastosowaniu odpowiedniej procedury dekoduj cej, 
ustalany jest harmonogram, czyli okre lane s  terminy rozpocz cia poszcze-
gólnych czynno ci. Jest to przekszta cenie rozwi zania do reprezentacji 
bezpo redniej. W deterministycznym RCPSP najcz ciej wykorzystywane s
dwa schematy generowania harmonogramu SGS (ang. SGS – Schedule

Generation Scheme) na podstawie listy czynno ci lub listy priorytetowej 
(Leus 2003):

szeregowy SGS (ang. serial SGS) – w ka dej iteracji rozpoczynana jest 
pierwsza nieuszeregowana czynno  z listy czynno ci lub z listy prioryte-
towej, w najwcze niejszym mo liwym terminie rozpocz cia przy spe nieniu 
ogranicze  kolejno ciowych i zasobowych,  

równoleg y SGS (ang. parallel SGS) – iteracyjnie, w kolejnych momen-
tach czasu t (w punktach decyzyjnych), rozpoczynane s  wszystkie nieusze-
regowane czynno ci, które mog  by  rozpocz te w kolejno ci wynikaj cej  
z listy czynno ci lub z listy priorytetowej, przy spe nieniu ogranicze  kolej-
no ciowych i zasobowych.  

Wymienione procedury dekoduj ce s  efektywne przy stosowaniu kryte-
rium minimalizacji czasu realizacji projektu makespan. W harmonogramo-
waniu reaktywnym poza kryterium wydajno ciowym kluczowe jest zacho-
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wanie stabilno ci harmonogramu predyktywnego. Aby zminimalizowa
odchylenia rzeczywistych terminów rozpocz cia od planowanych, musz
stosowane by  zmodyfikowane procedury dekoduj ce.

Wykorzystywane s  odporne schematy generowania harmonogramu 
(Leus 2003): 

odporny równoleg y SGS (ang. robust parallel SGS) – dzia a jak 
parallel SGS z dodatkowym ograniczeniem, aby nie rozpoczyna  czynno ci
przed ich planowym terminem rozpocz cia wynikaj cym z harmonogramu 
predyktywnego tzw. railway scheduling,

odporny szeregowy SGS (ang. robust serial SGS) – dzia a jak serial 

SGS z dodatkowym ograniczeniem, aby rozpoczyna  czynno ci w momen-
cie jak najbardziej zbli onym do planowego terminu rozpocz cia wynikaj -
cego z harmonogramu predyktywnego (w odró nieniu do robust parallel 

SGS mo liwe jest rozpocz cie operacji przed planowanym czasem rozpo-
cz cia).

Model matematyczny problemu stochastycznego RCPSP 

Poni ej zaprezentowany zostanie model matematyczny problemu sto-
chastycznego RCPSP wykorzystywany m.in. w pracach (Herroelen, Leus 
2004), (Leus 2003), (Van de Vonder, Demeulemeester, Herroelen 2005). 

Model stochastyczny RCPSP:  
Funkcja celu (minimalizacja wa onego kosztu niestabilno ci):

min

n
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ssw , (1) 

przy nast puj cych ograniczeniach: 
nast pnik mo e rozpocz  si  po zako czeniu poprzednika (ograni-

czenia kolejno ciowe):
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w ka dym momencie czasu t wykorzystanie zasobów odnawialnych 
przez wykonywane czynno ci nie przekracza wielko ci dost pnych (ograni-
czenia zasobowe):  
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(ograniczenia czasowe): 
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Oznaczenia i za o enia:
0

i
s  – planowany moment rozpocz cia operacji i; zmienne decyzyjne 

do ustalenia podczas tworzenia harmonogramu predyktywnego, 
R

i
s  – rzeczywisty moment rozpocz cia operacji i, w harmonogramo-

waniu predyktywnym we wzorze 1 za R

i
s  nale y wstawi E(

R

i
s ) jako ocze-

kiwany czas rzeczywistego startu operacji i,
wi – waga okre laj ca koszt zak ócenia przypadaj cy na jednostk  cza-

su (koszt marginalny) zwi zany z nieterminowo ci  rozpocz cia czynno ci i,
koszt ten mo e by  zwi zany z dodatkowymi kosztami organizacyjnymi,  
z kosztami magazynowania materia ów, z karami umownymi zwi zanymi
z nieterminowym wykonaniem danego etapu projektu itp.,  

di – czas wykonywania operacji i (ang. duration),
rik – zapotrzebowanie czynno ci i na zasób typu k,
n czynno ci ponumerowanych od 1 do n, w taki sposób, e poprzednik 

ma zawsze ni szy numer od nast pnika (porz dek topologiczny), 
dwie fikcyjne operacje 0 i n+1, reprezentuj ce odpowiednio pocz tek  

i koniec projektu, d0 = dn+1 = 0. 

Model powy szy z funkcj  celu okre lon  wzorem (1) stwarza mo liwo
analizy problemu RCPSP pod k tem stabilno ci i wydajno ci (dwukryterial-
na funkcja celu): 

gdy przyjmiemy w1,…, wn-1 = 0 oraz wn  0 – problem sprowadza si  do 
minimalizacji czasu realizacji projektu (kryterium wydajno ciowe), 

gdy przyjmiemy w1 = w2 =…= wn-1 = wn  0 – problem sprowadza si  do 
uodpornienia harmonogramu na mo liwe zak ócenia (kryterium stabilno-
ci),

mo liwo  zdefiniowania problemu z okre lonymi przez klientów 
etapami realizacji projektu tzw. „kamieniami milowymi”: czynno ciom, po 
których interesuj cy klientów etap projektu jest w pe ni zrealizowany, s
nadawane du o wi ksze wagi (koszty niestabilno ci) ni  pozosta ym 
czynno ciom.  

Model przedstawiony powy ej nie jest jedynym stosowanym w bada-
niach dotycz cych harmonogramowania projektów w warunkach niepew-
no ci. W pracy (Al-Fawzan, Haouari 2005) zaproponowano dwukryterialn
funkcj  celu:

10)1(
RM

zzz . (5) 

Funkcja parametryczna opisana wzorem (5) pozwala na analiz  zale -
no ci mi dzy odporno ci  i stabilno ci  harmonogramu na zak ócenia  
a optymalno ci  wyra on  przez czas realizacji projektu. Parametr  defi-
niuje relatywne znaczenie poszczególnych kryteriów optymalizacyjnych. 
W funkcji celu z  za kryterium minimalizacji czasu trwania (minimalizacj
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makespan) odpowiada element ·zM, natomiast za kryterium odporno ci
odpowiada element (1- )·zR.

Strategie reharmonogramowania zada

W systemach gdzie wyst puje niepewno  i zmienno  konieczne jest 
stosowanie reharmonogramowania (ang. rescheduling) polegaj cego na 
zmianie bie cego harmonogramu produkcji w odpowiedzi na zdarzenia 
zak ócaj ce ten harmonogram. Dzi ki zmianie uszeregowania zada  mo na
rozwi za  konflikty wyst puj ce w bie cym harmonogramie np. problem 
zwi zany z niedost pno ci  zasobów. Mo na równie  wykorzysta  pojawia-
j ce si  szanse uzyskania bardziej efektywnego harmonogramu w zwi zku
np. ze zwi kszeniem si  dost pno ci zasobu.  

Stosowane s  dwie strategie reharmonogramowania (Vieira, Herrmann, 
Lin 2003): 

dynamiczne harmonogramowanie (ang. dynamic scheduling),
predyktywno-reaktywne harmonogramowanie (ang. predictive-reactive 

scheduling).
W dynamicznym harmonogramowaniu, zwanym rzadziej online schedu-

ling, nie tworzy si  harmonogramów. Przydzielanie zada  do odpowiednich 
zasobów (maszyn) odbywa si  w chwili, w której zasób (maszyna) jest goto-
wy do przetwarzania nowego zadania. Wykorzystywane s  wszystkie infor-
macje dost pne w tym momencie. Najcz ciej tworzy si  kolejk  zada  do 
przetwarzania w oparciu o okre lone kryterium (ang. dispatching rules): 
zadaniom, czekaj cym na przetwarzanie, nadaje si  priorytety i zadanie  
o najwy szym priorytecie w danej chwili jest przydzielane do zasobu. Przy-
k adowe kryteria to np. najkrótszy czas przetwarzania (ang. SPT – Shortest 

Processing Time), najwcze niejszy termin zako czenia (ang. EDD – Earliest 

Due Date) itp. Dynamiczne szeregowanie to wieloetapowy proces decyzyjny, 
w którym w kolejnych momentach czasu rozpoczynane s  czynno ci w 
oparciu o kryterium np. minimalizacji czasu trwania projektu na podstawie 
wiedzy w tym czasie posiadanej. 

W predyktywno-reaktywnym harmonogramowaniu na pocz tku tworzy 
si  harmonogram (ang. baseline schedule), który w trakcie realizacji jest 
zmieniany w odpowiedzi na pojawiaj ce si  zdarzenia, które mog  zaburzy
wydajno  systemu lub uniemo liwi  realizacj  tego harmonogramu (faza 
reaktywnego harmonogramowania). W szeregowaniu predyktywno-reakty-
wnym mo na wyró ni  nast puj ce fazy (Vieira, Herrmann, Lin 2003): 
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Faza I. Faza predyktywnego harmonogramowania, w której tworzony 
jest harmonogram na pocz tku dzia ania systemu:

nominalny (ang. nominal schedule) – uwzgl dniaj cy jedynie aktualne 
parametry systemu, bez uwzgl dniania zmienno ci i niepewno ci parame-
trów systemu, 

predyktywny, odporny na zak ócenia (ang. robust schedule) – uwzgl d-
niaj cy zmienno  parametrów systemu – tworzenie takiego harmonogramu 
ma przeciwdzia a  niestabilno ci i nerwowo ci (ang. nervousness) harmono-
gramów nominalnych; odporny harmonogram tworzy si  m.in. wstawiaj c
bufory czasowe przed zadaniami; podczas tworzenia mo e zosta  uwzgl d-
niona statystyczna wiedza dotycz ca mo liwych zak óce  planu produkcji, 
wykryta dzi ki analizie wcze niejszego przebiegu produkcji.  

Faza II. Faza reaktywnego harmonogramowania, polegaj ca na napra-
wie harmonogramu, w trakcie dzia ania systemu, w reakcji na pojawiaj ce 
si  zak ócenia.

Predyktywno-reaktywne harmonogramowanie projektów w porównaniu 
z dynamicznym szeregowaniem posiada wiele zalet z praktycznego punktu 
widzeniu. Tworzenie harmonogramu przed realizacj  projektu:

pozwala oszacowa  czas zako czenia projektu, mo liwe jest etapowe 
rozliczanie si  z odbiorcami projektu (okre lanie czasów realizacji poszcze-
gólnych elementów projektu), pozwala ustali  kiedy korekty w planie s
konieczne ze wzgl du na mo liwo  niedotrzymania umownych terminów 
realizacji projektu, 

usprawnia organizacj  produkcji, stabilizuje prac , umo liwia koordy-
nacj  wewn trznych zasobów przedsi biorstwa (przezbrojenia, wspieranie 
personelu), ich wzajemne transfery mi dzy projektami (w rodowisku wielo-
projektowym), 

pozwala okre li  czasowe zapotrzebowanie na materia y (kontakty  
z dostawcami, zamówienia just-in-time),

brak jednoznacznie ustalonych terminów realizacji procesów utrudnia 
procedury pozyskiwania i kontraktowania wykonawców. 

Wymienione zalety tworzenia harmonogramów podkre laj  znaczenie 
stabilno ci systemu produkcyjnego, któr  mo na osi gn  przez realizacj
ci le okre lonego planu zawartego w harmonogramie. W zwi zku z tym 

jednym z celów reaktywnego harmonogramowania jest zachowanie stabil-
no ci uszeregowania zada  (ang. schedule stability), czyli mo liwie najdo-
k adniejsza realizacja harmonogramu predyktywnego. Im wi ksza liczba 
zmian w harmonogramie tym wi ksza nerwowo  produkcji (ang. nervous-

ness), co mo e prowadzi  do dezorganizacji produkcji.  
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Zdarzenia zak ócaj ce realizacj  harmonogramu 

W trakcie realizacji harmonogramu mog  pojawia  si  zak ócenia (ang. 
rescheduling factors), które przyczyniaj  si  do bezzw ocznej potrzeby 
ponownego harmonogramowania.  

W harmonogramowaniu projektów mog  by  rozpatrywane nast puj ce 
zak ócenia (Zhu, Bard, Yu 2005): 

zak ócenia dotycz ce sieci czynno ci projektu 
pojawienie si  nowych czynno ci,
pojawienie si  nowych ogranicze  kolejno ciowych, 

zak ócenia dotycz ce czynno ci
zmiany w czasie trwania czynno ci w trakcie realizacji harmonogra-
mu (np. stochastyczne czasy trwania czynno ci),
opó nienie rozpocz cia czynno ci (zwi zane np. z nieterminowym 
dostarczeniem materia ów przez poddostawców), 
zmiany zapotrzebowania na zasoby poszczególnych czynno ci,

zak ócenia dotycz ce zasobów 
czasowa niedost pno  zasobu (np. awaria maszyny),  
sta e zwi kszenie (zmniejszenie) dost pno ci zasobu, 

zak ócenia dotycz ce terminów realizacji  
zmiana (np. przy pieszenie) terminu realizacji projektu, 
zmiana terminu realizacji kamieni milowych projektu. 

W harmonogramowaniu projektów najcz ciej podejmowany jest pro-
blem niepewno ci zwi zanej z czasami trwania czynno ci np. w pracach 
(Herroelen, Leus 2004), (Leus 2003), (Van de Vonder, Demeulemeester, Her-
roelen, Leus 2005). Jest to uzasadniane tym, e wiele ró nego typu zak óce
mo e przyczynia  si  do zmiany czasów trwania czynno ci (np. niekorzyst-
ne warunki atmosferyczne, niedost pno  zasobów, problemy z dostawami 
materia ów itp.). Zamiast analizowania wszystkich mo liwych zaburze
planu produkcji podejmowane s  próby antycypacji mo liwych zmian  
w czasach realizacji zada .

Zako czenie 

W artykule przedstawiono wybrane zagadnienia dotycz ce harmonogra-
mowania projektów w dynamicznych systemach produkcyjnych. Zaprezen-
towano modele i strategie wykorzystywane w badaniach dotycz cych tego 
problemu.

Mimo wielu prac pojawiaj cych si  w ostatnich latach dotycz cych pre-
dyktywno-reaktywnego harmonogramowania projektów brak jest opraco-
wa  kompleksowo analizuj cych mo liwe zak ócenia wyst puj ce w syste-
mach produkcyjnych. Istnieje wiele zagadnie  dotycz cych predyktywno-
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reaktywnego harmonogramowania projektów w warunkach niepewno ci 
jeszcze nie analizowanych. Jest to tematyka bardzo rozwojowa. 

Streszczenie 

Zarz dzanie projektami jest coraz cz ciej stosowane w planowaniu pro-
dukcji. M.in. w takich dziedzinach jak: sektor bada  i rozwoju, sektor prac 
publicznych, sektor budowlany, budowa systemów informatycznych itp.. 
Harmonogramowanie projektów, jako cz  zarz dzania projektami, spro-
wadza si  do ustalenia czasów rozpocz cia (i zako czenia) czynno ci reali-
zuj cych dany projekt oraz alokacji poszczególnych zasobów do tych 
czynno ci. Wi kszo  prac teoretycznych dotycz cych harmonogramowania 
projektów nie uwzgl dnia dynamiki rzeczywistych rodowisk produkcyj-
nych. Aby usprawni  realizacj  przedsi wzi  konieczne jest uodparnianie 
uszeregowa  na mo liwe zak ócenia (harmonogramowanie predyktywne) 
oraz reagowanie na nieprzewidywalne zaburzenia w trakcie realizacji har-
monogramu predyktywnego (harmonogramowanie reaktywne).  

PROJECT SCHEDULING  
IN A DYNAMIC MANUFACTURING ENVIRONMENT 

Key words: project scheduling, production disruptions, predictive-
reactive scheduling 

Summary

Project management is receiving a growing amount in attention in pro-
duction planning. It concerns it such domains as: research-and-development 
(R&D), public infrastructure, construction, software development etc. Project 
scheduling, as a part of project management, is aimed at deciding when in 
time to start (and finish) activities and how to allocate resource into the 
project activities. The vast majority of the works in project scheduling 
doesn’t take into consideration dynamics of production environments. In 
order to improve project execution is indispensable to robust schedule on 
disruptions (predictive scheduling) and reaction on unforeseen disturbances 
when predictive schedule is executed (reactive scheduling). 
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Józef Bergier, Andrzej Soroka  

SYMETRIA I ASYMETRIA GRY BRAMKAREK
W DZIA ANIACH OFENSYWNYCH W PI CE NO NEJ KOBIET. 

MISTRZOSTWA EUROPY – ANGLIA 2005. 

S owa kluczowe: pi ka no na, kobiety, bramkarki, symetria i asymetria 

Wst p

Pi ka no na w wykonaniu kobiet sta a si  dyscyplin  sportu popularn
i bardzo rozpowszechnion  w wiecie. Pi karki graj  ju  nie tylko w Europie 
i Ameryce Pó nocnej, ale tak e w Azji, Australii i Ameryce Po udniowej. 
Poziom gry pomi dzy dru ynami narodowymi stale si  wyrównuje, a do-
k adno  dzia a  technicznych i post puj cy rozwój mo liwo ci ruchowych 
pi karek ma coraz wi kszy wp yw na osi gane wyniki sportowe. 

 Jako  gry zawodniczek ma bardzo cis y zwi zek z kszta towaniem sy-
metrii ruchowej, która prowadzi do podniesienia sprawno ci i koordynacji 
ruchowej, zwi kszaj c mo liwo ci ruchowe zawodnika (Starosta 1996 s. 36-
46).

 Badania nad wszechstronno ci  wyszkolenia zawodników w pi ce no -
nej w zakresie symetryzacji strza ów do bramki zainicjowa  Starosta (Sta-
rosta 1988 s. 346-355). Prace nad problemem by y kontynuowane przez 
Starost  i Bergiera (1991 s.15-17; 1992 s. 265-271; 1993 s.164-175; 1996 s. 11-
26), oraz Bergiera i Buraczewskiego (2003 s. 69-77).  

 Natomiast Bergier i Buraczewski (2005 s. 150-156), oraz Bergier i Soroka 
(2006 s. 81-88) podj li badania nad symetryzacj  strza ów do bramki w ko-
biecej pi ce no nej, analizuj c gr  pa  podczas mistrzostw wiata do lat 19 
w 2004 i Mistrzostw Europy w 2005 roku. 

 Celem doniesienia jest próba poznania gry bramkarek w dzia aniach 
ofensywnych w wietle symetryzacji gry. Podj ty problem jest nowy, do tej 
pory nie podejmowany przez badaczy i o tyle jeszcze ciekawszy, e w przy-
padku zawodniczek graj cych na pozycji bramkarek obserwujemy zarówno 
zjawisko transferu poziomego maj cego zwi zek z przenoszeniem umiej t-
no ci czy te  sprawno ci motorycznej z jednej strony cia a na drug  jak 
równie  transferu pionowego, gdzie zawodniczki w zale no ci od sytuacji 
wynikaj cych z gry korzystaj  z r ki lub nogi przy podaniach pi ki. Celem 
jest równie  okre lenie czy w szkoleniu bramkarek na najwy szym pozio-
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mie europejskim prowadzone jest wszechstronne przygotowanie techniczne 
zawodniczek graj cych na tej pozycji. 

Prowadzone badania przez Bergiera i Sorok  wskazywa y na ma  skute-
czno  poda  pi ki nog  w dzia aniach ofensywnych podczas Mistrzostw 
Europy w 2005 roku wykonywanych przez bramkarki. 

Z uwagi na powy sze postawiono nast puj c  hipotez  badawcz :
W szkoleniu bramkarek na najwy szym europejskim poziomie nie jest 

prowadzone wszechstronne przygotowanie techniczne zawodniczek gra-
j cych na pozycji bramkarki. 

Materia  i metody bada

Jako metod  badawcz  zastosowano obserwacj  systematyczn , zewn -
trzn  i skategoryzowan  poprzez wystandaryzowane narz dzie badawcze, 
jakimi by y autorskie arkusze obserwacji (ryc.1, ryc.2). Obserwacja by a
dokonywana na podstawie odtwarzania meczów pi karskich, wcze niej reje-
strowanych na p ytach DVD z przekazu telewizyjnego pi karskich dru yn 
kobiecych w czasie VI Mistrzostw Europu w Anglii w 2005 roku. Mecze by y
rozegrane pomi dzy 05–19 lipca 2005 roku. Rejestracji spotka  dokonano 
poprzez ogólnodost pn  stacj  telewizji publicznej – Eurosport. 

 Analizie poddano gr  bramkarek o miu dru yn wyst puj cych w fazie 
fina owej podczas wszystkich 15 meczów rozegranych w czasie turnieju  
w oparciu o arkusz obserwacji, na którym rejestrowano nast puj ce dzia a-
nia ofensywne bramkarek: wyrzut pi ki r k , rozpocz cie akcji nog  oraz 
podanie pi ki nog  z akcji. Rejestrowano, któr  ko czyn  inicjowane by y
dzia ania w ofensywie, oraz w jakie strefy boiska by y zagrywane pi ki.
W tym przypadku pos u ono si  za Bergierem (1996 s. 27-40) podzia em 
boiska na stref  obronn , rodkow  i stref  ataku (ryc. 2). Dla dok adnego 
zobrazowania symetrii zagra  bramkarek przy dzia aniach ofensywnych 
dodatkowo podzielono boisko na praw  stref  boiska, lew  stref  boiska  
i rodkow  stref  boiska, która mia a szeroko ci 18 metrów i 30 centy-
metrów. Szeroko  tej strefy by a wyznaczona przez rednic  ko a rodko-
wego boiska oraz szeroko ci bramek poszerzone o ko cowe linie pola pi ciu 
metrów z obu jej stron, które na arkuszu obserwacyjnym zosta y ze sob
po czone. 

Wszystkie obserwowane elementy rejestrowano jako celne i niecelne. 
Celne zagrania to takie, gdzie partnerka z pola ma mo liwo  opanowania 
pi ki, lub dobiec do podania przed przeciwniczk . Za celne uznawano na 
przyk ad wybicie pi ki z powietrza przez bramkark , gdzie partnerka podej-
mowa a bezpo redni pojedynek g ówkowy zako czony jej przegran .
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Niecelne rozpocz cia gry w atakowaniu to takie, po których pi ka opu-
szcza a pole gry lub, gdy by a zagrywana do przeciwniczki, która wchodzi a
w jej posiadanie. 

Rodzaj interwencji 
Interwencje
skuteczne

Interwencje
nie skuteczne 

1. Wyrzut pi ki r k

a) do 20 metrów   
b) powy ej 20 metrów   
2. Rozpocz cie akcji nog

a) z pola bramkowego   
b) inne sta e fragmenty gry   
c) z powietrza po chwycie   
d) z pod o a po opuszczeniu   
3. Podanie pi ki nog  z akcji 

a) od przeciwnika   
- bez przyj cia   
- po przyj ciu   
b) od partnera   
- bez przyj cia   
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- po przyj ciu   

Ryc. 1. Arkusz obserwacji gry bramkarza w dzia aniach ofensywnych 

Ryc. 2. Podzia  boiska na strefy. 
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Wyniki bada

Rozpocz cie akcji wyrzutem pi ki r k  i zagraniem nog .

Badania nad symetryzacj  wprowadzania pi ki do gry r k  (tab.1) przez 
bramkarki wskazuj  na zdecydowan  dominacj  u zawodniczek wyrzutów 
praw  r k  – 94,97% przy 5,03% lew . Dominacja wynika a z faktu, e a  7  
z 8 obserwowanych zawodniczek wszystkie wprowadzenia pi ki do gry wy-
konywa y prawym ramieniem, a tylko zawodniczka Danii w sposób zdecy-
dowany prezentowa a si  jako zawodniczka lewor czna. W tym przypadku 
mo na przyj  wniosek, e bramkarki wprowadza y pi k  do gry tylko r k
sprawniejsz  prezentuj c asymetryczne przygotowanie techniczne w tym 
elemencie gry.  

Tab. 1. Wprowadzenia pi ki do gry nog  i wyrzutem pi ki r k .

Ko czyna wprowadzaj ca pi k  do gry 

R ka Noga 

Prawa Lewa Prawa Lewa 

Lp. Reprezentacja 
narodowa 
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 c
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1 Niemcy 30 30 100    63 52 82,54    

2 Norwegia 40 40 100    98 80 81,63    

3 Finlandia 15 14 93,33    113 91 80,53    

4 Szwecja 30 29 96,67    63 47 74,60    

5 Dania    8 8 100    48 37 77,08 

6 Francja 4 4 100    69 50 72,46    

7 Anglia 17 17 100    53 43 81,13    

8 W ochy 15 15 100    58 40 68,97    

Ogó em 151 149 98,68 8 8 100 517 403 77,95 48 37 77,08 

% lewej ko czyny
do prawej 

94,97 5,03 91,50 8,50 

% zagra  r k
do zagra  nog

21,97 78,03 
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Podobn  sytuacje obserwujemy przy rozpoczynaniu akcji nog , gdzie 
równie  te same bramkarki wprowadza y pi k  do gry tylko nog  praw , za
du ska zawodniczka wszystkie akcje rozpoczyna a wybiciem pi ki lew
nog . W zagraniach ko czyn  doln  obserwujemy mniejsz  procentow
przewag  ko czyny prawej nad lew , lecz jest ona równie  bardzo du a tak 
jak przy wprowadzaniu pi ki do gry r k  i wynios a odpowiednio: 91,50% 
prawa i 8,50% lewa noga.  

Przy rozpoczynaniu akcji ofensywnych wyrzutem pi ki r k  obserwu-
jemy bardzo du y wspó czynnik celno ci, który wyniós  98,68. Natomiast 
przy rozpocz ciu akcji nog  celno  jest ju  du o ni sza, bo 77,95% dla nogi 
prawej i 77,08 dla lewej. Zastanawiaj ce jest to, e przy tak wysokim wspó -
czynniku skuteczno ci w zdecydowany sposób preferowane jest rozpoczy-
nanie akcji nog  – 78,03% przy 21,97% wyrzutów r k . Wydaje si , e przy-
czyna mo e tkwi  w wi kszej mo liwo ci zagra  ko czyn  doln  pi ki na 
dalsz  odleg o . W tych podaniach chodzi o bezpiecze stwo i asekuracj
swojej strefy obronnej, której nie daj  zagrania r k , gdy  z wyrzutami 
granymi na dalsz  odleg o  bramkarki maj  k opoty. Problemem mog  by
obro czynie, które nie potrafi  wyprowadza  akcji ofensywnej ze swojej 
strefy obronnej. Najwy szy wspó czynnik gry r k  prezentowa y zawodnicz-
ki dwóch najlepszych dru yn turnieju Niemiec 32,26% i Norwegii 28,99%.

Strefy boiska wyrzutów pi ki r k  i rozpocz cia akcji nog .

Analizuj c wyniki (ryc.3) zauwa amy przewag  wyrzutów pi ki r k
w strefy zewn trzne boiska: w lew  44,03% wszystkich zagra  r k , a w pra-
w  33,77%. Mo na przypuszcza , e bramkarki kierowa y pi k  w bezpiecz-
niejsze rejony boiska, jakimi s  strefy boczne, z uwagi na du  precyzj
zagra  r k , a zarazem na krótsze odleg o ci, na jak  pi karki mog  pos a
pi k  wyrzucon  t  cz ci  cia a, i w ten sposób próbowa y asekuracyjnych 
rozwi za  gry. W stref rodkow  zosta o zagranych 22,52% wyrzutów pi -
ki. W tym przypadku bramkarki omija y zwyczajowo du e zag szczenie tej 
strefy boiska przez przeciwniczki.  

Bramkarki w 65,56% zagrywa y pi k  w swoj  stref  obronn  (ryc.4), na 
co mia  niew tpliwie wp yw brak umiej tno ci posy ania pi ki na dalsze 
odleg o ci. W stref rodkow  zagrywa y 34,44% poda .

Bardzo symetryczny rozk ad mia y podania pi ki zagrywane nogami przy 
rozpoczynaniu akcji ofensywnych i podaniach pi ki nog  z akcji (ryc.5).  
W sektory boczne bramkarki skierowa y prawie identyczn  ilo  pi ek:   
w lewy sektor 35,50%, a w prawy 35,13%. Natomiast w sektor rodkowy
wprowadzono 31,37% wszystkich poda  zagranych nogami przez bramkar-
ki.
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Ryc. 3. Procentowy udzia  zagra  w zale no ci od stref boiska,  
w które bramkarki kierowa y pi k  wyrzutem r k .

Ryc. 4. Procentowy udzia  zagra  w zale no ci od stref boiska,  
w które bramkarki kierowa y pi k  r k  w akcjach ofensywnych. 



– 191 –

Ryc. 5. Procentowy udzia  zagra  w zale no ci od stref boiska,  
w które bramkarki kierowa y pi k  zagran  nog  przy rozpoczynaniu  

akcji ofensywnych i podaniu pi ki nog  z akcji. 

Ryc. 6. Procentowy udzia  zagra  w zale no ci od stref boiska,  
w które bramkarki kierowa y pi k  zagran  nog  przy rozpoczynaniu  

akcji ofensywnych i podaniu pi ki nog  z akcji. 
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 Przy zagraniach nogami i podaniach pi ki nogami z akcji przy rozpoczy-
naniu akcji ofensywnych (ryc.6) a  77,29 poda  by o kierowanych w stref
rodkow , natomiast w stref  obrony 19,45%, za  w stref  ataku tylko 3,26%. 

Podania pi ki nog  z akcji 

Przy podaniach pi ki nog  z akcji rejestrowano zagrania bramkarek bez 
przyj cia pi ki zarówno od zawodniczek swojej dru yny graj cych w polu 
jak równie  od pi karek dru yn przeciwnych oraz zagrania po przyj ciu 
pi ki od swoich partnerek jak i od przeciwniczek. Wydaje si , e podania 
pi ki z akcji wymuszaj  cz sto na zawodniczkach sposób zagrania pi ki. 
Cz sto zawodniczka nie ma czasu i mo liwo ci na uderzenie pi ki nog
sprawniejsz  i wtedy zagrywa wbrew swoim preferencjom nog  s absz , co 
odzwierciedla tab.2.  

Tab. 2. Podanie pi ki nog  z akcji 

Zagranie bez
przyj cia pi ki

Zagranie po  
przyj ciu pi ki

Ogó em

Prawa Lewa Prawa Lewa Prawa Lewa 

Lp.
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o %
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o %
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o %
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o %
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1 Niemcy 17 89,47 2 10,53 22 95,65 1 4,35 39 92,86 3 7,14 
2 Norwegia 17 80,95 4 19,15 32 96,97 1 3,03 49 94,23 3 5,77 
3 Finlandia 14 87,50 2 22,50 18 90,00 2 10,00 32 88,89 4 11,11 
4 Szwecja 9 56,25 7 43,75 26 83,87 5 16,13 35 74,47 12 25,53 
5 Dania 2 25,00 6 75,00 1 20,00 4 80,00 3 30,00 10 70,00 
6 Francja 7 70,00 3 30,00 7 100 0 0 14 82,35 3 17,65 
7 Anglia 7 87,50 1 12,50 8 88,89 1 11,11 15 88,24 2 11,76 
8 W ochy 4 100 0 0 4 100 0 0 8 100 0 0 

Ogó em 77 75,50 25 24,50 118 89,40 14 10,60 195 82,28 37 17,72 

 Mo na zauwa y , e w elemencie technicznym, jakim jest zagranie bez 
przyj cia pi ki, du  wszechstronno ci  a zarazem symetryczno ci  wykaza-
a si  bramkarka Szwecji, która 56,25% poda  wykona a praw  nog  przy 

43,75% zagra  lew . rednio jednak w grze bramkarek tylko, co czwarte po-
danie bez przyj cia pi ki by o wykonane nog  lew . Inne proporcje wyst -
pi y ju  jednak przy zagraniach po przyj ciu pi ki, gdzie zawodniczki maj
zazwyczaj wi cej czasu na podjecie decyzji o sposobie zagrania i wtedy 
najcz ciej decyduj  si  na wykonanie zagrania nog  sprawniejsz . W tym 
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elemencie gry prawie, co dziesi te zagranie po przyj ciu by o wykonane 
praw  nog .

Dyskusja

Pozycja bramkarza w zespole stawia przed nim du e zadania i odpowie-
dzialno . Zdarza si , e nawet najmniejszy jego b d oznacza utrat  bram-
ki, a czasem przegranie ca ego spotkania. W trakcie meczu bywa najcz ciej
tak, e bramkarz zdany jest wy cznie na swoje umiej tno ci i musi wów-
czas znale  najlepsze rozwi zanie, aby uchroni  swój zespó  przed utrat
bramki (Bergier 1995 s. 111-124).  

Warto podkre li , e rola bramkarza nie sprowadza si  obecnie tylko do 
dzia a  obronnych. Coraz powszechniej uczestnicz  oni w dzia aniach ofen-
sywnych poprzez zagranie pi ki nog  i r k , dlatego zasadnym jest pro-
wadzenie bada  maj cych na celu okre lenie gry bramkarek w wietle 
symetryzacji gry.

Przeprowadzone nowatorskie badania potwierdzi y za o enia hipotezy 
badawczej mówi cej o braku wszechstronnego szkolenia na najwy szym 
europejskim poziomie w ród bramkarek w dzia aniach technicznych w ata-
kowaniu. Zawodniczki graj ce na tej pozycji zwykle wykorzystywa y
w dzia aniach ofensywnych ko czyn  sprawniejsz  i dotyczy to zarówno 
r k jak i nóg. W minimalny sposób podania pi ki nog  z akcji wymuszaj
na bramkarkach podania pi ki nog  mniej sprawniejsz , co jest zwi zane 
cz sto z zaskoczeniem zaistnia ej sytuacji.

Wydaje si  równie , e we wprowadzaniu pi ki do gry zarówno ko -
czynami górnymi, a zw aszcza nogami wyst puje du o przypadkowo ci, co 
obrazuj  topografie dzia a  ofensywnych. Bramkarki zwykle stara y si
wprowadzi  pi k  do gry w taki sposób, aby znalaz a si  ona jak najdalej od 
bramki przez nie bronionej. wiadcz  o tym zagrania pi ki nog  w wi k-
szo ci kierowane w stref rodkow  boiska. Równie  ilo  poda  pi ki r k
(mimo ograniczenia z racji mniejszej si y ko czyn górnych) w t  stref
boiska potwierdza to spostrze enie.

Badania przeprowadzone na zawodniczkach graj cych na innych pozy-
cjach nie potwierdzi y braku ich wszechstronnego wyszkolenia techniczne-
go. Wyniki bada  przeprowadzone przez Bergiera i Sorok  [2005 s. 81-88],  
a zwi zane z symetri  i asymetria strza ów pokaza y, e w Mistrzostwach 
Europy w 2005 roku 60,0% zawodniczek by o wyszkolonych symetrycznie, 
a w ród trzech zespo ów ten wska nik by  na poziomie 80,0%.  

Zaistnia a sytuacja jest na pewno zwi zana z wi kszym ryzykiem podej-
mowanym przez zawodniczki graj ce w ofensywie, gdzie niecelne uderze-
nie pi ki nog  mniej sprawniejsz  nie skutkuje utrat  bramki, a tylko strat
pi ki i to daleko od w asnej strefy obrony. Presja utraty bramki przez spowo-
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dowanie nawet najmniejszego b du powoduje, e bramkarki staraj  si
podejmowa  dzia ania maj ce w sobie najmniejszy procent ryzyka.  

 Jednak wszechstronne wyszkolenie techniczne bramkarek b dzie powo-
dowa o, e w sytuacjach trudnych wynikaj cych z gry b dzie mo liwo
wykonanie skutecznych interwencji zarówno ko czynami sprawniejszymi 
jak i mniej sprawnymi. 

Wnioski 

Analiza wyników zebranego materia u sk aniaj  autorów do stwierdze-
nia, e w szkoleniu bramkarek na najwy szym europejskim poziomie nie 
jest prowadzone wszechstronne przygotowanie techniczne. 

Z uwagi na bardzo wysoki wspó czynnik skuteczno ci zagra  r k  w 
dzia aniach ofensywnych celowe staje si  cz ste stosowanie tego elementu 
technicznego w grze. Badania potwierdzi y tylko 22,0% udzia  w atakowaniu 
wprowadze  pi ki r kami.  

Bramkarki zawsze inicjowa y akcje ofensywne poprzez wyrzut pi ki r k
ko czyn  sprawniejsz . Mo na przypuszcza , e w tym elemencie techni-
cznym poddaje si  treningowi r k  sprawniejsz  nie prowadz c treningu 
wyrównuj cego stronn  sprawno  pi karki.

Proporcjonalnie wi ksza ilo  poda  pi ki nog  z akcji bez przyj cia nog
mniej sprawn  jest podyktowana przypadkowo ci  i wymuszeniem zagra-
nia wynikaj cego z sytuacji boiskowej, a nie z celowego zagrania nog  s ab-
sz .

Streszczenie 

 Jako  i dok adno  dzia a  technicznych w grze w pi k  no n  znacz -
co wp ywaj  na osi gane wyniki sportowe. Wszechstronne wyszkolenie 
zawodniczek i zawodników maj  bardzo cis y zwi zek z kszta towaniem 
symetrii ruchowej, która prowadzi do podniesienia sprawno ci koordynacji, 
zwi kszaj c mo liwo ci ruchowe zawodniczek.  

Celem artyku u jest ilo ciowe poznanie gry bramkarek w dzia aniach 
ofensywnych w wietle symetryzacji gry w dzia aniach z pi k  oraz okre-
lenie czy w szkoleniu bramkarek na najwy szym europejskim poziomie 

prowadzone jest wszechstronne przygotowanie techniczne zawodniczek 
graj cych na tej pozycji. 

Jako metod  badawcz  zastosowano obserwacj  systematyczn , zewn -
trzn  i skategoryzowan  poprzez wystandaryzowane narz dzie badawcze, 
jakim by  autorski arkusz obserwacji. Analizie poddano gr  bramkarek 
o miu dru yn wyst puj cych w fazie fina owej podczas wszystkich 15 me-
czów rozegranych w czasie turnieju. Rejestrowano nast puj ce dzia ania 
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ofensywne bramkarek: wyrzut pi ki r k , rozpocz cie akcji nog  oraz poda-
nie pi ki nog  z akcji. 

Wyniki zebranego materia u sk aniaj  autorów do potwierdzenia za o o-
nej hipotezy badawczej, e w szkoleniu bramkarek na najwy szym europej-
skim poziomie nie jest prowadzone wszechstronne przygotowanie technicz-
ne.

SYMMETRY AND ASYMMETRY OF GOALKEEPERS` PLAYER  

OF OFFENSIVE ACTIVITIES IN WOMEN`S FOOTBALL.  
EUROPEAN CHAMPIONSHIP – ENGLAND 2005. 

Key words: football, women, goalkeepers, symmetry and asymmetry 

Summary

 The quality and the accuracy of technical activities in football play have 
significant influence on attained sport results. Comprehensive education of 
competitresses and competitors have strong connection with the formation 
of moving symmetry which leads to growth in efficiency of coordination 
increasing moving possibilities of competitresses. 

 The main aim of this article is the quantitative recognition of the goal-
keepers’ play in offensive activities in the light of play symmetry according 
to activities with a ball and qualification whether in the education of 
goalkeepers on the highest European level is run comprehensive, technical 
preparation of competitresses playing on this position. 

 As the research method was used the systematical, external observation 
with standard, analytical instrument which were author’s sheets of obser-
vations. The goalkeeper’s play was analysed among eight teams which took 
part in the final phase during 15 matches played in competition. There were 
registered goalkeepers’ offensive activities: throw of the ball by hand, the 
beginning of action by leg and passing the ball by leg from action. 

 The results of collected material induce the authors to confirmation of 
the established, analytical hypothesis that in education of goalkeepers on 
the highest European level is not used comprehensive, technical prepara-
tion.
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Cezary Kalita 

RECENZJA

W POSZUKIWANIU M DRYCH ROZMÓWCÓW 

(S. GRIFFITHS, G. BORRADORI, J. AKOWSKI)

LOOKING FOR WISE INTERLOCUTORS  
(S. GRIFFITHS, G. BORRADORI, J. AKOWSKI)

Prognozy. Trzydziestu my licieli o przysz o ci, red. S. Griffiths, wst p
J. Weiner, t um. T. Piwowarczyk, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Pozna  2006, 
ss. 348. 

Giovanna Borradori, Rozmowy ameryka skie, t um. K. Brzechczyn, 
Wydawnictwo „W drodze“, Pozna  1999, ss. 208. 

Jacek akowski, Anty.TINA. Rozmowy o lepszym wiecie, my leniu i y-

ciu, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2005, ss. 208. 

Poszukiwanie m dro ci jest odwiecznym zadaniem filozofii, czy w a ci-
wiej by oby powiedzie , cz owieka my l cego. Nie jest to tylko cel filozofii, 
dla której poszukiwanie m dro ci wywodzi si  z jej greckiego ród os owu
tj. „umi owania m dro ci”. Mi uj  to czego pragn , a pragn c poszukuj  spe -
nienia, poszukuj  wi c ród a m dro ci. Ale gdzie znajduje si  m dro ?
Sokrates, gdy jej zapragn , zwróci  si  do ludzi, którzy uchodzili powszech-
nie za takich, którzy j  posiedli. Byli to przedstawiciele ró nych zawodów: 
poeci (ci, co posiadaj  m dro  rozumian  jako zdolno  w adania s owem),
rzemie lnicy (ci, którzy potrafi  wykonywa  u yteczne rzeczy) i polityków 
(ci, którzy potrafi  oddzia ywa  na innych i kierowa  ich ku wspólnemu 
dobru). Czy Sokrates uzyska  satysfakcjonuj ce odpowiedzi, czy odnalaz
m dro ? Wiemy, e tak, ale nie tam gdzie pierwotnie jej szuka , a jego po-
szukiwania m dro ci doprowadzi y nawet do procesu s dowego, w którym 
oskar ycielami byli przedstawiciele wspomnianych zawodów. Tak wi c
poszukiwanie m dro ci, jedyna rzecz godna cz owieka, okaza a si  zaj ciem
wielce niebezpiecznym, a nawet tragicznym. Ale mimo wyroku skazuj cego
na mier  Sokrates przekazuje nam przes anie, co do istoty naszego ycia
i zada  jaki maj  mu towarzyszy . Otó  mówi, e „bezmy lnym yciem y
cz owiekowi nie warto”.  

To przes anie i ch  jego kontynuowania towarzyszy trzem autorom ró -
nych ksi ek tj. Sian Griiffiths, Giovannie Borradori i Jackowi akowskie-
mu. Zwracaj  si  one do osób b d cych autorytetami w ró nych dziedzi-
nach naszego ycia i nauki, celem uzyskania odpowiedzi na ró ne wa ne
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pytania, dotycz ce aktualnych czasów jak i diagnozy na przysz o . Wybór 
cz sto jest arbitralny, chocia  cz  nazwisk si  powtarza, to jednak s  to 
nazwiska, które powinny co  mówi  wykszta conemu czytelnikowi. Je li
nawet nie mówi , to mog  by  wspania  inspiracj  do poszerzenia wiedzy, 
czy do si gni cia do literatury ród owej prezentowanych postaci. Ksi ki
zawieraj  biografi  g ównych dzie  „m drców” b d cych rozmówcami auto-
rów recenzowanych ksi ek, ze szczególnym uwzgl dnieniem pozycji ksi -
kowych wydanych w j zyku polskim. Osobi cie zawdzi czam Prognozom...

inspiracj  do zainteresowania si  pisarstwem Slavoja i ka, który staje si
coraz bardziej popularnym filozofem, socjologiem, psychologiem, itd. w Pol-
sce, szczególnie po wydaniu jego ksi ki Rewolucja u bram.

Recenzowane trzy ksi ki czy przede wszystkim forma dialogiczna. 
Przypomina to rozmowy Sokratesa znane mam z dialogów Platona. Roz-
mowa umo liwia lepsze zrozumienie przekazywanej tre ci, dzi ki temu, e
mo na wszystkie niejasno ci korygowa  na bie co. Równie  w rozmowie 
atwiej jest uj  temat, gdy  prowadz cy rozmow  mo e j  kierowa  ku 

wyznaczonemu celowi, tj. uzyskaniu dobrej odpowiedzi na dane pytanie.  
Z tym jednak wi e si  niebezpiecze stwo, e przy my licielach o takim 
autorytecie, to oni decyduj  o czym chc  mówi . Niemniej jednak prowa-
dz cy rozmow  unikaj  takiej sokratejskiej pu apki, polegaj cej na tym, e
ten który pyta, sam jest przepytywany. Ka da rozmowa poprzedzona jest te
prezentacj ycia i twórczo ci charakteryzuj cej danego my liciela.  

Prognozy. Trzydziestu my licieli o przysz o ci jak wyja nia S. Griffiths po-
wsta y na bazie wcze niejszych wywiadów publikowanych na amach „The 
Times Higher Education Supplement”, uzupe nionych o prognozy na naj-
bli sze sto lat. Zadano ka demu z my licieli pytanie o to, jakiego naukowego 
czy kulturowego prze omu mo na si  spodziewa  przed rokiem 2100 oraz  
o to, jak ów prze om mo e wp yn  na dzieje ludzko ci. Odpowiadaj  przed-
stawiciele ró nych dziedzin naukowych: chemia (S.Rowland, C. Djerassi), 
biologia (R. Dawkins, D. Dennett, P. Nurse), fizyka (P. Davies, S. Weinberg), 
ekonomia (A. Sen, J.K. Galbraith), psychologia (D. Norman, D. Goleman), 
genetyka (F. Anderson), etyka (P. Singer), polityka (F. Fukuyama, N. Chom-
sky, A. Dworkin), filozofia (U. Eco, S. i ek), literatura (Ch. Achebe, A.C. 
Clarke). S  to osoby znane i uhonorowane m.in. Nagrod  Nobla (Amartya 
Sen, Sherwood Rowland). Jonathan Weiner we wst pie nakre li  g ówne 
problemy wspó czesnego wiata i jego przysz o ci okre laj c je mianem 
globalnych eksperymentów, w których uczestniczy  nam przysz o. S  to 
problemy czy te  wyzwania dotycz ce: ogólno wiatowej eksplozji demogra-
ficznej, efektu cieplarnianego, gwa townego post pu technologicznego, ste-
rowanego post pu ewolucyjnego (mo liwo  manipulacji genetycznych) 
oraz idei konsiliencji polegaj cej na wierze, e uda nam si  dokona  wiel-
kiej syntezy nauki (E.O. Wilson).  
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Wokó  tych wyzwa  toczy si  dyskusja, która czasami ma charakter pesy-
mistyczny, czasami optymistyczny a czasami wr cz zaskakuj cy. Szokuj
np. tezy Dale Spender dotycz ce prognoz edukacyjnych: epoka komputera  
i Internetu odsuwa na margines kultury epok  pisma i ksi ki, a ca y proces 
upi miennienia i nacisk na nie to reakcja starszego pokolenia na utrat  kon-
troli. A nawet id c dalej w swojej prowokacji intelektualnej (trzeba przy-
zna , e daj cej do my lenia) stwierdza: „Upi miennienie? Mo na by 
argumentowa , e jest to swego rodzaju wada rozwojowa”. Uniwersytet  
i szko a jako miejsce wymiany my li traci na znaczeniu na korzy  Interne-
towych forów. Obecne pokolenie ma wi ksz  wiedz  o mediach komunika-
cyjnych ni  starsze, „a starsze pokolenie przygl da si  z pot pieniem, jak 
dzieciaki z atwo ci  omijaj  przeszkody, które oni musieli pokonywa
w pocie czo a” (s. 282). Ta australijska feministka g osi, e obecny konflikt 
rozgrywa si  nie tyle mi dzy p ciami, co mi dzy pokoleniami. Chocia  ró -
nice p ci dalej s  istotne, o czym mo e wiadczy  b yskotliwe stwierdzenie 
Spender: „M czy ni zwykli my le , e udana rozmowa to taka, w której  
w ka dej chwili mog  zabra  g os. Kobiety natomiast uwa aj , e rozmowa 
b dzie udana, je eli ka dy b dzie mia  okazj  co  powiedzie ” (s. 281). Tego 
typu radykalne wypowiedzi mog  by  dobr  inspiracja do dalszych rozmy-
la  i poszukiwa  odpowiedzi o rzeczywiste mechanizmy rz dz ce naszymi 

spo ecze stwami, a nie akceptowaniu gotowych, „uznanych” i poprawnych 
politycznie odpowiedzi. 

Ksi ka Giovanny Barradori Rozmowy ameryka skie jest zbiorem roz-
mów z dziesi cioma najwybitniejszymi filozofami ameryka skimi. Autorka 
ma nadziej , e jej rozmówcy zainspiruj  dialog mi dzy dyscyplinami i spe-
cjalno ciami, które tak cz sto nie znajduj  mi dzy sob  porozumienia. 
Forma konwersacji literackiej i wiara w istnienie osoby filozofa (m drca),
wy aniaj cego si  spoza systemu, jak równie  powracaj cych idei i trendów 
intelektualnych, daje nadziej  na pewn  syntez  wspó czesnej my li intelek-
tualnej Ameryki (sam projekt jest w swojej istocie dialogicznej jak e euro-
pejski!). Próbuj c nakre li  now  map  my li ameryka skiej Barradori 
stosuje „siatk  kartograficzn ” w postaci terminu „filozofia postanalityczna”, 
który nawi zuje do róde  filozofii lat trzydziestych ubieg ego wieku, tj. 
ekspansji w Ameryce filozofii analitycznej. Jednak ju  sam przedrostek 
„post-” wskazuj  na pewn  bezradno  terminologiczn  uj cia syntetyczne-
go tej my li. Je eli nie potrafimy czego  okre li  i zakwalifikowa  to, na-
wi zujemy do rozwi zania Andronikosa z Rodos, który by  wydawc  pism 
Arystotelesa, i nie mog c zakwalifikowa  pism metafizycznych u y  okre le-
nia, e s  to pisma nast puj ce „po” pismach fizycznych. Tak wi c prefiksy 
„post” czy „po” s  wyrazami naszej bezsilno ci (i niej ulega równie  autorka 
tej ksi ki) w okre leniu zbyt z o onych i zbyt wspó czesnych zjawisk. 

Projekt dokonania syntezy wybranych my licieli wydaje si  niemal nie-
wykonalny. Jak pogodzi : formalistyczne, logiczno-lingwistyczne podej cie
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badawcze Willarda Van Ormana Quine’a i Donalda Davidsona z dyskursyw-
nym i interdyscyplinarnym sposobem my lenia postmodernizmu i neoprag-
matyzmu Richarda Rorty’ego i Hilarego Putnama oraz neosceptycyzmu 
Stanleya Cavella; teori  pluralistycznego anarchizmu Roberta Nozicka  
z neofundamentalizmem estetycznym Arthura C. Danto; paradygmatyczne 
podej cie do rewolucji naukowych Thomasa Kuhna z neohistoryczn  wra -
liwo ci  „etyki cnoty” Alasdaira MacIntyre’a. Liczb  istotnych i kontrower-
syjnych my licieli ameryka skich mogliby my uzupe ni  jeszcze o twórc
generatywizmu Noama Chomsky’ego i Johna Rawlsa twórcy teorii sprawie-
dliwo ci w ramach my li neokonserwatystycznej (brak tych i innych my-
licieli autorka stara si  usprawiedliwi  – s. 17.). Jednak je eli ju  podj

prób  syntezy, tych tak ró nych filozofów i metod badawczych, to tylko  
w ramach dialogu. Tylko w rozmowie mo na uchwyci  jak ludzie s
podobni do siebie i jak wiele rzeczy ich zbli a. Traktaty s  pisane w celu 
podkre lenia ró nicy – dialog jest prowadzony w celu zbli enia i niwelacji 
ró nic.

Podobnie jak w omawianych ksi kach, równie  Jackowi akowskiemu 
w Anty.TINA. Rozmowy o lepszym wiecie, my leniu i yciu przy wieca cel 
zaprezentowania w formie dialogicznej wybranej czo ówki intelektualnej 
wspó czesnego wiata, jak równie  troska o uzyskanie wa nych odpowiedzi 
o nasz  obecn  kondycj . Sam tytu  ksi ki nawi zuje do ideologii rz dz -
cych naszym wiatem, a wyra aj cym si  w sloganie „nie ma alternatywy” – 
„There Is No Alternative” – TINA. Oczywisto  tego has a daje woln  r ka 
dzia ania rz dz cym i legitymizuje ich ka d , nawet najbardziej kontro-
wersyjn  decyzja – „przecie  nie ma wyj cia”. akowski jednak nie ulega tej 
propagandzie i stara si  ze swoimi rozmówcami znale  i pokaza , e
w trakcie rozmowy (dialogu) mo emy wypracowa  ró ne alternatywy i pro-
pozycje my lowe. Przes anie jest takie, e alternatywa zawsze istnieje, ale 
ujawnienie jej jest mo liwe dopiero w przypadku pytania o ni  (rz dz cy 
cz sto tego unikaj ).

Rozmówcami Jacka akowskiego s : Zygmunt Bauman demaskuj cy 
k amstwa rz dz cych na temat naszego bezpiecze stwa z punku widzenia 
socjologa, ale te  analiz lingwistycznych; Noam Chomsky, który ukazuje 
alternatyw  polityczn  na lewicy; Joseph Stiglitz analizuj cy skutki globa-
lizmu; George Soros wskazuj cy najbli sze wyzwania polityczne; Naomi 
Klein „reklamuj ca” antymark  „No Logo”; Benjamin R. Barber próbuj cy 
zrozumie  konsekwencje d ihadu i naszego Mc wiata; Richard Rorty uka-
zuj cy zadania filozofii w dyskursie politycznym czy Leszek Ko akowski 
mówi cy nam co jest w yciu wa ne, a w zasadzie pokazuj cy, co nie jest 
tak naprawd  wa ne. Owi wskazani rozmówcy (równie  A. Finkielkraut,  
M. Gilbert, R. Inglehart, I. Kamprad, O. Niemeyer) nie zamykaj  si  na wiat 
i jego jedyn  wizj  wyra on  w jakiej  oczywistej ideologii, a wr cz przeciw-
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nie, podwa aj  prawdy oczywiste i powszechnie uznane, nie uznaj c
poprawno ci intelektualnej (Anty-TINA). 

Wspólnym elementem prezentowanych w tych ksi kach rozmów jest 
troska o oblicze wspó czesnego wiata i jego najbli sz  przysz o . My li-
ciele, chocia  nale  do ró nych profesji, charakteryzuj  si  oryginalnym  
i nonkonformistycznym podej ciem do analizowanej rzeczywisto ci. Ksi ki
te nie tylko ukazuj  zbawienn  rol  dialogu, tak charakterystycznego dla 
naszej cywilizacji niemal od samej jej pocz tków, ale pokazuj  te , co by si
sta o, gdyby tego dialogu zabrak o (lub co si  dzieje, gdy go nie ma). 
Wskazuj , e tylko rozmowa mo e wytworzy  my lenie alternatywne, a bez 
alternatyw nie ma w ogóle my lenia. Dialog, rozmowa, konwersacja, zmusza 
do my lenia, a gdy to jest udzia em m drych rozmówców, zyskujemy 
niewspó miernie. Dlatego trzeba poszukiwa  m drych rozmów, maj c na-
dziej , e przy okazji trafimy na m drych rozmówców.  

Jacek akowski na zako czenie swojej ksi ki zestawi  z rozmowy 
przeprowadzonej z Leszkiem Ko akowskim pewne rady, którymi powinien 
kierowa  si  m dry cz owiek (s. 205). Niech to zestawienie b dzie równie
swoist cod  tej recenzji: 

Przykazania Ko akowskiego

Po pierwsze: przyjaciele 

A poza tym: 

Chcie  niezbyt wiele 
Wyzwoli  si  z kultu m odo ci

Cieszy  si  pi knem

Nie dba  o s aw

Wyzby  si  po dliwo ci
Nie mie  pretensji do wiata

Mierzy  siebie swoj  w asn  miar

Zrozumie  swój wiat
Nie poucza

I  na kompromisy ze sob  i wiatem

Godzi  si  na miernot ycia
Nie szuka  szcz cia

Nie wierzy  w sprawiedliwo wiata

Z zasady ufa  ludziom 
Nie skar y  si  na ycie

Unika  rygoryzmu i fundamentalizmu 
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Dorota Bis 

RECENZJA

Publikacja: WYBRANE ZAGADNIENIA TEORII I PRAKTYKI 

PEDAGOGIKI RODZINY. PAMI CI KSI DZA PROFESORA 

JÓZEFA WILKA SDB (1937-2003), Red. Barbara Kiere ,
Ks. Marian Nowak, Danuta Opozda, Lublin: Katedra Pedagogiki 

Rodziny 2006, s. 238. 

Pedagogika rodziny, jako subdyscyplina naukowa, funkcjonuje w klasyfi-
kacji Polskiej Akademii Nauk od 1973 roku. W strukturze Katolickiego 
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Paw a II, Katedra Pedagogiki Rodziny zosta-
a uj ta w 1974 roku – jej za o ycielem na Wydziale Teologii KUL, by  ks. 

Prof. Dr hab. Piotr Por ba – mistrz i nauczyciel ks. Prof. Józefa Wilka. 
Natomiast, w Instytucie Pedagogiki KUL, Katedra Pedagogiki Rodziny 
istnieje od roku akademickiego 1996/97, kiedy to ks. Prof. Józef Wilk prze-
szed  na Wydzia  Nauk Spo ecznych.  

Warto równie  wspomnie , e przez wiele lat Katedra Pedagogiki Rodzi-
ny w KUL, by a jedyn , nie tylko w Polsce, ale równie  w Europie. Fakt ten 
zapewne ukazuje jej specyfik  i wiadczy o swoistym fenomenie wypraco-
wania, zarówno, naukowych podstaw teoretycznych i dzia alno ci praktycz-
nej, jak te  metodologii bada  dla uprawiania szko y pedagogiki rodziny. 
Aktywno  naukowa i potrzeba dzieleniem si  wypracowanymi do wiad-
czeniami w odniesieniu do pedagogiki rodziny, owocowa a najpierw orga-
nizowanymi, przez Ksi dza Profesora, Mi dzynarodowymi konferencjami  
i sympozjami naukowymi, po wi conymi osobie wychowawcy, czy te
s u bie dziecku3, a nast pnie wydawanymi publikacjami, które przybli a y
prezentowane stanowiska badaczy rodziny, z ró nych rodowisk akademi-
ckich.

Recenzowana publikacja, jest owocem zorganizowanej w 2004 roku 
przez Katedr  Pedagogiki Rodziny konferencji naukowej: Ksi dz Profesor 

Józef Wilk i Jego my l pedagogiczna na tle wspó czesnych problemów peda-

gogiki rodziny. Na struktur  tre ci recenzowanej ksi ki: Wybrane zagad-
nienia teorii i praktyki pedagogiki rodziny. Pami ci Ksi dza Profesora Józefa 
Wilka SDB (1937-2003), sk ada si  cz  wst pna: s owo JM Ksi dza Profe-

                                                
3 Przyk ady zorganizowanych sympozjów w KUL, to m.in.: Wspó czesny wychowawca w 
stylu Ks. Bosko (16-17.04. 1998); Dziecko w XX wieku: rozrachunek ze „stuleciem 
dziecka” (25-27.10.2000); Sesja Naukowa po wi cona Ks. Piotrowi Por bie (8. XII.2001). 
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sora Dr Hab. Stanis awa Wilka – Rektora Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego Jana Paw a II oraz wprowadzenie redaktorów w omawiane zagadnie-
nia, a nast pnie dwie zasadnicze cz ci: Refleksja pedagogiczna i dzia al-
no  Ksi dza Józefa Wilka na rzecz rodziny oraz Wybrane problemy 
metodologii bada  nad rodzin . Ksi k  ubogaca równie  zamieszczony 
aneks, który zawiera wykaz wa niejszych publikacji Ksi dza Profesora 
Józefa Wilka oraz galeri  zdj  przybli aj c  ró ne etapy Jego ycia.

Pierwsza cz  ksi ki (na któr  sk ada si  16 artyku ów), Refleksja 

pedagogiczna i dzia alno  Ksi dza Józefa Wilka na rzecz rodziny, na-
wi zuje do sposobu tworzenia wiedzy pedagogicznej na rzecz rodziny, ze 
szczególnym odniesieniem dla pracy wychowawczej, duszpasterskiej i po-
s ugi kap a skiej. Struktura tej cz ci, podyktowana by a, jak si  wydaje, 
najpierw przybli eniem osoby Ksi dza Profesora, a nast pnie ukazaniem 
g ównych zagadnie  problemowych podejmowanych w pracy naukowo-
dydaktycznej.

Zbiór opracowa , zamieszczonych w recenzowanej ksi ce, otwiera 
referat ks. Roberta Bielenia Salezjanin-Profesor w s u bie rodzin. Biografia 

Ks. Prof. Dra hab. Józefa Wilka (1937-2003), który w sposób syntetyczny 
przybli a zarówno osob  ks. Profesora, jak te  jego dzia alno  dydaktyczn .
Z kolei, artyku  ks. Adama Paszka Ksi dz Profesor Józef Wilk – Kap an, Dusz-

pasterz, Salezjanin, ukazuje osob  ksi dza Profesora-Salezjanina w kontek-
cie duszpasterza parafialnego, duszpasterza dzieci i m odzie y oraz dusz-

pasterza rodzin i wspólnoty akademickiej. Referat Tadeusza Lewowickiego: 
O Ksi dzu Profesorze Józefie Wilku – Przyjacielu i pedagogu – oraz Jego 

pedagogicznych przes aniach, przybli a osob  Ksi dza Profesora, z jednej 
strony w osobistej relacji – jako przyjaciela, a z drugiej jako naukowca – 
pedagoga, podkre laj c wielowymiarowo  my li pedagogicznych Ks. Profe-
sora, ze szczególnym uwzgl dnieniem: modelu warto ci aksjologii edukacyj-
nej w odniesieniu do pedagogiki chrze cija skiej, problemów egzystencjal-
nych cz owieka, poznawcz  otwarto  na wspó czesn  pedagogik , nowe 
idee i tendencje, kszta towanie oraz formowanie swoistej szko y naukowej 
pedagogiki rodziny. Równie  Kazimiera Krakowiak, w artykule: Moje spot-

kanie z Profesorem Józefem Wilkiem, odwo uje si  do osobistych spotka
z osob  Ksi dza, najpierw jako m odego wikarego na pierwszej parafii  
w Bychawie, a pó niej, jako Profesora w Instytucie Pedagogiki KUL. Ks. 
Edward Walewander, w referacie Ksi dz Józef Wilk, jakiego zna em, zwraca 
uwag  czytelnika na umi owanie, przez Ksi dza Profesora, Boga i Ojczyzny. 
Alina Rynio, w artykule Nauczy  mnie czego  wyj tkowego, ukazuje osob
Ksi dza Profesora, jako cz owieka, który sia  i pomna a  dobro ewangelicz-
ne.

Nast pny blok zagadnie  dotycz cy pracy naukowo-dydaktycznej w KUL 
prezentuj  referaty ks. Antoniego Tomkiewicza: Ksi dz Profesor Józef Wilk  

w Instytucie Teologii Pastoralnej Wydzia u Teologii KUL oraz Beaty Parysie-
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wicz: Styl pracy naukowo dydaktycznej Ksi dza Profesora Józefa Wilka  

w Instytucie Teologii Pastoralnej, które odzwierciedlaj  dzia alno  nauko-
w  w zakresie duszpasterstwa rodzin w Instytucie Teologii. Z kolei, artyku
Danuty Opozdy: Praca naukowo-dydaktyczna Ksi dza Profesora Józefa Wil-

ka w Instytucie Pedagogiki Wydzia u Nauk Spo ecznych KUL, przybli a za-
równo podejmowane oddzia ywania wychowawczo-duszpasterskie, jak te
przedmiot i metody bada  pedagogiki rodziny. 

Kolejne artyku y, ukazuj  g ówne zagadnienia podejmowane w pracy 
naukowej. Ks. Andrzej Maryniarczyk, w referacie: Antropologiczne ród a

pedagogiki rodziny w uj ciu Ksi dza Józefa Wilka, akcentuje wymiar osoby, 
jako punkt odniesienia pedagogiki rodziny w rozumienia Ksi dza Profesora 
Józefa Wilka (zdolno  cz owieka do poznania, do mi o ci, do wolno ci, do 
religijno ci) oraz spo eczny wymiar ycia osoby realizowany w rodzinie. 
Nast pnie Piotr Magier analizuje aspekty dotycz ce Wychowania do wolno-

ci w uj ciu Ksi dza Profesora Józefa Wilka, wyja niaj c rozumienie wol-
no ci i jej odniesienie na p aszczy nie kulturowej i spo ecznej. Barbara 
Kiere  przybli a czytelnikowi Wychowanie do mi o ci. Ksi dza Profesora 

Józefa Wilka integralna wizja mi o ci. Tre artyku u Aliny Rynio ukazuje
Wychowanie religijne w rodzinie uj ciu Ks. Prof. Józefa Wilka, wyja niaj c
rozumienie religijno ci i przebieg procesu wychowania religijnego w rodzi-
nie w odniesieniu do warunków i zada  stoj cych przed rodzicami w aspek-
cie specyfiki chrze cija skiego wychowania. Z kolei, ks. Roman Jusiak,  
w referacie Ks. Prof. Józefa Wilka koncepcja duszpasterstwa rodzin, omawia 
podstawowe terminy zwi zane z duszpasterstwem rodzin, przybli a jego 
istot , podkre laj c zakorzenienie koncepcji w nauczaniu Ko cio a katoli-
ckiego oraz akcentuj c nowatorsko , krytyczno  i dynamiczno  uj cia
Ksi dza Profesora. Katarzyna Braun analizuje Wychowanie patriotyczne  

w my li pedagogicznej Ks. Prof. Józefa Wilka, definiuje istot  wychowania 
patriotycznego i ukazuje jego specyfik  we wspó czesnych czasach. Artyku
Doroty Bis, zamykaj cy pierwsz  cz  ksi ki, Wychowanie do poszanowa-

nia przyrody w uj ciu Ksi dza Profesora Józefa Wilka, przybli a odniesienia 
egzystencjalne, polityczno-patriotyczne, kulturowo-religijne i teologiczne, 
sk adaj ce si  na podstawowe elementy wychowania do poszanowania 
przyrody.

Drug  cz  ksi ki (na któr  sk ada si  9 artyku ów), Wybrane problemy 

metodologii bada  nad rodzin , rozpoczyna referat Teresy Kuko owicz:
Pedagogika rodziny w aspekcie metodologii, w którym autorka omawia ze-
wn trzne i wewn trzne kryteria charakteryzuj ce pedagogik  rodziny, jako 
dyscyplin  naukow . Ksi dz Marian Nowak, w artykule Badanie sytuacji  

i mo liwo ci wychowawczych rodowiska rodzinnego zadaniem pedagogiki 

rodziny, podkre la antropologiczne korzenie pedagogiki rodziny, omawia 
typologi  podej  badawczych w badaniach rodowiska kulturowego rodzi-
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ny, wskazuje przedmiot bada  pedagogiki rodziny w odniesieniu do do-
wiadczenia codziennego ycia i przyk adu osobowego, jako elementów 

wp ywu wychowawczego. Katarzyna Olbrycht, w referacie Ks. Profesora 

Józefa Wilka my lenie o rodzinie jako inspiracja dla bada  nad wychowaw-

cz  rol  rodziny, przybli a g ówne cechy podej cia Ksi dza Profesora do 
rodziny, jakimi s  szacunek i mi o , oparte na pedagogice chrze cija skiej,
która postrzega cz owieka, szczególnie za  dziecko, jako osob .

W odzimierz Goriszowski przedstawia Kierunki i strategie bada  nad 

rodzin . Jest to studium metodologiczne, w którym autor wskazuje na 
konieczno  wypracowania kompleksowego modelu bada  nad rodzin ,
uwzgl dniaj cego interdyscyplinarno  nauki. Referat Józefy Br giel i Zeno-
na Jasi skiego: O potrzebie i mo liwo ciach wykorzystania metod jako cio-

wych w badaniach nad rodzin , przybli a kierunki bada  nad rodzin  od 
po owy XIX wieku i wskazuje zarazem na ró nice, a nawet sprzeczno ci w 
badaniach ilo ciowych i jako ciowych. Na uwag  zas uguje zaprezentowana 
charakterystyka bada  jako ciowych ze wskazaniem zarówno mo liwo ci,
jak te  ogranicze  zastosowania metod jako ciowych w badaniach nad 
rodzin . Henryk Cudak, w artykule Zmienne niezale ne i zale ne w metodo-

logicznych aspektach badawczych rodziny, koncentruje si  na omówieniu 
kategorii „rodzina”, jako zmiennej niezale nej i zale nej.

Jadwiga Izdebska, w referacie Metodologiczne aspekty badania wytworów 

dzia alno ci dziecka (na przyk adzie bada  dotycz cych domu rodzinnego), 
dokonuje analizy mo liwo ci oraz podkre la znaczenie i warto  pedagogi-
czn  „domu rodzinnego”, na podstawie analizy wytworów dzia alno ci dzie-
cka oraz testu niedoko czonych zda  i testu niedoko czonego opowiada-
nia. Ks. Jan ledzianowski tek cie Rodzina fundamentem i stró em kultury 

materialno-duchowej narodu, definiuje kategori  „rodzina” i przybli a jej 
funkcje kulturowe. Artyku  Janusza Homplewicza: Rodzina egzaminatorem 

w asnej dojrza o ci wychowawczej, koncentruje si  na zagadnieniu pedago-
gicznego profesjonalizmu w odniesieniu do wychowawczej dojrza o ci – 
wyja nia z jednej strony natur  dojrza o ci, a z drugiej pokazuje skutki 
wychowawczych dewiacji. 

W tekstach recenzowanej publikacji, dominuje funkcja informacyjno- 
edukacyjna, styl charakteryzuje jasno  i zrozumia o , przezroczysto
w stosunku do przekazywanej informacji uwydatnia zawarto  tre ciow .
J zyk naukowy, zwi z y, klarowny i precyzyjny. Na uwag  zas uguje, umie-
szczona w poszczególnych artyku ach, bogata bibliografia z zakresu peda-
gogiki rodziny, zarówno w odniesieniu do publikacji Ksi dza Profesora 
Józefa Wilka, jak te  innych badaczy tematu. Struktura i zawarto  ilo cio-
wo-tre ciowa artyku ów, sk adaj cych si  na tre  recenzowanej ksi ki,
w pe ni uzasadniona jest jej form .

Omawiana publikacja wpisuje si  w nurt bada  nad rodzin , ze szcze-
gólnym ukierunkowaniem autorów na konieczno  interdyscyplinarnego 
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ujmowania problematyki rodziny. Jednocze nie odwo anie si  do dorobku 
naukowego Ksi dza Profesora Józefa Wilka, pozwoli o wskaza  na antropo-
logiczne ród a pedagogiki rodziny, w odniesieniu do pedagogiki chrze ci-
ja skiej. Na uwag  zas uguje wskazanie nowych obszarów badawczych  
i zarazem konieczno  wypracowania metodologii bada  uwzgl dniaj cych 
pedagogik  rodziny jako subdyscyplin  pedagogiczn .

Specyfik  i zarazem warto ci  recenzowanej publikacji, jest fakt, e
w ród jej autorów s  zarówno uczniowie i przyjaciele, jak te  wspó pra-
cownicy i Profesorowie z ró nych o rodków naukowych, którzy wraz  
z Ksi dzem Profesorem Józefem Wilkiem podejmowali dzia ania w s u bie
dziecku i rodzinie. 
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Halina Chodkiewicz 

SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI NAUKOWEJ 
„KOMPETENCJE J ZYKOWE I KULTUROWE ABSOLWENTÓW 

SZKÓ REDNICH W WIETLE KSZTA CENIA

NA FILOLOGICZNYCH STUDIACH ZAWODOWYCH”

(BIA A PODLASKA, 24 MAJA 2007 ROKU) 

W dniu 24 maja 2003 roku odby a si  w Bia ej Podlaskiej konferencja 
naukowa zorganizowana przez Instytut Neofilologii Pa stwowej Wy szej 
Szko y Zawodowej im. Papie a Jana Paw a II pt. „Kompetencje j zykowe  
i kulturowe absolwentów szkó rednich w wietle kszta cenia na filologicz-
nych studiach zawodowych”. Honorowy patronat nad konferencj  sprawo-
wa  JM Rektor PWSZ dr hab. prof. Józef Bergier, który dokona  oficjalnego 
otwarcia konferencji. 

Konferencja po wi cona by a zagadnieniom kszta towania kompetencji 
j zykowo-kulturowych uczniów szkó rednich – przysz ych studentów neo-
filologii oraz studentów wy szych uczelni, którzy wybrali ten kierunek. 
Kszta cenie neofilologiczne to jednak nie tylko doskonalenie praktycznej 
umiej tno ci pos ugiwania si  j zykiem obcym na poziomie zaawansowa-
nym, lecz tak e opanowanie wiedzy przedmiotowej z dziedziny j zykozna-
wstwa, kultury, literatury, czy historii danego obszaru j zykowego. Wyg o-
szone referaty podj y dyskusj  nad szeroko rozumian  problematyk
w tym zakresie, a tak e omówi y wiele istotnych problemów dydaktycznych 
rozpatrywanych z punktu widzenia j zyka angielskiego, niemieckiego i ro-
syjskiego. Obrady odby y si  w trzech sesjach, z których ka d  zako czy a
podsumowuj ca j  dyskusja. Prowadzenie sesji przypad o w udziale mgr 
Dorocie U ci skiej-Kostrzewie, mgr El biecie Struczyk-Doluk oraz mgr Iza-
beli D browskiej.

Wst pny referat wyg oszony przez dr hab. prof. Halin  Chodkiewicz 
skoncentrowa  si  na charakterystyce poziomu bieg o ci j zykowej okre la-
nego poprzez grup  wska ników w Europejskim systemie opisu kszta cenia

j zykowego: uczenie si , nauczanie, ocenianie (2004) jako poziom B2  
i p yn cych z niej implikacji dla nauczania j zyków obcych. Waga ustalenia 
standardów kszta cenia na poziomie B2 jest szczególna, poniewa  powinni 
go osi gn  uczniowie szkó rednich wybieraj cy rozszerzon  matur
z j zyka obcego, a tak e rozpocz  od niego swoj  edukacj  studenci neo-
filologii, aby osi gn  wymagany poziom bieg o ci j zykowej C2. Referent-
ka z ca  moc  podkre li a, e jedynie dog bne zrozumienie komponentów 
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bieg o ci j zykowej na poszczególnych jej poziomach mo e zapewni  har-
monijne relacje pomi dzy uwarunkowaniami, celami i tre ciami nauczania, 
sposobami ich realizacji, ocen  wyników oraz samokszta ceniem w dydak-
tyce j zyków obcych. Na gruncie praktycznym oznacza to realizowanie 
dzia a  j zykowych o charakterze recepcyjnym, produkcyjnym, interakcyj-
nym i mediacyjnym, umo liwiaj cych rozwój kompetencji komunikacyj-
nych: lingwistycznych (gramatyka, s ownictwo, wymowa), socjolingwistycz-
nych (m.in. uwarunkowania socjokulturowe) i pragmatycznych (negocjacje, 
dyskurs, ró ne typy tekstów). Wszystkie referaty wyg oszone na konferencji 
wpisa y si  swoj  tematyk  w zarys problematyki przedstawiony w referacie 
prof. H. Chodkiewicz. 

Mgr Ma gorzata D browska po wi ci a swój referat problemowi tzw. 
kompetencji uczeniowej absolwentów szkól rednich, przysz ych studentów 
neofilologii, innymi s owy ich gotowo ci do podj cia wyzwania zarówno  
o charakterze intelektualnym jak i afektywno-motywacyjnym. Wyniki ba-
da , przeprowadzonych przez referentk  przy u yciu pami tników ucznio-
wskich, pozwoli y jej na szersze spojrzenie na trudno ci do wiadczane 
przez tych, którzy jako przyszli nauczyciele powinni opanowa  efektywne 
strategie uczenia si  i u ycia j zyka. Mgr Katarzyna Tymoszuk zaakcento-
wa a w swoim wyst pieniu rol  t umaczenia w nauczaniu j zyków obcych, 
opieraj c si  na pogl dach wspó czesnej literatury na ten temat. Zwróci a
ona uwag  na potrzeb  u wiadamiania przysz ym nauczycielom – neofilo-
logom jak wa ne funkcje w dydaktyce j zykowej pe ni  techniki t umacze-
niowe, przy czym, jak wykaza y jej badania, wielu nauczycieli w praktyce 
ci gle jeszcze pos uguje si  t umaczeniem stosuj c zasady dawno odrzuco-
nej metody gramatyczno-t umaczeniowej. 

Autorki kolejnych czterech referatów podj y dyskusj  nad bardziej 
szczegó owymi problemami zwi zanymi z nauczaniem wybranych pod-
systemów oraz sprawno ci w j zyku obcym. Dr Halina Rycyk-Sztajdel 
zwróci a uwag  na problemy zwi zane z osi ganiem zak adanego poziomu 
kompetencji w j zyku rosyjskim w szko ach rednich. Wskaza a na takie 
aspekty nauczania jak: wymowa, gramatyka, ortografia oraz przezwyci a-
nie blokady mówienia jako wymagaj ce wzmo onego wysi ku dydaktycz-
nego w nauczaniu j zyka rosyjskiego. W zainteresowaniu mgr Urszuli 
Szalast znalaz o si  przede wszystkim nauczanie gramatyki, tak wa ne dla 
w a ciwego kszta towania kompetencji komunikacyjnych w j zyku obcym, 
lecz zazwyczaj negatywnie postrzegane przez uczniów. Referentka postulo-
wa a wykorzystywanie ró nych zabiegów dydaktycznych uatrakcyjniaj -
cych proces nauczania.  

Mgr Karolina Kotorowicz przedstawi a problem kszta cenia sprawno ci 
s uchania o charakterze akademickim w j zyku obcym, jako jednej z nie-
zb dnych umiej tno ci dla przysz ych studentów neofilologii. W odpowie-
dzi na pytanie jak pomóc studentom w rozumieniu wyk adów obcoj zycz-
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nych, a uczniów szkó rednich przygotowa  do przysz ych wymaga
akademickich zaprezentowane zosta y przyk ady wicze  spe niaj ce takie 
wymagania. Wypowied  mgr Eweliny Wojty  przenios a uczestników 
konferencji do rozwa a  na temat zagadnienia rozwijania s ownictwa  
w j zyku obcym, które w sposób znacz cy zyska o na zainteresowaniu  
w naszym kraju wraz z popularyzacj  podej cia leksykalnego. Referentka 
nie tylko podda a analizie ró ne typy definicji wyrazowych stosowanych  
w dydaktyce, omawiaj c ich zalety i ograniczenia, ale przede wszystkim 
podkre li a wag  kszta cenia umiej tno ci tworzenia definicji przez ucz -
cych si  w celu intensyfikacji samodzielnej pracy nad s ownictwem. 

Trzeci  sesj  konferencji rozpocz a mgr Wanda Kubiak, która podj a
problem komunikacyjnego znaczenia wymowy i intonacji w j zyku rosyj-
skim, twierdz c, e najtrudniejszym zadaniem dla nauczyciela akademi-
ckiego jest eliminowanie b dów zakorzenionych u studentów wskutek 
zaniedba  w zakresie kszta cenia artykulacyjnego aspektu mowy na wcze -
niejszych etapach nauki j zyka. Zaproponowa a szereg sposobów poradze-
nia sobie z tym problemem w praktyce. Kolejne trzy referaty po wi cone
by y przyswajaniu przez uczniów – przysz ych studentów neofilologii wie-
dzy w zakresie kultury, historii oraz literatury danego obszaru j zykowego.

Mgr Cezary Micho ski podj  prób  rozpoznania g ównych przyczyn 
stosunkowo niskich kompetencji kulturowych studentów podejmuj cych
studia anglistyczne z my l  o poszukiwaniu lepszych sposobów wykorzy-
stywania potencja u studiów kulturowych na lekcjach j zyka angielskiego  
w szkole redniej. Referent wyrazi  przekonanie, e to nauczyciele oferuj cy
warto ciowe i ciekawe materia y dodatkowe powinni zach ca  uczniów do 
zainteresowania kultur  anglosask , jednocze nie zwi kszaj c wiadomo
ich w asnej kultury. Mgr Izabela Rapa natomiast wypowiadaj c si  na temat 
nauczania historii na studiach neofilologicznych sprzeciwi a si  koncepcji 
tzw. „polityki historycznej” neguj cej dialogowy wymiar historii jako „spot-
kania z Innym”. Wyrazi a opini , e nauczanie historii na filologiach obcych 
powinno mie  charakter dyskursywny, ukazywa  wydarzenia i postacie 
historyczne z odmiennej perspektywy. Ko cz ca swoim referatem obrady 
konferencji mgr Dorota U ci ska-Kostrzewa podnios a kwesti  niezado-
walaj cego wykorzystania w programach kursów j zykowych materia ów 
literackich. W swojej argumentacji wskaza a na ich znaczenie dla dosko-
nalenia praktycznych umiej tno ci j zykowych, jak te  ogólnego rozwoju 
wiedzy ucz cych si  j zyków obcych. 

W podsumowaniu nale y wyrazi  zadowolenie z faktu, i  przedstawione 
referaty rozbudzi y zainteresowanie podj t  tematyk , która po czy a
licznie przyby ych na konferencj  pracowników akademickich, nauczycieli 
szkó rednich oraz studentów Instytutu Neofilologii PWSZ w Bia ej Pod-
laskiej. W najbli szym czasie zostan  one wydane drukiem w formie tomu 
pokonferencyjnego.
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Agnieszka Siedlecka 

SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI „RUCH GRANICZNY  
W KONTEK CIE ROZSZERZENIA UNII EUROPEJSKIEJ” 

ROSKOSZ K/BIA EJ PODLASKIEJ 24-25 MAJA 2007 ROKU 

Tendencja do jednoczenia gospodarki pa stw europejskich — w oparciu 
o fundamentalne zasady strefy wolnego handlu, unii celnej, idei wspólnego 
rynku i, w jego nast pstwie, unii gospodarczej i walutowej — ma zdecydo-
wany wp yw na tempo zmian zachodz cych w przep ywach mi dzynarodo-
wych.

Potrzeba dog bnej analizy powy szych zagadnie  doprowadzi a do 
zorganizowania konferencji podejmuj cej t  tematyk . W dniach 24–25 
maja 2007 odby a si  w Roskoszy k/Bia ej Podlaskiej polsko-bia oruska kon-
ferencja naukowo-metodyczna zatytu owana „Ruch graniczny w kontek cie
rozszerzania si  Unii Europejskiej”. Projekt wspó finansowany by  ze rod-
ków Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego (EFRR) — w ramach 
Programu S siedztwa Polska – Bia oru  – Ukraina Interreg III A/TACIS CBC 
2004–2006 — oraz bud etu pa stwa.

Celem konferencji by a wymiana pogl dów oraz podj cie merytorycznej 
dyskusji na temat najistotniejszych zagadnie  i problemów zwi zanych  
z ruchem granicznym na obszarach Polski wschodniej. 

Do dyskusji zaproszeni zostali przedstawiciele rodowisk naukowych  
i praktycy administracji centralnej, reprezentanci przygranicznych samo-
rz dów terytorialnych i specjalnych stref ekonomicznych oraz analitycy 
rynku eksportowego. Uczestnictwo w konferencji zg osili przedstawiciele 
uczelni zagranicznych (Brzeski Uniwersytet Pa stwowy im. A. S. Puszkina, 
Wy szy Prywatny Ekonomiczno-Prawniczy College w Barnowiczach, Uni-
wersytet Rolniczy w Kijowie, Moskiewski Uniwersytet Pa stwowy im. 

omonosowa), przedstawiciele krajowych uczelni akademickich (Uniwer-
sytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Opolski, Uniwersy-
tet Warszawski, Uniwersytet Marii Curie-Sk odowskiej, Szko a G ówna 
Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, Akademia Morska w Gdyni, Aka-
demia Rolnicza w Lublinie, Akademia Wychowania Fizycznego w Warsza-
wie, Akademia Medyczna w Warszawie), uczelni prywatnych (Wy sza
Szko a Przedsi biorczo ci i Administracji w Lublinie, Nadbu a ska Szko a
Wy sza w Siemiatyczach) oraz innych instytucji (Urz d Gminy Terespol, 
Instytut Bada  nad Przedsi biorczo ci  i Rozwojem Ekonomicznym przy 
Spo ecznej Wy szej Szkole Przedsi biorczo ci i Zarz dzania w odzi, Fun-



– 218 –

dacja Rozwoju Lubelszczyzny, Stowarzyszenie na Rzecz Aktywizacji Miesz-
ka ców Polesia Lubelskiego, przedstawiciel w adz powiatu bialskiego oraz 
miasta Bia a Podlaska). 

Tematyka konferencji obejmowa a nast puj ce sekcje tematyczne: 
1. Zadania i funkcje administracji celnej w kontek cie przynale no ci 

Rzeczpospolitej Polskiej do wspólnego obszaru celnego; 
2. Problematyka funkcjonowania granic gospodarczych Europy w kon-

tek cie fundamentalnych swobód przep ywu towarów, us ug, osób i kapi-
ta u. Funkcjonowanie Europejskiego Obszaru Gospodarczego; 

3. Zagadnienia dotycz ce ruchu turystycznego w jednocz cej si  Euro-
pie oraz perspektywa zmian wynikaj cych z planów europejskich. 

Konferencj  otworzyli prof. nadzw. dr hab. Józef Bergier — Rektor PWSZ 
oraz prof. zw. Mieczys aw Adamowicz — Dyrektor Instytutu Ekonomii  
i Zarz dzania PWSZ, którzy powitali go ci i uczestników konferencji i wpro-
wadzili ich w omawian  tematyk .

Pierwsz  cz  obraz plenarnych, poprowadzon  przez prof. zw. dr. hab. 
Mieczys awa Adamowicza, rozpocz o wyst pienie dr. Piotra Witkowskiego 
pt. „Transgraniczna wspó praca gospodarcza podmiotów gospodarczych  
i organów samorz dowych powiatu bialskiego”. Dr Witkowski poruszy
w nim problem szans i mo liwo ci rodowisk lokalnych, wynikaj cych  
z bezpo redniego s siedztwa granicy (zw aszcza w powiecie bialskim). 
Mówi  ponadto o aktywno ci w adz samorz dowych Bia ej Podlaskiej i gmin 
powiatu bialskiego, a tak e instytucji gospodarczych dzia aj cych w tym 
obszarze terytorialnym.

Z kontaktami o charakterze gospodarczym cz  si  kontakty kulturowe. 
Charakterystyk  tego rodzaju powi za  przedstawi  w wyst pieniu zatytu o-
wanym „Kultura bia oruska w Polsce w II po owie XX w. i na pocz tku XXI 
w.” dr Rus an Po uhin (artyku  napisany wspólnie z prof. dr. hab. Micha em 
Dobryninem). Prelegent omawia  problematyk  rozwoju stosunków kulturo-
wych Polski i Bia orusi, a tak e wybrane formy ich krzewienia i upowszech-
niania.

Jednym z czynników, które wyp ywaj  na ilo  osób przemieszczaj cych 
si  na obszarach pa stw granicz cych, jest wymiana towarowa. Problema-
tyk  turystyki handlowej poruszy a dr Halina Pow ska w wyst pieniu pt. 
„Turystyka handlowa na granicy polsko-bia oruskiej”. Dr Pow ska mówi a
o nieformalnych kontaktach mi dzy obywatelami Polski i Bia orusi, wynika-
j cych z turystyki handlowej. Przybli y a tak e problematyk  modelu 
(funkcji) i zakresu turystyki handlowej oraz handlu przygranicznego, powo-
uj c si  na wyniki bada  empirycznych uzyskanych w ramach badania 

G ównego Urz du Ce  na pograniczu polsko-bia oruskim. 
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Po wyst pieniach nast pi a dyskusja, w której udzia  wzi li m. in. konsul 
Republiki Bia orusi — Aleksander K cki, wójt gminy Terespol — Krzysztof 
Iwaniuk i starosta powiatu bialskiego — Tadeusz azowski.

Tematyka referatów zg oszonych na konferencj  obj a wszystkie dzie-
dziny zaproponowane przez organizatorów, dlatego te  dalsze obrady toczy-
y si  w trzech sekcjach.  

W drugim dniu konferencji odby y si  obrady plenarne, którym przewod-
niczy  prof. dr hab. Bogdan Piasecki. W trakcie posiedzenia poruszano 
zró nicowan  tematyk  — w ród dyskutowanych artyku ów znalaz y si
takie problemy, jak historia i ewolucja wspó pracy transgranicznej w Euro-
pie (dr Tomasz Studzieniecki), wielko  ruchu granicznego na granicy 
polsko-ukrai skiej po wst pieniu Polski do UE (dr hab. Izabella Sikorka-
Wolak), mo liwo ci rozwoju transgranicznego uzdrowiskowego turyzmu na 
terenie obwodu brzeskiego (prof. Sergiusz Panko), turystyka wodna w obwo-
dzie brzeskim (prof. dr hab. Micha  Dobrynin). 

Niezwykle wa nym atutem konferencji by  bezpo redni kontakt przed-
stawicieli nauki z osobami, które w praktyce zawodowej stykaj  si  z pro-
blematyk  transgraniczno ci. W trakcie dyskusji — zarówno na obradach 
plenarnych, jak i podczas obrad w sekcjach — zwrócono uwag  na potrzeb
organizacji cyklicznych konferencji po wi conych tej tematyce.  
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Anna M. Zalewska 

SPRAWOZDANIE Z MI DZYNARODOWEJ KONFERENCJI
„WYCHOWANIE CHRZE CIJA SKIE WOBEC WYZWA

WSPÓ CZESNO CI” LUBLIN, 15 LISTOPADA 2006 ROKU 

15 XI 2006 r. w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim im. Jana Paw a II 
odby a si  Mi dzynarodowa Konferencja Wychowanie chrze cija skie wo-

bec wyzwa  wspó czesno ci. Konferencja, zorganizowana przez Katedr
Pedagogiki Chrze cija skiej KUL, w zamy le nawi zywa a do przedwojen-
nego wile skiego Zjazdu Pedagogów Katolickich w 1938 r., a jej celem by o
spotkanie osób i rodowisk zajmuj cych si  wychowaniem chrze cija skim 
w jego wielorakich p aszczyznach i kontekstach, w odniesieniu do tradycji  
i przesz o ci, ale zarazem podejmuj cych problemy wspó czesne. Jak zauwa-
y a w s owie wst pnym pomys odawczyni i g ówna organizator dr hab. 

Alina Rynio: „Temat konferencji wyrasta z potrzeby zrozumienia zjawisk  
i procesów, które zachodz  obecnie w kulturze wspó czesnej i stanowi
swoiste wyzwanie stoj ce przed integralnie rozumianym wychowaniem 
osoby”.

Patronatem honorowym obj li obrady: Prefekt Kongregacji Edukacji 
Katolickiej – JE Kard. prof. dr hab. Zenon Grocholewski, przewodnicz cy
Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski – JE Bp dr 
Kazimierz Nycz oraz Minister Nauki i Szkolnictwa Wy szego – prof. dr hab. 
Micha  Sewery ski. Nie mog c uczestniczy  w konferencji osobi cie, nade-
s ali listy, w których podkre lili rang  odbywaj cego si  spotkania: „Zapew-
niaj c o czno ci duchowej ze wszystkimi uczestnikami konferencji, ycz ,
aby jej prace przynios y jak najwi cej spodziewanych owoców i przyczyni y
si  do coraz bardziej skutecznego zaanga owania si  wiernych, organiza-
torów, zw aszcza rodziców katolickich i wychowawców w promowaniu 
oraz realizacji solidnego i integralnego wychowania, opartego na wierze, 
nadziei i mi o ci oraz na wyp ywaj cych z nich warto ciach duchowych  
i moralnych, by w ten sposób sprosta  aktualnym wyzwaniom, ubogaci
Ko ció  i wspó czesny wiat” (JE Kard. prof. dr hab. Zenon Grocholewski); 
„Wychowaniu trzeba przywróci  dzi  fundament etyczny, otworzy  wycho-
wanie na Chrystusa i prowadzi  m odych do Osoby Jezusa, nie boj c si
tego w imi le poj tej nowoczesno ci. (…) To wszystko wymaga jasnego 
zdefiniowania wychowania chrze cija skiego, ustawienia celów i zada , by 
ochroni  to wychowanie przed utrat  to samo ci, a wychowawc  przed 
relatywizmem i subiektywizmem wspó czesno ci. ycz  wam, by to sympo-
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zjum by o dobrym pocz tkiem naukowej i praktycznej rozmowy, tak bardzo 
potrzebnej wychowywanym i wychowawcom” (JE Bp dr Kazimierz Nycz); 
„Konferencja podejmuje niezwykle wa ny temat, czego smutnym dowodem 
s  ostatnie wydarzenia w polskich szko ach. Widzimy post puj cy wzrost 
patologicznych zachowa  w ród dzieci i m odzie y, b d cy oznak  kryzysu 
funkcji wychowawczej szko y. Odpowiedzi  powinno by  wychowanie 
dzieci i m odzie y oparte na warto ciach uniwersalnych, które w naszej 
europejskiej kulturze wywodz  si  z chrze cija stwa” (prof. dr hab. Micha
Sewery ski).

W auli Kardyna a Stefana Wyszy skiego KUL zgromadzi o si  ponad 400 
osób: nauczycieli, wychowawców, rodziców i studentów pedagogiki, by wy-
s ucha  pi ciu wyst pie  w sesji przedpo udniowej: Wychowanie w wietle 

Starego i Nowego Testamentu – ks. prof. dr hab. J. Bagrowicz (UMK), By

wychowawc  dzisiaj: wyzwaniem dla ludzko ci – prof. M. De Beni (Werona), 
W poszukiwaniu chrze cija skiej filozofii wychowania – ks. prof. dr hab.  
T. Guz (WZNPiE–KUL), Poznawcza warto  wychowania – prof. C. Esposito 
(Bari), Paradoks chrze cija skiej pedagogiki – ks. prof. dr hab. J. Tarnowski 
(UKSW).

Po cz ci plenarnej obrady kontynuowano w dziewi ciu sekcjach tema-
tycznych: W poszukiwaniu adekwatnej wizji wychowania chrze cija skiego

(trzy sekcje), Istotne wymiary i p aszczyzny wychowania chrze cija skiego,
Wychowanie chrze cija skie w domu, w szkole i w Ko ciele, Wychowanie 

poprzez prac , teatr i media, Wychowanie poprzez uczestnictwo w ko ciel-

nych ruchach religijnych i stowarzyszeniach (dwie sekcje), Wspó czesny 

kontekst wychowania rozumianego jako droga do samego siebie.
Ogó em wyst pi o ponad 70 pedagogów z polskich (Lublin, Cieszyn, 

Katowice, Warszawa, ód , Toru ) i zagranicznych (Rzym, Florencja, Wero-
na, Bari, Ru emberok) o rodków naukowych. W czasie obrad uczestnicy 
wskazali na specyfik  wychowania chrze cija skiego opartego o persona-
listyczn  wizj  cz owieka, podkre laj c jednocze nie, e jest to jedynie 
szkic, „mapa” w tków i p aszczyzn, których z uwagi na szczup o  czasu nie 
da o si  w sposób pe ny wyja ni  i przedyskutowa . Jak w podsumowaniu 
stwierdzi a prof. Rynio: „Zadanie, jakie sobie postawili my, nie polega o
jedynie na dok adnym opisie i dokumentowaniu wszystkich problemów, 
które stwarza rzetelne wychowanie chrze cija skie. Naszym celem by a
raczej próba sformu owania zasadniczych wskaza  dla w a ciwej metody 
wychowawczej, która uwzgl dnia aby mi o  do prawdy, do wiadczenie 
wiary ywej i rodz cej nadziej , trosk  o dobro w asne i innych, prze ycie 
wolnego wyboru, odpowiedzialno , potrzeb  posiadania w asnej to samo-
ci i wro ni cia w tradycj , przy równoczesnym dowarto ciowaniu tego, co 

«tu i teraz»”. 
Wszyscy uczestnicy wyrazili potrzeb  i ch  kontynuowania tak wa nej

w obecnym czasie debaty. Gratuluj c organizatorom niezwykle owocnego 
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sympozjum, czekamy na jego dalszy ci g, a przede wszystkim na wydanie 
materia ów sympozjalnych, zawieraj cych rozszerzone wersje wyst pie .
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